
  الجمهــــوریّة الجزائریّــــــة الدیمقراطیّــــــة الشعبیّـــــــــة

وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي                                                  

  جامعـــة جیلالــي بونعامـــة بخمیــس ملیانــة

  

  الآداب واللغاتكلیّــة 

  

  

  

  

  

  

  

  الماستر في اللغة العربیة وآدابها لنیل شهادة مقدمة مذكرة

 تخصص لسانیات عامة

  

  : إشراف           :                      إعداد الطالبتین  

 حياة كاسي. د                                           ابتسام بناي  

  جاجرةفـاطمة ن         

  یةالجامعالسنة                                     
                                      2202-2023  

اللغة العربیة تعلیمیة اللغة العربیة في كتاب   

سنة الثانیة متوسط الجیل الثانيلل  

–صفیة تحلیلة لنصوص القراءةو  دراسة –  



 



 

 

 

 

 

 

�كمُْ  شَكَرْتمُْ  لئنَِ  : "قال تعالــى  " َ��زیِدَ�  

ي وفق��ا لإتم�ام هذا العم�ل الم�تواض�ع، و �س��لٔ�ه  الشكــر �ل�ه تعالــى اّ�ِ

لش�كــــرالمــزی�د من ال�ــوف�ق إلـى ما يح��ه و�رض�اه، ثم ن��قدم بجــزیل ا  

كاسـي ح���اة، ال�تي ٔ�شــرف�ت ع�لى بح�ــــــنا: إلى أ�س��اذة الف�اض�ل�ة   

 ب�ك�ل اهتم�ام وج�دی�ة وك�انت ل�نا المـــوجــهة و ال��اصــح�ة و الق�دوة

ةالعـــرب�� ا�ل�غ�ة ك�ما ن��قدم بجــزیل ال�شكـر إلى ك�ل ٔ�س�ات�ذة قس�م  

 و �دٓابها و مس�يري المك���بة

 و�ش�كر كل من ق�دم لنا ی�د العـــون من قری�ب

 .ٔ�و بع��د



 

        

  الحمد �ل�ه وك�فى والص�لاة �لـى الحب��ب المصط�فى و �ٔهل�ه و من وفـى

  :�ٔم�ا بع�د 

  :�ٔه�دي ثمــرة جـهدي ونج�ا� إلــى 

  س�ان إ�يه�ما، إلـى أ�غ�لى مـن روحــيمـن �ؤصــى الرّحم�ان �لإح 

  �ٔمــي و ٔ�بــي �ٔط�ال ا�ل�ه عمــرهم�ا

  تـيال�ـي ساندت�ـي ولاتــزال، اخــو إلـى كل الع�ائل�ة الكـريم�ة 

  م��ال، ع�لي، إيم�ان، وف�اء

  إلـى رف�ق�ة المشـــوار ال�ـي قاسمت�ـي ا�رب و ش�اركت�ـي ه�ذا العم�ل

  فاط�مة

  ى من له�م مك�ان فـي القل�ب وك�ان له�م ٔ�ثـر �لـى ح��اتيإلـ

  قلبيإلـى ك�ل من �ٔح�ــهم 

 

 

 

 

 اب�سام



  

ا  

  الحمد � ا�ي وفقني في إتمام هذا العمل و ا�ي ٔ�هدي ثمرته

  وا�ي العز�ز ا�ي �د وبذل �دا لس�نين من �ٔ�ل �ٔن �عٔتلي سلالم الن�احإلى    

ديمها والتي كانت �رافق بدعواتها المباركة وكلماتها ا�لطیفة وغمرتني �لحب والحنان هي وإلى من من جعل الله الجنة تحت ق

  ح�اتي و كل عمري وا�تي العز�زة

  إلى من لا تحلو الحیاة إلا بوجودهم

  �ٔ� وس�ندي عبد الغاني

  ح�یبة قلبي �ريمة

  "حمزة" إلى زو� ورف�ق دربي ومن كان س�ندا لي في هذه الحیاة 

  و� التي �ٔ�تر�ا كثيراوإلى �ائ� ز 

  هذا العمل إلى رف�قتي ومن شاركتني

  "�سومة "

  إلى كل من �ٔحبهم

 و إلــى �ائل�ة زوجــي ال�ـي �ٔح�ـــرمــها و �ٔعـــزها كث�ـــراً 

.إلــى ك�ل مـن �ٔح�ـــهم قل�ـــي  

 

فاطمة



  

 

 

 

 

 
  



 مقدمة

 

 

 أ 

       مقدمة

ات الحیة و هي من نعم االله تعالى على تعد اللغة ظاهرة بشریة تمیز الانسان عن سائر الكائن

  .عباده

تعتبر اللغة العربیة لغة التعلیم لجمیع المواد و في جمیع المراحل التعلیمیة، و تحتل مكانة      

و حتى  نجاحه في الحیاة الاجتماعیة  الدراسيالصادرة كمادة عرضیة ، اذ یتوقف نجاح التلمیذ 

عربیة یحمّل الأستاذ مسؤولیة مضاعفة و عامة كعامل نجاح على اكتسابها، وعلیه فتدریس اللغة ال

و اخفاق في اكتساب التلمیذ المتعلمات الاخرى اضافة الى اللغة العربیة و موادها و ما تحتویه 

من مهارات لغویة، فهي تتكون من المفردات و الأصوات و الهیاكل بما في ذلك من استماع و 

متوسط من المرحلة التعلیمیة یساعد على تثبیت هذه المهارات و كلام و كتابة و قراءة، فالمستوى ال

توسیع نطاقها و زیادة الثروة اللغویة عند التلمیذ، و لا یكون ذلك الاّ باستخدام الوسائل التربویة 

الملائمة و لعل من أهمها الكتاب المدرسي الذي یعتبر المصدر الأول الذي یستقي منه المعلم 

ساسیة التي یعتمد علیها في توصیل الخبرات التعلیمیة للمتعلمین ، كما یساهم مادته و الركیزة الأ

  .في تنظیم الدروس للتلامیذ و هیكلة معارفهم و مكتسباتهم 

إن التعلیمیة عامة وتعلیمیة اللغة العربیة خاصة تعرف الیوم بأنها وسیلة الصروح العلمیة      

ائم بحد ذاته له مرجعیته المعرفیة و مفاهیمه التي تؤسس منظومة تربویة لغویة، وهي علم ق

واصطلاحاته وإجراءاته التطبیقیة، كما استخدم مصطلح التعلیمیة في الحقل التعلمي للدلالة على 

الدراسة العلمیة لتعلیم اللغات وذلك قصد تطویر المحتویات والطرق والوسائل و أسالیب التقویم، 

للغة كتابةً ومشافهةً وذلك بالاعتماد على السندات التي بغیة الوصول بالمتعلم إلى التحكم في ا

تنظم للمتعلم المعارف والمكتسبات، ویتحقق ذلك من خلال محتوى الكتاب المدرسي وما یحمله من 

  .التعلمیة  –نصوص وسندات تساهم في سیر ونجاح التعلیمیة 

للغة  لمدرسياالكتاب من هذا المنطلق نحاول من خلال دراستنا تسلیط الضوء على نصوص      

سنة الثانیة من التعلیم المتوسط الجیل الثاني، ونسعى بذلك إلى تحقیق جملة من الأهداف ال العربیة
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أثیرها في  تتمثل في التعرف على المحتوى المعرفي الذي تقدمه النصوص للمتعلم ومدى تنوعها 

 . نفسیته ومكتسباته المعرفیة وتحصیله الدراسي

  :الإشكالیة

صوص القراءة المقررة في كتاب اللغة العربیة نصوص منقاة وفق معاییر دقیقة، وما مدى هل ن

  أهمیتها وتأثیرها في نجاح العملیة التعلمیة التعلیمیة؟

  : التالیة الإشكالیةومن هنا توجب طرح     

  ما مفهوم النص في منهاج اللغة العربیة؟  -

ط الجیل الثاني تخدم المعلم و المتعلم؟ هل النصوص المدرجة في كتاب السنة الثانیة متوس -

  وما مدى تأثیرها في التحصیل المعرفي؟ 

تعلیمیة اللغة العربیة في كتاب السنة " وللإجابة على هذه التساؤلات جاء بحثنا هذا موسوما ب    

   –دراسة في النصوص  -الثانیة متوسط الجیل الثاني 

دروسة لمعالجة مختلف جوانبه، و هذا ما واقتضت طبیعة الموضوع وضع خطة مناسبة وم    

  : تطلب تقسیم البحث إلى

  . مقدمة، مدخل، ویلیه فصلین الأول نظري والثاني تطبیقي، ثم خاتمة وملحق

  . جاء المدخل تحت عنوان ضبط المصطلحات، عرفنا فیه الكتاب المدرسي، والمحتوى

یة وخصائصها، ویندرج تحته ثلاث اللغة العرب عنوان تعلیمیةأما الفصل الأول فجاء تحت     

  .مباحث، كل مبحث یضم ثلاث مطالب

 - علیمیة في اللغة مفهوم الت :وتضمنت مطالبه ،مفهوم التعلیمیة: عنونا المبحث الأول ب   

  .وروافدهابوادر ظهور التعلیمیة  –التعلیمیة في الاصطلاح 

 –مفهوم اللغة : تضمنت مطالبهتعلیمیة اللغة العربیة، و : أما المبحث الثاني فعنوناه ب    

  .العربیةوظائف ومزایا اللغة  –مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة 

مفهوم : النص في منهاج اللغة العربیة، وتضمنت مطالبه: أما المبحث الثالث فعنوناه ب    

  .العربیةأنواع النصوص وأجناسها في اللغة  –مفهوم النص اصطلاحا  –النص لغة 
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حیث درسنا نصوص كتاب اللغة ي تطرقنا فیه إلى الدراسة التطبیقیة أما الفصل الثان 

  .العربیة للسنة الثانیة متوسط الجیل الثاني دراسة وصفیة تحلیلیة

وفي الأخیر ذیلنا بحثنا بخاتمة تتمثل في جملة النتائج التي خلصنا إلیها من خلال دراسة      

  . نيتحلیل نصوص كتاب السنة الثانیة متوسط الجیل الثا

الإحصائي بغیة إحصاء النصوص الواردة اعتمدنا في سیر هذه الخطة على المنهج الوصفي    

في الكتاب ووصفها بدقة وكذلك المنهج التحلیلي بغیة تحلیل النتائج المتوصل إلیها من خلال 

  .الدراسة المیدانیة وتحلیل الاستبیان المعتمد في هذه الدراسة

  : عة من المصادر والمراجع نذكر منهااعتمدنا على مجمو ولتحقیق   

  .الكتاب المدرسي للغة العربیة سنة ثانیة متوسط الجیل الثاني -

، عبد المجید عیساني، نظریات وغیرها... كتاب عودة إلى مفاهیم الدیداكتیك لمحمد الدریج  -

   التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة

  : نهاكما استندنا على نتائج الدراسات السابقة نذكر م  

المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربي " مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجیستر تحت عنوان -

  من إعداد الطالبة فتیحة حاید" للسنة الثانیة متوسط

  : أما الصعوبات التي اعترضت طریقنا أثناء انجازنا لهذا البحث تمثلت في

  . صعوبة الوصول إلى بعض المصادر و المراجع  -

عن التجاوب مع محتوى الاستبانة  المعلمیندراسة المیدانیة حیث امتنع بعض صعوبة في ال -

  . بحجة الانشغال

 ضیق الوقت -

وفي الأخیر نحمد اللّه الذي اعاننا على اتمام هذا العمل المتواضع، ونتقدم بخالص الشكر   

في سبیل انجاح  التي أمدتنا بالتوجیهات والإرشادات المتواصلة" كاسي حیاة " لأستاذتنا المحترمة 

هذا المجهود العلمي، كما نتقدم بالشكر والتقدیر لكل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي وإلى كل من 

.   ساهم في اتمام هذا العمل المتواضع
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  ضبط المصطلحات: مدخل

  :تمھید

ي تساهم في یعد التعلیم أحد أهم الاركان التي یبنى علیها المجتمع ، و یمثل النواة الأولى الت

  .بناء شخصیة الفرد و اثراء معرفته 

تمثل الوسائل التعلیمیة كل الأدوات التي یستخدمها المعلم لتحسین مستوى المتعلم و هي   

  مجموعة المواد التعلیمیة التي یتم تجنیدها من اجل ضمان نجاح العملیة التّعلمیة ـ التعلّیمیة

مادا من قبل المعلم و المتعلم حیث یمثل المنبع یعد الكتاب المدرسي الوسیلة الأكثر اعت  

الأساسي الدي یستقي منه المعلم مادته لیقدمها للمتعلمین ، و من عناصره الأهداف التعلیمیة 

  .و المحتوى 

  . ما مفهوم الكتاب المدرسي ؟ و ما مفهوم المحتوى ؟  

  .هدا ما سنقوم بشرحه في هدا المدخل  
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  : ضبط المصطلحات 

 :  المدرسي كتابمفھوم ال-1

  من كلمتین الكتاب المدرسيمصطلح مركب 

  تعریف الكتاب - 1-1

  : لغة   - أ

في العدید من المعاجم ) ب . ت . كـ ( ر ذورد الجو قد " كَتَبَ "هو مصر الفعل    

  :ندكر منها 

معروف و الجمع كُتُبُ ، كَتَبَ الشیئ یكتبه : كَتَبَ الكتاب : "جاء في معجم لسان العرب 

  1".كتاباً و كتابتاً و كتبه ؛ خطّه، كتباً و 

  . مرتبط بالخط و الرسم ) ابن منظور (و هدا یعني ان الكتاب عند   

كَتَبَ الكتابَ : كَتَبَ : " بأنه ) ب. ت . كـ ( في مادة  :و جاء في معجم أساس البلاغة  

: ؛ مكتّبٌ  انتسخه و اكتتب فلان ضمناً و فلان مكتبٌ :یكتبه كتبةً و كتباً و اكتتبه لنفسه 

 2 " یُكتب الناس یعلمهم الكتابة او عنده كتب یكتبها للناس ؛ ینسخهم 

: كَتَبَ الكتابَ كتباً و كتابتاً  : ") ب . ت . كـ ( و جاء في معجم الوسیط في مادة   

 3" خَطّه فهو كاتبٌ 

                                                           
  ).ب-ت-ك( ، مادة 699ص  د ط،  ،1968، ن، بیروت ، لبنا)د،ط(ابن منظور، لسان العرب  1

محمد باسل، عیون السود، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، : أساس البلاغة، تحمحمود بن عمر الزمخشري،   2

  )ب- ت- ك( ، مادة 121، ص 2005، 2جم، 1ط
( ، مادة 474، ، ص1، مج2ابراهیم مصطفى، أحمد الزیان وآخرون، المعجم الوسیط، دار العودة بیروت، لبنان، ط  3

  ).ب-ت-ك
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 بط بمعنى النسخ و الخطّ ومن خلال التعاریف اللغویة للكتاب نجد ان معناه ، یرت  

   .مالتعلی

 :اصطلاحا  -  ب

  1"الكتاب وطعام الفكر): " العقاد( یقول 

 العقلالغذاء حتى ینمو ویطور كذلك  إلىمن خلال قوله یتضح أنه كما یحتاج الجسم 

  یحتاج إلى الكتاب لتغذیة الفكر ونموه

هو الذاكرة التي تحفظ ما مضى لیكون نقطة البدء لما  ":)نجیب محفوظ(والكتاب بحسب 

  2"قد حضر

وبذلك یعد الكتاب الوعاء الحامل للتاریخ والأمجاد السابقة ونقطة انطلاق لبناء وتأسیس 

  .نظریات جدیدة

  :المدرسي  - 1-2

و قد  ورد هذا الجذر في كثیر من العاجم العربیة،فقد " درس " _مشتق من الفعل الثلاثي 

متعد و  عفا و درسته الریح لازم و: درس  الرسم دروسا :" جاء في القاموس المحیط 

    3"  قرأه:الكتاب یدرسه درسا و دراسة 

بمعنى القراءة و التعلیم و منسوب للمدرسة التي تمثل مكان " المدرسي " كلمة ترتبط 

  التعلیم و الدراسة 

                                                           
  71، ص 2005، 3القاهرة، مصر، ط عباس محمود العقاد، أنا، نهضة مصر،  1
حسام جیلالي لوحیدي فوزي، أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة،   2

  .95، ص2014، دیسمبر، 09منشورة جامعة الواد، ع 
قسوسي، مؤسسة الرسالة، مكتب تحقیق التراث، إشراف محمد نعیم العر : الفیروز أبادي، القاموس المحیط، تح  3

  ).س-ر- د( ، مادة 544، ص2005، 8بیروت، لبنان، ط
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  :الكتاب المدرسي  تعریف  - 1-3

یعرف بأنه الوسیلة الأساسیة في ید التلمیذ و الموثوق بها لأن كلماته مطبوعة أو مسجلة "

   1"السلطة العلیا هي التي دفعت به إلى الأیدي و الأعینو لأن 

الكتاب المدرسي هو الصورة التطبیقیة للمحتوى التعلیمي و هو الذي : " و یعرف أیضا 

   2" یرشد المعلم إلى الطریقة التي یستطیع بها إنجاز أهداف المناهج العامة و الخاصة

المرجع الأساس الذي یعتمده  من هذه التعاریف نخلص إلى أن الكتاب المدرسي هو

  المعلم للوصول إلى الأهداف المنشودة 

  :تعریف الكتاب المدرسي الجزائري - 1-4

هو الوثیقة التعلیمیة المطبوعة التي تجسد البرنامج الرسمي لوزارة التربیة الوطنیة "

الجزائریة من أجل نقل المعارف للمتعلمین و إكسابهم بعض المهارات و مساعدة كل من 

  3"م و المتعلم على تفعیل سیرورة التعلیم و التعلمالمعل

ثراء رصیده إ وبذلك یعد الكتاب المدرسي وثیقة رسمیة تعمل على نقل المعلومات للمتعلم و 

  .المعرفي، ویسهم في التفاعل بین طرفي العملیة التعلمیّة التّعلیمیة والمعلم والمتعلّم

 :مفهوم المحتوى  -2

ودقیق من المعارف والقدرات والمهارات سنقف عند تعریفه یفهم المحتوى بأنه نظام واضح 

  .اللغوي والاصطلاحي

                                                           
أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة، حسام جیلالي لوحیدي فوزي،   1

  196، ص196، ص 2014دیسمبر  09منشورة جامعة الواد، ع
  .197ق، ص حسام جیلالي لوحیدي فوزي، مرجع ساب  2
  199نفس المرجع، ص   3
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  :مفهوم المحتوى لغة  - أ

في العدید من المعاجم العربیة،نذكر منها ما جاء في المعجم " محتوى"عرفت كلمة 

  1"الناس من الوبر مجتمعة على الماءبیوت :المحتوى ]:"حوى[الوسیط في مادة 

عجم الوسیط یظهر أن معنى كلمة محتوى مرتبطة بمعنى من خلال ما ورد في الم

  .مجموعة من البیوت مجتمعة في مكان واحد،أي تمثل مجتمعا واحدا

  :       مفهوم المحتوى إصطلاحا_ ب

الثابتة و  یةهالإلامجموعة الحقائق و المعاییر و القیم :"یعرف المحتوى بأنه 

الناس التي الزمان و المكان و حاجات  المهارات و الخبرات الإنسانیة المتغیرة بتغیر

   2"و یتفاعل معها من أجل تحقیق الأهداف التربویة المنشودة فیها ، یحتك المتعلم بها 

نوعیة المعارف و المعلومات التي یقع علیها الاختیار و التي :" عرف أیضا بأنه 

  3"أفكار أساسیة یتم تنظیمها على نحو معین سواء كانت هذه المعارف مفاهیم أم حقائق أم

من هذه التعاریف نستخلص أن المحتوى هو جملة من المعارف التي یتم اختیارها  

  و تنسیقها وفقا لمعاییر محددة 

  :معاییر اختیار المحتوى_ 3

  :عدیدة نذكر منها ما یليیتم اختیار المحتوى وفقا لمعاییر و شروط 

  

                                                           
  )ى- و-ح(، مادة 210ابراهیم مصطفى وآخرون، المعجم الوسیط، ص   1
  205ص د ط، د ت،  سها وتطبیقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة،أس: لتربیةعلي أحمد مدكور، مناهج ا  2
   www.alukah.netابراهیم علي ربابعة، المحتوى اللغوي، وطرائق تدریسه، شبكة الألوكة  3
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الأهداف المصاغة هي حیث أن :"أن یتم اختیار المحتوى الذي یحقق الأهداف -

  1"التي یتم على أساسها اختیار المحتوى و یكون خدمة للأهداف التربویة 

معناه یجب مراعاة المتعلمین و :"أن یكون المحتوى مناسبا لنوعیة المتعلمین -

  2"مراحلهم العمریة و الفروقات الفردیة بینهم 

اه ألا یخرج المحتوى معن:"أن یرتبط المحتوى بالواقع الثقافي الذي یعیشه المتعلم -

  3"عن الواقع الذي یعیشه المتعلم و محیطه،حتى یتمكن من تقبله و فهمه و استیعابه

بین النظري و أي لابد من تنوع المادة الدراسیة :"أن یكون المحتوى نظریا و تطبیقیا -

التطبیقي فالمعرفة لا تتحقق بواسطة الجانب النظري المجردفقط،و إنما تحتاج إلى 

  4"حتى تتضح المعلومة و ترسخ في أذهان المتعلمین التطبیق

و یقصد بالشمول أن تتضمن :" أن یحقق المحتوى التوازن بین الشمول و العمق -

المادة الدراسیة جمیع جوانب التعلم الدینیة و الاجتماعیة و الثقافیة،و العمق معناه الغوص 

  5"و الانغماس في جوانب المعرفة بغیة فهمها و استیعابها

معاییر دقیقة تضبط اختیار محتوى الكتاب وخاصة  ن هذا نستخلص أن هناكم

  .النصوص المدرجة فیه

  

  

  

  

                                                           
  .278، ص2001، )د ط(، )مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها( فؤاد محمد موسى، المناهج   1
  .217، صد ط، د ت سها وتطبیقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة،أس: لتربیةعلي أحمد مدكور، مناهج ا  2
  279، مرجع سابق، ص )مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها( فؤاد محمد موسى، المناهج   3
  .218علي أحمد مدكور ،مناهج التربیة أسسها وتطبیقاتها، مرجع سابق، ص   4
  291، مرجع سابق، ص )مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها( فؤاد محمد موسى، المناهج   5
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  :  الفصل الأول

  مفاهیم حول تعلیمیة اللغة العربیة

I - مفاهیم حول التعلیمیة 

II - تعلیمیة اللغة العربیة 

III - مفهوم النص في اللغة العربیة وأنواعه 
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I- ةــــــــــــول التعلیمیـــــــــــــم حــــــــــــــــــــمفاهی  

    : مفهوم التعلیمیة-1

، وتستعمل  Didactiqueهي مقابلة لمصطلح تحمل التعلیمیة عدة مصطلحات و         

كلمة التعلیمیة للدلالة على التعلیم وتعني في التعاریف المعجمیة، فن التدریس وكل ما له 

والمهارات من المعلم إلى المتعلمین من خلال علاقة بالتعلیم وتستهدف نقل المعلومات 

  . الأنشطة التي تحدث داخل الأقسام

لم یتم بعد الاتفاق على التسمیة العربیة لهذا المصطلح، ففي الجزائر ترجم        

، وفي مصر ترجم "التعلُّمیة " ، وفي تونس ترجم المصطلح إلى "التعلیمیة "المصطلح إلى 

" ، وفي العراق ترجم إلى "علم التدریس" ي الأردن ترجم إلى ، وف"علم التعلیم " إلى 

 1" الدیداكتیك " المغرب الأقصى وفي ، "التدریسیة 

  . صطلاحي سنقف عند معناها اللغوي والالذلك        

  : التعلیمیة في اللغة - 1-1

يءَ عَلَّمْتُهُ الشَيءَ فتعلَم في موضع أعلَمُ، و علِمْتُ الش": جاء في لسان العرب      

: وقال أیضایَسَّرَهُ لأنه یذكرهُ، . 2" القرآن الرحمن علَّمَ : " أعْلَمُهُ عِلْماً، عرفتهُ، قال تعالى

  4" ، جعله متمیزا3"علَّمهُ البیان"

                                                           
متوسطة ماجن خیرة،  ،توسطالطور الم فیف محمد، مقیاس تعلیمیة اللغة، یوم تكویني للأساتذة المتعاقدین المدمجینل  1

   2023- 03- 28خمیس ملیانة، 

  02، سورة الرحمن 2

  04، سورة الرحمن 3 
  870.ص 1997ط، بیروت، لبنان، مادة،ع،ل،م،.ابن منظور أبو الفضل جمال الدین، لسان العرب، د 4
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تعلیم على صیغة المصدر والذي وزنه تَفْعِیلْ، اشتقاق تعلیم من علِمَ  "وجاءت كلمة      

لَمَ، عَلِمَ، تَعَلَّمَ، تعني وسم منه مُعَلِمٌ أي موسوم عَ : و تعلَّمَ، لها ثلاث جذور احداهما

    .1"بعلامة 

كلمة تعلیمیة في اللغة العربیة مصدرها صناعي  ": بقوله) عنفي بن عیسى(ویعرفها     

لكلمة تعلیم، وهذه الأخیرة مشتقة من عَلِمَ أي وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة 

  .  2"على الشيء دون إحضاره

تَعَلُماً، تَعَلَّمَ  -یَتَعَلَمُ  - وكلمة تعلیمیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم فهي من الفعل تَعَلَّمَ     

وعَلَّمَهُ الشيء تَعْلِیماً ... عرفه: الأمر أتقنه وعرفه ویقال علِمَ الشيء بالكسر یَعْلَمُهُ عِلْمًا

    3تَعَلَّمَ بمعنى أعْلَمَ  فتَعَلَّمَ، و لیس التشدید هنا للتكثیر بل للتعدیة، ویقال أیضا

  : 4)عمر بن یعرب( قال    

   "تعلم أن خیر الناس طراً                       قتیلٌ بین أحجار الكلاب "          

، " هو الخلاق العلیم:" من صفات اللّه عزوجل العلیم و العالم و العلام وقال عزوجل   

، و رجل عالم من قوم " علام الغیوب: " ، وقال" لمن الغیب و الشهادة :" وقال أیضا

  5.علماء فهیما جمیعا 

  : 6)زهیر(وقال    

  " وأعلم عِلم الیوم و الأمس وقبله              ولكني من عِلْمِ ما في غدٍ عمي "         

                                                           
  871ص،  1997ط، بیروت، لبنان، مادة،ع،ل،م،.ابن منظور أبو الفضل جمال الدین، لسان العرب، د 1
  2.ط، ص.محمد الدریج، عودة إلى مفاهیم الدیداكتیك أو علم التدریس كعلم مستقل، د  2
  15.، ص2004ط، بیروت، .عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي، دار النهضة العربیة، د 3
4
  .1226، ص 1997طن بیروت، لبنان، .ابن منظور، لسان العرب، د  

  .247، ص 2008- 1924زي، مختار الصحاح، دار الحدیث، القاهرة، محمد بن أبي بكر عبد القادر الرا  5
6
  .266، ص 2008ط، القاهرة، .أحمد القیومي، الصباح المنیر، دار الحدیث، د  



 هاصاهیم حول تعلیمیة اللغة العربیة وخصائمف:                الفصل النظري

 

 

14 

  . وأعرف وأطلقت المعرفة على اللّه تعالى : أي  

تعلم، بتكریر أو تكثیر حتى یحصل التعلیم یكون بمعنى التفهم و حصول العلم للمو "   

  1"...أو تنبیه الناس لتصور المعاني ... منه أثر في نفس المتعلم

سلك التعلیم، انخراط في التعلیم، تدریس تعلیم اللغات الحیة، ارشاد وتوجیه : " والتعلیم    

    2" إلى قواعد السلوك والأخلاق 

و التي تعني التعلیم، وردت في ) عَلِمَ ( ي ومنه یتضح لنا أن التعلیمیة من الجذر الثلاث   

  : اللغة بمعاني كثیرة منها

  وردت بمعنى الادراك و المعرفة.  

 تعلیم الصنعة .  

  التدریس .  

 الانخراط في التعلیم .  

  الإرشاد و التوجیه .  

  : التعلیمیة في الاصطلاح -2

المنهجي  واستعمل لیقدم الوصف 1554ظهر مصطلح التعلیمیة في فرنسا سنة         

وظف في المجال التربوي كمرادف لفن التعلیم أو  1967لكل ماهر معروض، وفي سنة 

التعلیمیة أو الدیداكتیك أو علم التدریس، وهوعلم موضوعه دراسة طرائق وتقنیات التعلیم، 

أو هو مجموع النشاطات و المعارف التي نلجأ إلیها من أجل اعداد وتنظیم وتحسین 

  . مواقف التعلیم 

                                                           
  .105، ص 1، م1997عادل عبد الجبا زایر، معجم ألفاظ المعرفة في اللغة العربیة، ناشرون بیروت،   1
  .1014، ص 2000، 1، دار المشرق، بیروت، طالمنجد في اللغة العربیة المعاصرة  2
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خلاصة المكونات والعلاقات بین الوضعیات التربویة " بأنها ) سمیث(یعرفها         

وموضوعاتها ووسائطها، وهو علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة 

   1." وكیفیة تنفیذها ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة

محتویات وطرق التدریس وتقنیاته الدیداكتیك أو علیم التدریس هو الدراسة العلمیة ل"       

والمتعلمین وتفاعلهم قصد بلوغ الأهداف المسطرة، فهو من وكذا النشاط المتعلق بالمعلم 

جهة یهتم بالمادة وما یمكن أن یطرحه تدریسها من صعوبات مرتبطة بمحتواها 

تكسبه وبمفاهیمها وبنیتها، ومن جهة ثانیة بالمتعلم من خلال بناء و تنظیم وضعیات تعلم 

معارف وقدرات وكیفیات ومواقف، ومن جهة ثالثة بالمعلم ودوره في تسییر عملیة التعلم 

   2. " والتحصیل

   3. " مجموعة طرق وأسالیب وتقنیات التعلیم"بأنها ) میلاري(وتعرفها      

تنظیم تعلم الآخرین، وأن موضوع التعلیمیة هو دراسة : " فیعرفها بأنها) بروسو(أما      

  . " روط الواجب توفرها في الوضعیات التعلیمیة المقترحة على المتعلمینالش

أن التعلیمیة هي الدراسة العلمیة لتنظیم : " لیقول) بروسو(یعود  1988وفي سنة     

وضعیات التعلم، لیحقق المتعلم من خلالها أهدافا معرفیة عقلیة أو وجدانیة أو نفسیة 

  4. " حركیة

                                                           
- 126ص د ط، ،2012محمد الصالح حثروفي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، دار الهدى، الجزائر،   1

127.  
 د ت،ط،.أحمد الفاسي، الدیداكتیك مفاهیم ومقاربات، جامعة عبد المالك السعدي، المدرسة العلیا للأساتذة تیطوان، د  2

  .02ص 
  .03نفس المرجع، ص   3
  .99ص ط،.د، 2014محمد مصباح، تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة، الجزائر،   4
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أنها قدرات المكون التربویة المتمثلة في معرفته من یعلم و : " كما عرفت أیضا    

  . سیطرته على المادة التي یدرسها، و تحكمه في طرائق التدریس

ویتضح لنا من خلال التعاریف السابقة أن التعلیمیة علم من علوم التربیة، أو بعبارة     

  : لى ثلاثفالتعلیمیة تقوم ع) سمیث(یراها  أخرى فرع من فروع التربیة كما

 التخطیط للوضعیات البیداغوجیة التعلیمیة .  

 المراقبة لهذه الوضعیات .  

 التعدیل لها  . 

فنستنتج منه أن التعلیمیة تنظیم ودراسة لتلك الوضعیات من أجل ) بروسو(أما تعریف     

  : تحقق أهداف معرفیة عامة، تتكون التعلیمیة من ثلاث عناصر أساسیة

 تربویة في مجال التعلیمكفاءة وقدرة المعلم ال .  

 السیطرة في اتقان المادة التي یدرسها .  

  الأسالیب من خلال المادة التي یقدمها للمتعلمتحكمه في الطرائق و .  

الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته " فیعرف التعلیمیة بأنها ) محمد الدریج(أما     

تعلم قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواءً ولأشكال تنظیم مواقف التعلم، التي یخضع لها الم

  1. " على المستوى العقلي أو الوجداني أو على المستوى الحسي الحركي

  : ونستنتج من هذا التعریف أن هناك مجموعة من المفاهیم لدیداكتیك نذكر منها   

 یستعمل لفظ دیداكتیك كمرادف للبیداغوجیا .  

 لدراسیة بغیة تدریسهاالدیداكتیك هي بالأساس تفكیر في المادة ا .  

                                                           
  .29-28ط، ص.، الجزائر،  د2005لي، مدخل إلى علوم التربیة، كمال عبد االله قً   1
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علم مساعدا فقط للبیداغوجیا حیث أسند إلیها ): " أبلي هانز(وكانت الدیداكتیك حسب     

  1. " دور بناء الاستراتیجیات البیداغوجیة المساعدة على بلوغ الأهداف

ونستخلص مما تم ذكره من تعریفات أن التعلیمیة تؤس نظریة التعلیم، فهي تدرس     

العامة للتعلیم عن محتوى المواد، فموضوعها هو النشاط التعلیمي أي نشاط القوانین 

التعلیم والتعلم في ترابطهما وفق قوانین العملیة التعلیمیة ذاتها، فالتعلیمیة في الغالب تذلل 

  .صعوبات المتعلمین في تعلم المفاهیم

  : بوادر ظهور مصطلح التعلیمیة و روافدها  -3

  : یمیة بوادر ظهور مصطلح التعل  - 3-1

م بجامعة میشتیجن و تحدیدا بمعهد اللغة  1945تعلیمیة مصطلح ظهر حوالي سنة ال   

غة الإنجلیزیة باعتبارها لغة أجنبیة و ذلك تحت الإنجلیزیة حین كان المعهد یدرس اللّ 

غة لّ تشارلز فریز و روبرت لادو، ثم أصدر المعهد مجلة باسم علم ال: اشراف الباحثین 

طور المصطلح  أكثر فتأسست له مدرسة متخصصة بالاسم نفسه في التطبیقي، و ت

غة التطبیقي سنة م الى أن تأسس الاتحاد الدولي لعلم اللّ 1958جامعة أدنبراه سنة 

م و یعقد الاتحاد مؤتمره كل ثلاث سنوات للنظر فیما یستجد من بحوث في هذا 1965

لم تعلیم اللّغة أو ما یدل على أصبح الموضوع یعرف بع...المجال، و مع تعدد المجالات 

  2.هذا المعنى أكثر من أي مصطلح آخر 

، لیحل محل ما كان یعرف  LA DIDACTIQUEلقد تم تداول مصطلح الدیداكتیك   

بالتربیة الخاصة و التي تعنى بكیفیة تدریس مادة من المواد الدراسیة و نزل المصطلح الى 

                                                           
  .03ص  د ت، ط،.دمحمد الدریج، عودة إلى مفهوم الدیداكتیك أو علم التدریس كعلم مستقل،   1
- 10،ص 1، ط2011عبد المجید عیساني، نظریة التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، دار الكتاب الحدیث، القاهرة،   2

11.  
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ول مرة التعلیمیة كموضوع دراسي في تكوین كوالیس وزارة التربیة الوطنیة فقد وردت لأ

م من قبل وزارة التربیة، و كانت التعلیمیة 1991المعلمین في برامج وضعت في أفریل 

من قبل مرتبطة بالوسائل اذ یقال الوسائل التعلیمیة و یعود مصطلح التعلیمیة في اللّغة  

و ترتبط التعلیمیة  و تعني ما هو خاص بالتربیة، DIDAKTIKOSالإغریقیة الى كلمة 

بمصطلح آخر هو علم التعلیم، و هما یهتمان بنفس الموضوع و یرمیان الى تحقیق نفس 

النوایا، و كلاهما یسعیان الى تثمین الفعل التعلیمي، الاّ ان الفرق بینهما ینحصر في 

  1. طریقة تناول الموضوع 

دیثة التي ظهرت في و من هذا المنطلق نستنتج ان التعلیمیة من الموضوعات الح   

مجال العلوم الإنسانیة، فقد كانت البدایات الأولى لظهور هذا المصطلح بعد دراسة 

الإنجلیزیة كلغة أجنبیة و ظهور مصطلح علم اللّغة التطبیقي الذي أطلق علیه بعد ذلك 

علم تعلیم اللّغة في جامعة میشیجن، و المصطلح الخاص بالتربیة التعلیمیة یعود الى 

  . DIDAKTIKOSة الإغریقیة الكلم

  : روافد التعلیمیة   - 3-2

تعددت المصادر التي تستقي منها التعلیمیة مادتها لحل المشكلات، فتنوعت بحسب    

  : ارتباط التعلیمیة بتلك العلوم و یمكن حصرها في 

  : علم اللّغة  - أ

واهر هو العلم الذي یدرس اللّغة على منهج علمي مقدما نظریة لغویة، و وصفا لظ     

اللّغة وحین ظهرت علوم مثل علم اللّغة الاجتماعي، و علم اللّغة النفسي، علم اللّغة 

اللّغوي تمییزا له من التطبیقي أطلق بعض الباحثین على علم اللّغة مصطلح علم اللّغة 

                                                           
-98ص  د ط، د ت،  محمد مصباح، تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات،  1

100.  
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هذه العلوم، و تأكیدا لطبیعته الأصلیة باعتباره علما مستقلا یهدف إلى وصف اللّغة 

     1.ا علمیا الإنسانیة وصف

إن علم اللّغة بنظریاته المتعددة التي ظهرت خلال القرن العشرین بدءًا بدي سوسیر      

إلى بلو مفیلد في نظرتهم البنیویة إلى اللّغة باعتبارها بناء، إلى أن ظهرت النظرة المغایرة 

في  القدرات الكامنةغة نشاط إنساني تظهر من خلال مسكي الذي یرى أن اللّ  عند تشو

الإنسان لذلك تتحدث النظریة على الجانب الفطري اللّغوي لدى الإنسان و عن الإبداع و 

الأداء الكلامي و الكلیات اللّغویة و ما إلیه من القضایا التي توحي أن اللّغة لا تكون إلاّ 

    2. امتمیز  امن الإنسان باعتباره كائن

دراسة وصفیة  اسة الظواهر اللّغویةمن هذا نستنتج أن وظیفة علم اللّغة هي در و       

أن اللّغة نشاط إنساني فطري لدى الإنسان، تظهر من خلال علمیة وموضوعیة، و 

  . المحادثة او الاداء الفعلي للكلام فهي أداة تمیزه عن باقي الكائنات 

 : جتماعي الاعلم اللّغة _ب

ة لا تظهر إلا من خلال إن اللّغة باعتبارها تتحقق في المجتمع، و بحكم أن اللّغ      

المجتمع و أن المجتمع لا یكون إلا بلغة معینة لذلك كله فإن تعلیمیة اللّغة لا تحق نجاحا 

كلما اتسعت حضارة الأمة وكثرت : " و إذا قیل . إلا بالاستعانة بالجانب الاجتماعي 

   3". ها حاجاتها و مواقف حیاتها و رقي تفكیرها و تهذیب اتجاهاتها النفسیة نهضت لغت

                                                           
  .17، ص1990ط، .تطبیقي وتعلیم العربیة، دار المعرفة الجامعة، الاسكندریة،دعبده الراجحي، علم اللغة ال  1
  .13عبد المجید عیساني، نظریة  التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، مرجع سابق، ص  2
  .16نفس المرجع، ص   3
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، اي انه یدرس " مجتمع"في " تتحقق"إن علم اللّغة الاجتماعي یدرس اللّغة باعتبارها      

فیه الكلام، و تتوزع فیه " یحدث"لغوي " تفاعل"اللّغویة حین یكون هناك " الظاهرة "

   1. وفق قواعد متعارف علیها داخل المجتمع " الوظائف"و " الأدوار"

الاجتماعي یدرس اللّغة ضمن الظروف الاجتماعیة المحیطة  إذن فعلم اللّغة       

بالإنسان، التي تقوم فیها بوظیفتها، فاللّغة هي الأساس الذي یقوم علیه المجتمع، فهي 

  . نظام للتواصل بین أفراد المجتمع

  :علم اللّغة النفسي     -ج

سیان في هذا السلوك للفرد، و المحوران الأسا" السلوك اللّغوي"مجال هذا العلم هو      

، و لا یمكن الوصول إلى شيء من ذلك إلا "الأداء اللّغوي"اللّغوي، و " الاكتساب"هما 

اللّغوي فهو من أهم قضایا العلم بمعرفة الأنظمة المعرفیة عند الإنسان، أما الاكتساب 

تزال  المعاصر، و قد فتح آفاقا هائلة أمام البحث العلمي، لأنه ینبئ عن عوامل كثیرة لا

" یكتسب"خافیة علینا، ذلك أن الاكتساب اللّغوي یحدث في الطفولة، فالطفل هو الذي 

اللّغوي فهو المجال الثاني لعلم " الأداء"أما ... اللغة، وهو یكتسبها في زمن قصیر جدا 

اللّغة النفسي، كیف یؤدي الإنسان الفرد لغته ؟ و ماذا یكمن وراء ذلك من عملیات ؟  و 

یسمونه أداءً نشطاً أو فاعلاً  لّغوي ضربان ، أداء انتاجي أو كما كان القدماء الاداء ال

بالي أو كما هو حین ینتج الإنسان اللّغة، أي حین یكون متكلما أو كاتبا، و أداء استقو 

   2.یستقبل الإنسان اللّغة، أي حینما یكون مستمعا أو قارئاهو حین یسمى أداءً سلبیاً و 

للّغة النفسي یرتبط بالسلوك اللّغوي للإنسان، فمنذ الطفولة یكتسب نرى أن علم او      

الطفل اللّغة في وقت قصیر، فتنمو تلك اللّغة و یتشارك بها مع بني جنسه، فینتج لغة 

  . ویستقبل بدوره لغة جدیدة
                                                           

  .17عبد المجید عیساني، نظریة  التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، مرجع سابق ، ص  1
  .22- 20، صسابق الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، مرجع عبده  2
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  : علم التربیة    -د

و طرقه المنهجیة علم التربیة جزء آخر ینبغي الاستعانة به للتعرف على كیفیة التعلیم     

التي تفید، ان اختیار المادة و حسن التخطیط لها و تهیئة التعریفات المناسبة و ما إلى 

و . قد لا تفید الدارس إذا لم تهیئ له الطرق ما یكون مناسبا للتعلم و التعلیمذلك كلها 

الأسس  مادة ما تعبر المبادئ التربویة عن النظرة التطبیقیة في عملیة التعلم لما تقدمه

معرفة هذه المبادئ التربوي و  و الأخرى من معلومات مثل الأساس النفسي و الثقافي

تحدید اختیارها على تحلیل هذه المواد و تساعد المسؤولین عن وضع المواد التعلیمیة و 

  . تنفیذه برنامج الذي یقومون على تخطیطه و أیها یصلح لل

  : جالات هي تتلخص هذه المبادئ التربویة في عدة مو       

  . التكاملیمیة وهي التتابع والاستمرار و مبادئ تنظیم المادة التعل -

  . الضوابط التربویة عند معالجة الجوانب المختلفة للمادة التعلیمیة -

  . مبادئ تتصل بوضوح المادة التعلیمیة وقراءتها -

  . مبادئ تتصل بمحتوى المادة التعلیمیة -

   1.تدریسهاامكانیة مبادئ تتصل بمناسبة المادة و  -

نستخلص من هذا أن علم التربیة لا یقل اهمیة من العلوم الأخرى، فهو یساعد في و       

معرفة كیفیات التعلم و تهیئة الطرق المنهجیة المناسبة لها والتي بدورها تعین المدرس 

  .على حسن اختیار المادة و حسن التخطیط لها

                                                           
  .21-20عبد المجید عیساني، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة ،مرجع سابق، ص   1
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II - ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة العربیــــــــــــة اللغـــــــــــــــعلیمیت :  

  : مفهوم اللغة-1

حو والدلالة مراعیا ناللغة هي النظام الكلامي الذي یقرن الأصوات و التراكیب و ال     

في ذلك الجانب الاجتماعي، وهي الوسیلة للتواصل بین بني البشر، یعبر الانسان من 

نقل عن طریقها كل ما توصل إلیه الانسان من خلالها عن حاجاته وأفكاره ومشاعره وت

  1.انتاج علمي وثقافي وفني وتربوي واقتصادي

  : مفهوم اللغة لغة

السقط وما لا یعتد به من الكلام وغیره، ولا یحصل منه على  : غو واللغالال: لغا "    

  2"..... الصوت مثل الوغي: واللغا... فائدة ولا على نفع 

لغا في القول یلغي، وبعضهم یقول یلغو، ولغى، یلغى، لغة، ": )  الكسائي( قال      

من قال یوم الجمعة و الإمام یخطب لصاحبه : تكلم ، وفي الحدیث : ولغا، یلغو، لغواً 

    3". اللسن: واللغة...صه فقد لغا أي تكلم

( ا غة أصلها لغيّ أو لغوّ ، وجمعهواللّ " : فیعرف اللغة بقوله) ابن المنظور( أمّا      

سمعتُ لُغَاتَهم ، شبهها بالتاء التي : أیضا وقال بعضهم) لُغاتٍ ( مثل بُرةٍ وبُرى و ) لُغىً 

     4 ". ولا تقل لُغَوِيٌ ) لُغَوِيُ ( یوقف علیها بالهاء ، والنسبة إلیها 

                                                           
  .37ص1، ط210قطان أحمد الظاهر، اضطرابات اللغة والكلام، دار وائل للنشر، عمان،   1
  .283، ص 2008دار الحدیث القاهرة، ر الصحاح، محم بن أبي بكر الرازي ، مختا  2
  289نفس المرجع،   3
  .214- 213، د ط، ص 1968بیروت، لبنان ابن منظور لسان العرب،   4
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واللغة اللفظ الموضوع للمعنى وأعني به تبلیغ المعنى "  :معجم عجائب اللغةوجاء في     

إلى الذهن، وهي لفظ مشتق من لَغَى بالشيء أي لهج به، ولا أستبعد أ، تكون المقصود 

   1. " الیونانیة و معناه الكلمة) لوغس ( مأخوذة من 

  :وعلیه یمكننا القول أن مفهوم اللغة في جل هذه التعریفات تعني

  : مفهوم اللغة اصطلاحا 

أما حدها فإنها " یقول ]  باب القول على اللغة وماهي[ في ) ابن جني ( یعرفها     

   2. " أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم

] علوم اللسان العرب [ فیورد مفهوم اللغة في مقدمته في فصل )  ابن خلدون( أما      

عبارة أعلم أن اللغة في المتعارف هي عبارة المتكلم عن مقصوده، وتلك ال"  :لهفیعرفها بقو 

دة الكلام، فلابد أن تصیر ملكة متقررة في العضو فافعل لساني ناشئ عن القصد بإ

    3. " هاالسان وهو في كل أمة بحسب اصطلاح الفاعل لها، وهو

نستنتج من خلال التعریفین أن كلاهما یشیران إلى  أن اللغة وظیفتها الاتصال، غیر      

اهرة أن لكل منهما وجهة نظر، فابن جني یرى أنها مجرد أصوات، وابن خلدون یراها ظ

  . اجتماعیة

نظام من العلامات وصیغ  langueاللغة : " فیعرف اللغة بقوله )دي سوسیر( أما      

   4." وقواعد، تنتقل من جیل لآخر و الجانب الاجتماعي من الكلام الخارج عن نطاق الفرد

                                                           
  09، ص2013، 3شوقي حمادة معجم عجائب اللغة، نوادر و دقائق ومدهشات علمیة، دار صادر بیروت، ط  1
  .33ت، ص.ط، د.، د1مد علي النحار، دار الكتب المصریة، مجمح: أبي الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تح  2

  .442، ص2009، 2، ط2000، 2، دار صادر بیروت، ط)مقدمة بن خلدون(عبد الرحمان بن محمد بن خلدون   3
  .46ت، ص.طـ د.حمو الحاج ذهبیة، لسانیات اللفظ وتداولیة الخطاب، دار الأمل ، الجزائر، د  4



 هاصاهیم حول تعلیمیة اللغة العربیة وخصائمف:                الفصل النظري

 

 

24 

مجموعة محدودة أو غیر محدودة من الجمل، كل : " أنها)  تشو مسكي( وعرفها     

   1." ة من حیث الطول وتتركب من مجموعة من العناصرجملة محدد

یتضح لنا من خلال التعریفین أن دي سوسیر ربط اللغة بالجانب الاجتماعي إذ رأى      

أنها مجموعة من العلامات و الصیغ التي تداول عبر الأجیال بین أفراد المجتمع، بینما 

غیرها من الجمل من حیث تشو مسكي أن اللغة عبارة عن جمل وكل جملة تختلف عن 

  . الطول و العناصر المركبة لها 

  : العربیة مفهوم اللغة - 1-3

ریة الطورانیة والسامیة و شو اصلها الى ثلاث طوائف كبرى هي الأتنقسم اللغة في 

  تعتبر اللغة العربیة من اللغات السامیة الى جانب السریانیة والعبریة و الاشوریة و غیرها 

ى اللغات السامیة و ارقاها مبنى و معنى و اشتقاقا لانها لغة تعد اللغة العربیة احد

القران الكریم التي مازالت في عنفوان شبابها و ستبقى باذن االله تكفل بحفظ دینه الى یوم 

  2.یبعثون

انها من اغزر اللغات من حیث المادة اللغویة فعلى سبیل وتعرف اللغة العربیة 

منظور من القرن الثالث عشر اكثر من ثمانین مادة المثال یحوي معجم لسان العرب لابن 

   3.لغویة

تحتوي اللغة العربیة ثمانیة و عشرون حرفا مكتوبا و یرى بعض اللغویین انه یجب 

اضافة حرف الهمزة الى حروف العربیة لیصبح عدد الحروف تسعة و عشرون حرفا 

                                                           
  .19، ص2012ط، .ي اللسانیات، دار جهینة، عمان، دعیسى برهومة، مقدمة ف  1
  .06، ص2010علي تعوینات، الملتقى حول تعلیمیة الموارد في النظام الجامعي، جامعة الجزائر، أفریل   2
  .07نفس المرجع، ص  3
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العبریة على عكس كثیر من  تكتب العربیة من الیمین الى الیسار و مثلها اللغة الفارسیة و

  1الغات العالمیة ومن اعلى الصفحة الى اسفلها

یطلق على اللغة العربیة لغة القران لان القران نزل باللغة العربیة و كذلك لغة 

  الضاد فالضاد حرف یختص به العرب ولا یوجد في كلام العجم الا القلیل

ث اللغات الاكثر انتشارا في تحتل اللغة العربیة المركز الرابع او الخامس من حی

ملیون نسمة و یتوزع منجدثوها في الوطن العربي و  467العالم اذ یتحدثها اكثر من 

مناطق اخرى عدیدة مجاورة و للعربیة تاثیر مباشر و غیر مباشر على كثیر من اللغات 

  .2الاخرى في العالم الاسلامي كاللغة التركیة والفارسیة وغیرها 

  اللغة العربیة في  تعلیمیةالمفهوم  -2

انطلاقا من مفهوم التعلیمیة و مفهوم اللغة عموما یمكن تحدید مفهوم تعلیمیة اللغة 

العربیىة و التي هي جزء من تعلیمیة اللغات بمعنى اخر هي عبارة عن اطار عام تندرج 

  .ضمنه تعلیمیة جمیع اللغات و هي بورها جزء من التعلیمیة عموما

و قد اصطفاها المولى  الأرضجه و اقدم اللغات الحیة على عربیة من تعد اللغة ال

غز و جل لتكون لغة القران الكؤیم ولتتنزل بها الرسالة الخالدة لقوله تعالى انا انزلناه قرانا 

وقد كان للقران الكریم الاثر البالغ في حفظ اللغة العربیة فقراءته لا ، عربیا لعلكم تعقلون 

  3ث النبوي الشریف ولغة الائمة والعلماء تتم الا بها و هي لغة الحدی

غة من البیئة التي یعیش فیها مشافهة بادئ الامر فان لیكتسب ال الإنساناذا كان 

مة الناقدة التحلیلیة الواعیة و الفهم السلیم و التعبیر و یمهاراتها المختلفة كالقراءة السل

                                                           
  .34، ص 2005، 1زكریاء اسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعة ، ط  1
  .35، صنفس المرجع  2

ربیع بن مخلوف، كرونولوجیا تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر على ضوء اللسانیات الحدیثة، جامعة باتنة   3 

  ..267، ص 26، العدد2،مجلة التراث، المجلد 01
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سلیمة التى تعبر عما في النفس المحادثة المعبرة في مواقف الحوار المختلفة و الكتابة ال

من مشاعر و رغبات و احاسیس لابد من تعلمها في مؤسسات تعلیمیة وعلى مدى زمني 

  .طویل لاتقانها و التمكن والتحكم فیها

  عریف تعلیمیة اللغة العربیة ت -2-1

نها مجموعة من الطرق والتقنیات الخاصة بتعلیم مادة اللغة العربیة أتعرف ب

مرحلة دراسیة معینة قصد تنمیة معارف التلمیذ واكتسابه المهارات اللغویة وتعلمها خلال 

واستعمالها بكیفیة وظیفیة وفق ما تقتضیه الوضعیات و المواقف التواصلیة كل هذا یتم 

في اطار منظم وتفاعلي یجمع المعلم والمتعلم باعتماد مناهج محددة وطرائق تدریسیة 

  علیم اللغة العربیة و تعلمهاكفیلة بتحقیق الاهداف المسطرة لت

  تعلیمیة اللغة العربیة  أهمیة -2-2

فراد بمعلومات ذهان الأأكبر من كونه مجرد حشو أن تعلیم اللغة العربیة و تعلمها إ

متعلم العقلیة و تنمیة نما تهتم بتنمیة قدرات الإعنها و  بأفكارو تزویدهم أعن هذه اللغة 

العربیة و مكانتها و الاهتمام باكسابه مهارات اللغة  تجاهاته نحو تعلم اللغةإمشاعره و 

وان تعلیمها عملیة المختلفة وان تعلیمها عملیة جماعیة تشترك فیها الاطراف المختلفة 

 بأطیافهعلام و المجتمع سرة و المعلم و الإلفة من الأالمخت الأطرافجماعیة تشترك فیها 

الفعالیات و  أوثیات الیومیة البسیطة یظهر في الحالفاعلة التي ت دوارهأالمختلفة و 

  1ذود عن حفاظها و نشرها لّ التظاهرات البارزة و المعلنة لاجل النهوض بها و ال

ن المعرفة و لأ أبنائهاحید مة و تو ا في حفظ تراث الأا كبیرً غة العربیة دورً تلعب اللّ 

انطلاقا من مجال تراكمیة نالت الحظوة عند الباحثین فالكل یتناولها بالبحث و التحلیل 

                                                           
ربیع بن مخلوف، كرونولوجیات، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر على ضوء اللسانیات الحدیثة، مرجع سابق، ص   1

268.  



 هاصاهیم حول تعلیمیة اللغة العربیة وخصائمف:                الفصل النظري

 

 

27 

و تخصصه قصد تیسییر تعلیها للنشء من خلال حصرها في وحدات تعلیمیة  عمله

بعدما قاموا بعملیة انتقاء دقیقة من الرصید المعجمي اللغوي لمفردات و عبارات تتلاءم و 

فیها  رأوا  المستوى الفكري و العلمي للمتعلم مسطرین في ذلك مناهج و برامج تربویة

مام لتبلیغ المحتوى اللغوي المتوخى من الرصید اللغوي المنتقى ل و التّ عوامل الكما

  .1وتطعیمه بوسائل بیداغوجیة تساعد على تحقیق الاهداف التربویة المنشودة

من هذا نستنتج أن الهدف الأسمى لتعلیم اللغة العربیة هو تزوید المتعلمین بكفاءة 

لشفهي والكتابي، وبلوغ أعلى مستوى التواصل ا مجالات تمكنهم من استثمار في مختلف

من الفهم والإدراك واستعمال المعرفة، سواء على المستوى الشفهي أو الكتابي وزیادة 

  .لمحاولات تكییفه في فترات مختلفة

 :وظائف و مزایا اللغة العربیة  -3

  :للغة العربیة وظائف ومیزات كثیرة ومتنوعة، تتمثل في ما یلي

  وظائف اللغة العربیة - 3-1

  2:غة العربیة وظائف كثیرة نذكر منها للّ  أن القول یمكن

نها وسیلة الانسان العربي في التفكیر فعندما نفكر نستخدم الالفاظ و الجمل و أ -

التراكیب العربیة في كلامنا و كتابتنا بمعنى اخر ان تفكیرنا حدیث عربي صامت و 

  حدیثنا تفكیر عربي صامت 

                                                           
سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیري والتطبیق، دار الشروق للنشر،   1

  .22-21، ص2004، 4عمان، الأدرن، ط
  .270كرونولوجیا تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر على ضوء اللسانیات الحدیثة، مرجع ، ص ربیع بن مخلوف  2
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صیل أتعمل على تن الكریم رآنها لغة القأمة بحكم السلی الإسلاماللغة تحمل مبادئ  -

صلى االله  ن و هدي رسول االلهآن بها هدي القر یالمتكلم إلىفهي تحمل  الإسلامیة العقیدة

  علیه و سلم في قوالب رصینة محكمة فالعلاقة بین العربیة و العقیدة الاسلامیة وثیقة جدا 

عربیة الواحدة فهي توثق شخصیة ة المالعربیة مقوما مهما من مقومات الأتعد اللغة  -

  مة و تؤكد هویتها و تشكل ادات للاتصال بین ابناء الامة الأ

نها وسیلة المتعلمین جمیعهم لتعلم سائر المواد عربیة لا تدرس ولا تعلم لذاتها لأال -

  .الاخرى فضلا على انها الوسیلة المثلى لحفظ التراث الثقافي العربي 

  لعربیة ممیزات اللغة ا  -3-2

اتصفت اللغة العربیة بصفات او میزات امتازت بها عن غیرها من اللغات و اهم هذه 

  1 :المیزات

 نها اعراب و ذلك ان لها قواعد في تنظیم الجملة في ضبط اواخر الكلمات بها أ

لغات العالم مع شیوع انواع بین ضبطا خاصا و قد تفردت اللغة العربیة بهذه الخاصیة 

  بغض اللغات كالهندیة و اللاتینیة و غیرها  عراب فيمن الإ

  الایجاز في دقة الفكر و الاتیان بالكلام القلیل الدال على المعاني الكثیرة و هذه

  من الصفات العامة للغة العربیة

 ربیة كثرة الالفاظ والمفردات في اللغة العربیة والذي یقلب صفحات المعاجم الع

غة العربیة غنیة بمفرداتها و اشتقاقاتها و مترادفاتها ن اللّ أیتاكد له ذلك و یدرك تماما 

عددة تن یشتق من الفعل صیغ مأ بالإمكانن أعربیة هي لغة اشتقاق و معنى ذلك فاللغة ال

كبر مصدر لثراء اللغة العربیة و تطویعها لاستیعاب الكثیر من أو هذا الاشتقاق هو 

  المعاني الجدیدة 

                                                           
  .22- 21عبد الكریم عباس الوائلي، طرائق تدریس الأدبو البلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، ص سعاد   1
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 هذه المیزة ا وثیقا و بتناغم جمیل و عنى ارتباطً نها لغة یرتبط فیها الصوت بالمأ

وسع في اللغة العربیة فیضل فیها المیل أتكاد تكون  أنهالا إخرى متوافرة في اللغات الأ

  الى المحاكات اللغویة و الصوتیة 

  مرونة اللغة و طواعیتها لالفاظ الدالة على المعنى و كذلك دقة التعبیر فقد

لیها من لغات الامم الاخرى بعد الفتوحات العربیة الاسلامیة تةعبت اللغة كل ما دخل ااس

حیث اعطو هؤلاء لدخولهم الى الاسلام الكثیر من المفردات التي استوعبتها اللغة العربیة 

  و طوعتها بتعابیر دقیقة و سلیمة

 نفراد اللغة العربیة بحرف الضاد بین سائر لغات العالم حیث أصبحت تسمى لغة الضادإ  

 ولغة  غة العربیة واستمرارها لأنها لغة القرآن الكریم والدین الاسلامي الحنیفلّ بقاء ال

  العروبیة 

 جعل طرق منها القلب وهو تقدیم أو تأخیر الحرف والابدال أي  ةنمو اللغة العربیة بعد

حرف مكان حرف والنعت وهو صوغ كلمة من كلمتین أو أكثر والاشتقاق والتعریب وهو 

  یات من اللغات الأجنبیة إلى اللغة العربیةأخذ كلمة من المسم

غة العربیة هي لغة حیة تنمو وتزداد مفرداتها وهي إلى أن اللّ ومن هذا نخلص 

اللغة الرسمیة في جمیع الأقطار العربیة ولغة التفاهم بین شعوبها والتعلیم في معاهدها 

    ولغة كتاب االله وسنة رسوله صلى االله علیه وسلم
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III -  یة ــــــــــــــــة العربـــــــــــــــــي اللّغـــص فــــــــــــــــــالن :  

من المفاهیم الجدیدة التي بدأت تستعمل في اللّغة العربیة بمعنى مختلف النص   

عما كان علیه الأمر في العصور القدیمة، و إذا كان ظهوره قد ارتبط بالتطور الأدبي 

ة منذ عصر النهضة تحت تأثیر الاستفادة من النظریات الذي بدأ یتبلور في الثقافة العربی

  1.الغربیة

  :مفهوم النص-1

ان المتتبع لكلمة النص في المعاهد العربیة یلاحظ كثرة الدلالات التي ترتبط      

  : بها، لذلك سنحاول ان نقف على معناها اللّغوي و الاصطلاحي 

  : مفهوم النص لغة  - 1-1

   :العربعند  - أ

النون و الصاد أصل صحیح یدل على رفع و ارتفاع و "  :غةاللّ س یجاء في مقای   

تستخرج ما عنده  ىحت استقصیت مسألته عن شيء: لرجل و نصصت ا...انتهاء الشيء

  2."القیاس لأنك تبتغي بلوغ النهایة و هو

رفعه، و كل : النص بفك الشيء، نصّ الحدیث ینص نصاً  :و جاء في لسان العرب   

ما رأیت رجلا أنصاً للحدیث من الزهري، أي : عمرو بن دینارما أظهر فقد نص، و قال 

نصصته إلیه و نص الحدیث إلى فلان، أي رفعه، و كذلك : و یقال. أرفع له و أسند

  .رفعته: نصت الطلبیة بیدها

                                                           
سعید یقطین، من النص إلى النص المترابط، مدخل إلى جمالیات الابداع التفاعلي، المركز الثقافي العربي، الدار  1

  115ص .2005: البیضاء، بیروت
  357، ص05م، ج 1979عبد السلام مارون، دار الفكر، دون طبعة :غة، تصلاح ابن فارس، معجم مقاییس اللّ  2
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عروفات سمار العتقة صلى االله علیه و سلم، حیث رفع من حدیث للنبي الو في 

  1. السیر فإذا وجد فجوة نعي أي رفع ناقته في

 رفعك الشيء وإظهاره، فهو من الرفع والظهور ومنه :"النص أصل: وفي تاج العروس   

   2 ".نص الشيء نصاً أي حركه....المنصة

الاسناد إلى الرئیس الأكثر والنص والتوقیف والنص التعین : النص:"ویقول أیضا 

  3على شيء ما وكل ذلك مجاز من النص بمعنى الرفع والظهور 

  : ا نخلص أن للنص دلالات كثیرة في اللغة العربیة منهاومن هذ

 الغایة والمنتهى  

 التعیین والتوقیف  

 الرفع والظهور: المعنى الأصلي هو  

  :عند الغرب -  ب

ویعود المصطلح إلى ما  4"یرتبط بالنسیج  texteفي اللغات الأوروبیة كالفرنسیة نجد "

عن هذا المعنى الأصلي ثم نقل هذا تعنیه كلمة النسیج، وقد نتج عنها اشتقاقات لا تخرج 

   5المعنى إلى نسیج النص ثم أعبر النص نسخة من الكلمات 

  

                                                           
  .271ابن منظور لسان العرب، مرجع سابق، ص  1
  .179، ص18: محمد بن عبد الرزاق الزبیري، تاج العروس، مجموعة من المحققین، دار الهدایة، د ط، مج  2
  .180نفس المرجع، ص  3
  04، ص1، صط1999فالح العجمي، جامعة الملك سعود، : ص، تردیرت فیهجر، مدخل إلى علم لغة الن  4
  .16، ص1999، 1محمد مفتاح، المفاهیم ومعالم نحوتأویل وتقعي، المركز الثقافي العربي، الرباط، ط  5
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دقة : " دلالات قریبة من معنى النص اصطلاحا منها مكانوترتبط كلمة النسیج 

  1"والاستواء التنظیم ،براعة الصنع الجهد ،القصد ،الكمال

م الاستعاري في اللاتینیة بمعاني ومنه فالنص في اللغات الأجنبیة مشتق من الاستخدا

  الحیاكة والنسیج 

نستنتج من هذا أن الدلالة اللغویة للنص في اللغات الأجنبیة أكثر ارتباطا بحقیقة النص 

الاصطلاحیة  على عكس الدلالة في اللغة العربیة والتي تظهر بعیدة عن معنى النص 

الدلالة اللغویة والدلالة  كما هو معروف ،رغما أنه یمكن التماس طریقة للربط بین

  .الاصطلاحیة وكیف انتقل مفهومه إلى دلالته الحالیة

  : مفهوم النص اصطلاحا - 1-2

  : عند العرب –أ 

إنّ المعنى الاصطلاحي یختلف حسب المجال المعرفي الذي تتم فیه الدراسة فنجد      

واحد أو ما  ما لا یحتمل إلاّ معنى: " في اصطلاح الأصولیین یدل مفهوم النص على أنه

  2". لا یحتمل التأویل

یعني أن النص عندهم هو الذي یحمل معنى واحد، یكون مترابطاً، متناسقاً ، وأي      

فخو یحمل معنى واحد من بدایته إلى نهایته وكما أنه یحمل تفسیراً وحدة عضویة، وحدة، 

  . واحداً لا یمكن أن تتعدد له التفسیرات لنص واحد

                                                           
  .17عبد القادر شرشال، تحلیل الخطاب الأدبي وقضایا النص، ص  1

  
  .14، ص2001، منشورات اتحاد الكتاب العربي، دمشق، محمد عزام، النص الغالب، تجلیات في التناص العربي  2
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عبارة عن بناء یتركب من عدد الجمل السلیمة، : " بأنه) دالرحمانطه عب( عرفهو      

الربط ( مرتبطة فیما بینها بعدد من العلاقات، وقد ترتبط هذه العلاقات بین جملتین 

  1) . " الربط الجمعي ( أو بین أكثر من جملتین ) المثنوي 

لخالیة من التنافر یعني أن النص هو مجموعة من العلاقات بین الجمل تربط بینها ا      

أكثر لیكون ، بین بعضها البعض، أي تكون متسقة، وقد تكون هذه العلاقات بین جملة أ

  . لدینا نص ذا وحدة عضویة متكاملة 

   2. " بنیة دلالیة: " في تعریف النص على أنه)  سعید یقطین( كما تطرق       

 3. " ذات وظائف متعددةمدونة، حدث كلامي، : " أن النص )محمد مفتاح ( ویرى      

عني أن النص هو كلام مؤلف یعتمد على الجانب المكتوب، وهو حدث یُعنى له زمان ی

  . ومكان، وله عدة وظائف من التواصل والتعبیر والتفاعل مع الغیر

من هذا نستنتج أن النص بنیة لسانیة ذات دلالة وذات بعد تواصلي، تحقق الأدبیة من 

كالاتساق والانسجام ونتیجة ذوات متعددة، سواء قبل الكتابة  خلال مجموعة من المبادئ

  .أو أثناءها أو بعدها

  : عند الغرب –ب 

( لقد بحث في النص ودلالته مجموعة من النقاد والباحثیین، ونجد منهم الباحث        

  نتاج لفعل ولعملیة وانتاج من جهة، وأساس الأفعال : " الذي عرف النص بأنه )فان دایك 

  

                                                           
، ص 2000، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، 2طه عبد الرحمان، في أصول الحوار وتجدید علم الكلام، ط  1

35.  
  .16محمد عزام، النص الغالب، المرجع السابق، ص   2
  .216، ص1992، 164عدد  صلاح فضل، بلاغة الخطاب، وعلم النصوص، عالم المعرفة،  3
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   1. " عملیات تلقي واستعمال داخل نظام التواصل والتفاعل من جهة أخرىو 

: النص یعتمد على ثلاث مكونات أولا" أن )  لوتمان( ویرى الباحث الروسي       

التعبیر أي الجانب اللغوي، والتجدید أي أن النص دلالة لا تقبل التجزئة فهو یحقق دلالة 

، والخاصیة البنیویة تعني أن النص بنیة منظمة  2. " ةثقافیة محددة وینقل دلالتها الكامل

  . متوالیة من العلامات بل التنظیم الداخلي ضروري للنص وأساس في تكوینهولیس مجرد 

انتاج لغوي منغلق على ذاته ومستقل بدلالته، وقد " النص بأنه )  تودورف( ویعرف     

  3. " یكون جملة أو كتابا بأكمله

اللغوي لا شك له وجهان، وجه اللفظ، ووجه المعنى، ولا یمكن تعریف وهذا الانتاج     

النص من خلال اللفظ فقط، بل هناك من أعطى الأولویة للمعنى على اللفظ حیث یكون 

  4. " ولیست الجملة إلاّ الوسیلة التي یتحقق بها النصوحدة دلالیة " النص 

وقت یرتكز على السبك ] جدد في أویقصد بالنص أنه وحدة لغویة متكاملة یمكن أن یت    

  . والحبك، یحمل معنى واحد وهو مترابط في بعضه البعض

  :أنواع النصوص في اللغة العربیة وطبیعتها  -2

تتنوع النصوص في اللغة العربیة التي یتاح للكتاب الكتابة تحت مضلتها، ولكل نوع      

المجازیة، وأخرى  من أنواع النصوص تعریف خاص به، منها نصوص تطغى على اللغة

  تختلط فیها اللغة المجازیة باللغة المباشرة، وذلك حسب هدف النص والمراد منه، 

                                                           
، 1محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب ومركز الثقافي العربي، بیروت، الدار البیضاء، ط  1

  .13، ص1991
  .218صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النصوص، مرجع سابق، ص   2
  .19محمد عزام النص الغالب، مرجع سابق، ص   3
  .170، ص2002تحلیل النصوص الأدبیة، الشركة المصریة العالمیة للنشر، القاهرة، بسام بركة، في مبادئ   4
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  :الأدبیةأنواع النصوص  - 2-1

انقسم الأدب العربي إلى نثر ونظم ورغم نشأة السجه والنثر الفني فإن الفرق بین 

  .المیدانیین بقي واضحا

 :النصوص النثریة - أ

نة مقاصد النفس بوجه أوضح وكلفة أقل، وهو إما حدیث الأصل في الكلام أن یكون لإبا

یدور بین الناس في شؤون الحیاة والمعیشة وهذا ما یسمى المحادثة أو لغة التخاطب وإما 

  :كلام نفسي مدلول علیه بحروف أو نقوش وذلك ما یسمى الكتابة، فأقسام النثر ثلاثة

الإلتزام بالقافیة في أواخر العبارات  محادثة وخطابة وكتابة وكلها إما تكون كلاما خلیا من

النثر المرسل وإما أن تكون عبارات كللافقرتین أو أكثر تلتزم بقافیة واحدة ( فحینها یكون 

  1.وهذا ما یسمى السجع

 :نصوص شعریة -  ب

لا یكون الشعر شعرا إلا إذا نظم على وزن معین، وكان ذا إیقاع مسیقي ولعل هذا 

  .2أبرز ما یمیزه عن النثر

شعر من الفنون الجمیلة التي یسمیها العرب الآاب الرفیعة وهي الرسم والموسیقى ال

والشعر، علماء العروض من العرب یریدون بالشعر الكلام المقفى الموزون فیحصرون 

  3.حدوده بالألفاظ وهو تعریف النظم ویعني الشعر

                                                           
  .139، ص1994واضح العمید أدب صدر الإسلام،  المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت،   1
  .161ص  ،2005، 2أنطنیوس بطرس، الأدب تعریفه، أنواعه، مذاهبه، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، ط  2
  .88، ص1993جرجي زیدان، تاریخ آداب اللغة العربیة موفم للنشر،   3



 هاصاهیم حول تعلیمیة اللغة العربیة وخصائمف:                الفصل النظري

 

 

36 

دیمها من هذا نستنتج أ النصوص النثریة تختلف عن النصوص الشعریة من حي تق

المادي وشكلها الفني ومضمونها المعنوي، كما یقتصر هذا الفرق على بعض الخیارات 

  .الجمالیة والخیاریة

 :أنواع النصوص من حیث الطبیعة - 2-2

تنحصر النصوص في اللغة العربیة من حیث الطبیعة في طابعین نصوص أدبیة 

  .ونصوص علمیة

  : النصوص الأدبیة  - أ

لمتعارف علیها من شعر وروایة وقصة ومقال، وتتمیز وتشتمل الأنواع الأدبیة ا     

بلغتها التي تعبر وترحل بین الدلالات، وكذلك تتعدد قراءتها وتتسع لوجود التأویل، كما 

تتمیز بطلاقتها في الوصف الذي یتیح للقارئ فرصة تصور الأماكن وتمثیلها بعناصرها 

دبي مجموعة من النصوص المشكلة للنص، وتندرج تحت غطاء هذا النوع من النص الأ

  . 1بأنماط مختلفة

  : النصوص العلمیة - ب

یتمیز النص العلمي بكونه یقدم حقیقة لا یوجد فیها اختلاف بین الناس، یعد من أحد      

أنواع النصوص المعروفة حول العالم، یشیر إلى مجموعة متماسكة من العبارات المتعلقة 

  . بالعلم أو اللغة العلمیة

انتاج مكتوب یتناول النظریات و المفاهیم، یعتمد على المعرفة " ف أیضا أنه و یعر      

العلمیة من خلال لغة تقنیة متخصصة، بفضله یتم دراسة وتحلیل ظاهرة أو حقیقة على 

                                                           
لبدوح بجملین، النص بین المفهوم والقراءة، الأثر، مجلة الآداب واللغة، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، جامعة : ینظر 1

  .226- 225، ص 2002ورقلة الجزائر، العدد الأول، 
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أساس سلسلة من الفرضیات والمبادئ والقوانین، ومن خصائصه كثرة المصطلحات 

  1. " العلمیة و الاحصاءات الرقمیة

هنا نستنتج أنّ النصوص في اللغة العربیة لها طابع أدبي وآخر علمي، وتتنوع  ومن    

  . النصوص الأدبیة بین شعر ونثر، وتشمل النصوص النثریة عدة أنواع حسب أنماطها

 :أنواع النصوص من حیث النمط - 2-3

تتنوع أنماط النصوص في اللغة العربیة، وتختلف باختلاف طریقة الكاتب التي یتبعها في 

  :بة نصه نذكر منهاكتا

  : النص السردي   - أ

یعرف النص السردي بأنه الإخبار عن الأحداث ونقلها باستخدام وسائل التعبیر       

المختلفة مثل اللغة والتصویر مثلاً، وهو نص قائم على الوصف و الحوار ویتوفر فیه 

  : أمور عدة نوجزها فیما یأتي

   –الحدث  –وحدة الموضوع  -

واء كان بشكل صریح أو ضمني، ویتمثل هذا المغزى بعبرة تضمن النص مغزى س -

  . أخلاقیة أو سیاسیة أو غیرها

  احتوائه على تغیرات و تحولات تشهدها الأحداث التي تقوم بها الشخصیات  -

  2. تتابع الأحداث بشكل زمني أو منطقي، تشكل سلسلة مفهومة -

                                                           
  .228-227نفس المرجع، ص   1

  WWW.ALOKAH.NET حمید هراملة، النص السردي،  2 
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  : النص الوصفي  -  ب

لمدرسیة المقررة، فهو نص بنائي كثیر هو أكثر النصوص استخداما في الكتب ا     

التفاصیل، یحتوي على موضوع مركزي واحد تتفرع منه مواضیع فرعیة أخرى، ویمكن 

  1. تمثیلها بشكل هرمي، وتذكر لسرد معلومات واضحة ومنظمة تتعلق بهذا الموضوع

  : النص الإرشادي التوجیهي   -ج   

یناقشه القارئ بما  لإفادةجیهات تقدم الذي یتضمن إرشادات وتو  نص الإیعازيهو ال    

النص من مواضیع تهمه وتهم المجتمع، تقدم النصوص الإرشادیة إرشادات وتوجیهات 

مرتبة ومتسلسلة لكیفیة تنفیذ أو إجراء عمل ما، ترتب منطقیا، بحیث یسهل على القارئ 

  : تنفیذ التعلیمات بدقة، غالبا ما تستعین ب

  الصور والرسومات التوضیحیة  -

  تستخدم لغة واضحة دقیقة مستقاة من واقع الموضوع الذي تدور حوله  -

  استخدام أدوات الربط المناسبة  -

 2استخدام ضمائر الخطاب  -

  : النص الحواري   -د

هو ذلك النوع من النصوص الذي یهدف إلى توضیح الأمور بین المتحاورین فیما     

براهین التي تدعم وجهة نظره فیما یعبر یتعلق بقضیة ما، فیقوم كل طرف بتقدیم الأدلة وال

  : وأیّه، ویذكر من خصائص هذا النوع ما یليعن مشاعره 

  تواتر أسماء الأعلام  

  استخدام الجمل الحواریة الواضحة في مفرداتها  

                                                           

   WWW.ALOKAH.NET حمید هراملة، النص السردي،  1  

 COMWWW.MAUDOU3. ، أنماط النصوص محمد یوسف نجم،2 
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  توظیف ضمائر المخاطب بكثرة  

  1استخدام الأسالیب الإنشائیة  

  : نصوصالأدبیة لل جناسالأ -3

  : ناس الأدبیة للنصوص النثریة سنتطرق لذكرها فیما یأتيأمّا فیما یخص الأج    

 : المقال - أ

یتناول جانبا من ..... یعني البحث القصیر في الأدب أو السیاسة أو الاجتماع  

   2. جوانب موضوع ما، ویقدم للقارئ بطریقة مشوقة

 : القصة -  ب

ة الأنیقة، من فنون التعبیر الأدبي، تتمیز بطابعها الانساني وبحلتها الجمالی     

  . 3تتناول قضایا انسانیة جوهریة بالتحلیل الواقعي

  : السیرة -ج

هي عبارة عن مجموعة من القصص یربطها العلماء ببعضها البعض جامع     

مشترك، وهي تصویر حیاة الناس وأیامهم وأسماء أبطالهم وأماكنهم الجغرافیة، وأنواع 

  4...الأسلحة وغیر ذلك

  : الروایة   -د

ي سرد نثري خیالي طویل تجتمع فیه عدة عناصر في وقت واحد، مع اختلاف ه     

الحدث، التحلیل النفسي، تصویر المجتمع، : نوع الروایة و هذه العناصر تتمثل في 

                                                           

  COMWWW.MAUDOU3.، أنماط النصوص مد یوسف نجم،مح 1 
  .290، ص 2عز الدین اسماعیل، الأدب وفنونه ودراسته ونقده، دار الفكر العربي، ط  2
  309نفس المرجع، ص  3
  .161أنطنیوس بوطرس، الأدب تعریفه وأنوعه ومذاهبه، مرجع سابق، ص   4
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تصور العالم الخارجي، الأفكار، ویكمن مفهومها الحدیث في أوروبا منذ القرن السابع 

تصویر الشخصیات من خلال سرد جنس أدبي مستقل اهتم بصفة خاصة ب: " عشر

  1. " حدث ما 

  : الحكایة   -و

قصة مصطنعة مكتوبة نثرا، تستهدف استثارة الاهتمام سواء كان ذلك بتصور     

حوادثها أو بتصویرها للعادات والأخلاق أو بغرابة أحداثها، وقد تناول الحیاة الریفیة أو 

تاریخیة، وقد تتناول المغامرات  الحیاة البطولیة، وقد تكون أخلاقیة أو فلسفیة أو

  2. الغریبة و العجیبة

  : الأسطورة   -ن

هي القصة أو الحكایة وفیها مزیج من مبتدعات الخیال والتقالید : جمعها أساطیر    

  3. الشعبیة

أنها تعني حكایات الناس : المعارف البریطانیة لأن قالت رووفقا لبحث نشرته دا

من جیل إلى جیل آخر وتحفظ من الضیاع بقوة ذاكرة وأساطیرهم التي تنتقل شفاها 

  4الذین یتوارثونها طبقة بعد طبقة

   :شكلین لنصوص الشعریة فیندرج تحتهل الجنس الأدبي أمّا

  

  

                                                           
  .583، ص 1984، 2فرنسي ، عربي، انجلیزي، بیروت، ط(معجم مصطلحات الأدب مجدي وهیبة،   1
  .20، ص1964محمد مفید السریاش، القصة العربیة القدیمة، القاهرة، وزارة الثقافة والارشاد القومي،   2
  .20كرم البستاني وآخرون، المنج في اللغة والإعلام، دا المشرق، ص  3
  .3111، ص01عركة الكلمة والمعقد، مجلدصلاح نصر، الحرب النفسیة، م 4
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   الشعر العمودي :  

أي القصیدة العمودیة، وهو أصل الشعر العربي بجمیع أشكاله، یعني في أسلوبه      

لوزن والقافیة، وتتكون القصیدة من عدة أبیات كل منها التقلیدي من خلال الحفاظ على ا

یتكون من جزأین، ویتمیز الشعر العمودي ببلاغته وقوة الكلمات المستخدمة إضافة إلى 

  .  1العدید من أسالیب الخطابة والفنون الجمیلة

 الشعر الحر :  

دد معین ظهر مؤخرا في العصر الحدیث حیث بدأ بأسلوبه المستقل والذي یلتزم بع     

من القوافي من أجل تقلیل شدة الایقاع الواحد داخل النص، ویقبل الشعر الحر مد الأبیات 

المختلفة من القصیدة بطریقة أفقیة أو رأسیة، وهو التوسع في الموضوعات التي تشمل 

   2.الدفاع عن الوطن والانسانیة وغیرها

ك أجناس أخرى  وهي ولا تقتصر الأجناس الأدبیة في هذه النقاط فقط، بل هنا  

المسرحیة، الأمثال والحكم، الملحمة، الرسالة، فقررنا أن نذكر فقط الأجناس المقررة في 

  .غة العربیة تزخر بالفنون المختلفةكتاب السنة الثانیة، وهذا یدل على أن اللّ 

  

  

  

                                                           
  170أنطنیوس بوطرس، الأدب تعریفه وأنوعه ومذاهبه، مرجع سابق، ص   1
  171نفس المرجع، ص   2
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  :تمهید

اني المكمل له بعد الانتهاء من عرض الفصل النظري للدراسة یبقى لنا الفصل الث      

المیدانیة والتي لها دور في البحث العلمي، فهي ثبت فرضیات  والمتمثل في الدراسة التطبیقیة

ولقد تم انجاز هذا الفصل من خلال دراسة وصفیة وتحلیلیة لنصوص كتاب  الدراسة وتنفیذها

العربیة ، إضافة إلى تقدیم استبیان لأساتذة اللغة وإحصائهاالثانیة متوسط الجیل الثاني 

 .المستوى الثاني متوسط وتحلیل نتائجه
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I - ةــــــــــــــــــــــــــــة الدراســــــــــــــــــــــهجیــــــــمن: 

 :أدوات الدراسة-1

 :الكتاب المدرسي - 1-1

یعتبر كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط معلما تعلیمیا یضم یضم   

ددات العلمیة والمعرفیة الملزمة لكل من المعلم والمتعلم في إطار منهجي بین دفتیه المح

دراسي بالكیفیة المقررة، وقد اعتمدنا علیه في إحصاء النصوص المدرجة فیه ووصفها ثم 

  :تحلیلها، وجاء الكتاب بالمواصفات التالیة

  اللغة العربیة: اسم الكتاب -

  السنة الثانیة متوسط: المستوى -

كمال هیئور، میلود غرمول، أحمد سعید مغزي، عزوز زرقان، أحمد بوضیاف، : تألیف -

  .نور الدین قلاتي، رضوان، بوریحي، الطاهر لعمش

  .میلود غرمول، مفتش التربیة الوطنیة للغة العربیة وآدابها: تنسیق وإشراف -

  2017أوراس للنشر الجزائر ، السداسي الأول : بلد وسنة النشر -

  سم 19.5X28صفحة، حجم الكتاب  175 :عدد الصفحات -

  ورد الكتاب في جزء واحد و اشتمل على ثمان مقاطع: أجزاء الكتاب -

  : انـــــــــــــــــالاستبی_2_1

هو وسیلة من وسائل جمع البیانات وتعتمد أساسا على استمارة تتكون من مجموعة   

تم اختیارهم لموضوع الدراسة  من الأسئلة ترسل بواسطة البرید أو تسلم إلى الأشخاص الذین

لیقوموا بتسجیل إجاباتهم عن الأسئلة الواردة فیه وإعادته ثانیة، ویتم كل ذلك بدون مساعدة 

وتتم دراسة الاستبیان  الباحث للأفراد سواء في فهم الأسئلة أو تسجیل الإجابات عنها

  :الآتیةبالطریقة 
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  :عینة الدراسة_

الباحث عملا وهي مأخوذة من مجموعة أصلیة وتكون  ة من الأفراد بنى علیهاعهي  مجمو 

أساتذة یدرسون ) 10'(ممتلئة له تمثیلا صادقا، لهذا كان المجموع الكلي للعینة هو عشرة 

  .المستوى الثاني متوسط یتوزعون على مؤسسة واحدة

استخدمنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي، الذي یصف الواقع : منهج الدراسة_

  طریق استجابات مجمع الدراسة، وبه یتم التوصل إلى النتائج والاستنتاجات المرغوبةعن 

  .أوت أولاد بلقاسم عین السلطان 20أجرینا الدراسة على مستوى مؤسسة : مكان الدراسة_

سؤالا مغلقا یتم ) 17(سبعة عشر  المعلمینتم وضع استبیان واحد خاص ب: طریقة التوزیع_

  .داخل الخنة المناسبة) x(حتمالات أخرى وذلك بوضع علامة الإجابة فیها بنعم وا

II- السنة الثانیة متوسط اللغة العربیة وصف واحصاء نصوص كتاب:  

  :وصف النصوص الواردة في الكتاب-1

إن النصوص الواردة في الكتاب المدرسي للسنة الثانیة منة التعلیم المتوسط ذات   

یذ یوجد في وضعیة تعلمیة وقد وردت نصوص بعد تعلیمي بالأساس، لأنها موجهة إلى التلم

  :القراءة المقترحة المقررة في الكتاب على الشكل الآتي

مقاطع كل مقطع یتضمن ) 08(وعشرون نصا موزعة على ثمانیة  :عدد النصوص_

  ثلاثة نصوص

إلى خمسة وعشرون ) 20(نكون النص من حوالي عشرون ی :حجم النصوص_

الجیل الثاني لسنة الثانیة متوسط وتنوعت هذه  سطرا من أغلبیة نصوص كتاب) 25(

  النصوص بین النثر والشعر
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وردت عناوین نصوص الكتاب في شكل جمل بسیطة بخط واضح : عناوین النص_

  وبلون ممیز، یختلف عن بقیة النص

ضبطت النصوص في هذا الكتاب في بالشكل الجزئي حتى یستطیع المتعلم : الشكل_

   قراءتها بسهولة واسترسال

  تتوفر النصوص على علامات الوقف المختلفة: علامات الوقف_

الصور والرسومات تجسد روح العنوان ومجریات الأحداث، : الصور والرسومات_

  وجاءت كل النصوص مرفقة بالصور

كل نص تلیه مجموعة من الأمثلة التي تساهم في فهم النص استیعاب معانیه كما   

عامة واستخراج الأفكار الأساسیة أو تحتوي النصوص تساعد المتعلم على صوغ الفكرة ال

على جملة من الألفاظ التي یستعصي علیه فهمها ومنه یتم شرح هذه الألفاظ في الكتاب 

حتى یتمكن المتعلم من فهم معاني النص وكتبت الألفاظ الصعبة بخط غلیظ في النص 

  كما  الأحمر الغلیظ وشرحت على الهامش الأیمن تحت عنوان أثري لغتي، مكتوبة بالخط

  :هو موضح في الصورة التالیة 
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  أكثر الوصف یتوضح حتى بها مثلنا المشروحة القراءة نصوص من لنص صورة
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  السنة الثانیة متوسط العربیة اللغة في كتاب الواردة  إحصاء نصوص-2

كما سبق وذكرنا عدد النصوص الواردة في الكتاب أربعة وعشرون نصا، تم توزیعها      

  :على ثمانیة مقاطع، كل مقطع یتضمن ثلاثة نصوص كما هو موضح في الجدول الآتي

  جدول یوضح النصوص الواردة في الكتاب

عنوان   المقطع التعلمي

نص 

  القراءة

 الجنس

  الأدبي

نوع 

  النص

طبیعة 

  النص

رقم   مصدره  مؤلفه  نمط النص

  الصفحة

االحیاة  )01(

  العائلیة

سهرة 

  عائلیة

نص 

  تاریخي

محمد   دي حواريسر   أدبي  نثري

  المیلي

  12  عربي

هدیة 

  لأمي

محمد   سردي حواري  أدبي  نثري  روایة

  تیمور

  17  عربي

في 

سبیل 

  العائلات

في قصیدة 

  شعریة

مفدي   توجیهي  أدبي  شعري

  زكریاء

  22  عربي

)02(  

  حب الوطن

أرض 

  الوطن

محمد   حواري  أدبي  نثري  خاطرة

  تیمور

  32  عربي

تحیة 

العلم 

  الوطني

  قطعة أدبیة

  )نثیرة(

انطوان   حواري  أدبي  نثري

  جمیل

  37  عربي

الوطن 

  الحبیب

قصیدة 

  شعریة

وصفي   أدبي  شعري

توجیهي 

  إجباري

محمد آل 

  خلیفة

  42  عربي
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)03(  

من عظماء 

  الإنسانیة

قصیدة   یا جمیلة

  شعریة

  حواري  أدبي  شعري

  إجباري

عبد الكریم 

  عقون

  52  عربي

إنسانیة 

  الأمیر

  ي سرد  أدبي  نثري  سیرة أدبیة

  حواري

  57  عربي  نزار أباطة

غاندي 

الرجل 

  العظیم

  سردي  أدبي  نثري  سیرة أدبیة

  وصفي

  حواري

  62  عربي  أحمد أمین

)04(  

الأخلاق 

  والمجتمع

وصیة 

  أب

أحمد   توجیهي  أدبي  نثري  وصیة

الهاشمي 

  ذو الاصبع

  72  عربي

ائل فض

  الأخلاق

قصیدة 

  شعریة

أبو الفتح   توجیهي  أدبي  شعري

  البشیر

  77  عربي

أخلاق 

  صدیق

قطعة أدبیة 

  )نثیرة(

  وصفي  أدبي  نثري

  توجیهي

ابن نافع 

لأبي 

الحسن 

  الندوي

  82  عربي

)05(  

العلم 

والاكتشافات 

  العلمیة

فضل 

  العلم

حواري   أدبي  نثري  حدیث نبوي

  توجیهي

الإمام 

  الترمیذي

  

  عربي

  

92  

الطب 

  أمنیتي

سردي   أدبي  نثري  سیرة أدبیة

توجیهي 

  حواري

ص .م

  يالمنشاو 

  97  عربي
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الضوء 

  العجیب

محمد   سردي حواري  علمي  نثري  سیرة أدبیة

  رفعت

  102  أجنبي

)06(  

  الأعیاد

من 

معاني 

  العید

قطعة أدبیة 

  نثریة

اختیاري   أدبي  نثري

  توجیهي

مصطفى 

لطفي 

  المنفلوطي

  112  عربي

نشید 

  العید

قصیدة 

  شعریة

توجیهي   أدبي  شعري

  حواري

محمد 

الأخضر 

  السائحي

  117  عربي

خاتم 

  العید

قطعة أدبیة 

  نثریة

سلام   حواري  أدبي  نثري

  الیماني

  122  عربي

)07 (  

  الطبیعة

یوم 

  الربیع

قطعة أدبیة 

  نثریة

أحمد رضا   حواري  أدبي  نثري

  حوحو

  132  عربي

 غصن 

  ورد

أمین   وصفي  أدبي  نثري  قطعة أدبیة 

  الریحاني

  137  عربي

مناجاة 

  البحر

إخباري   أدبي  شعري  قصیدة

  حواري

د الكریم عب

  العقون

  142  عربي

)08(  

الصحة 

  والریاضة

نظام 

  الغذاء

  توجیهي  أدبي  نثري  مقال

  تفسیري

عبد الحمید 

  بن بادیس

  152  عربي

صحة   

أطفالنا 

والعادات 

  الخاطئة

  تفسیري  علمي  نثري  مقال

  توجیهي

  157  عربي  دجا توفیق
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ب ملاع

  الكرة

توجیهي   أدبي  شعري  قصیدة

  إخباري

علي 

  الجندي

  162  عربي

  

بعد أن قمنا بإحصاء النصوص المقررة لاحظنا أنها نصوص متنوعة من حیث الحس الأدبي 

 والنوع والطبیعة والنمط ومختلفة المصادر، قمنا بدراستها وتحلیلها حسب الطریقة الآتیة

 :تحلیل النصوص من حیث النوع والجنس الأدبي -3

  :جدول یوضح أنواع النصوص الأدبیة وأجناسها

  وص وجنسها الأدبينوع النص  

  النصوص الشعریة  النصوص النثریة    

  نصوص 07  نصا 17    عددها

 %29.16 %70.83    النسبة المئویة

  الأدبيالجنس   للنص  الجنس الأدبي    

نص   عددها

  تاریخي

قطعة   روایة  خاطرة

  أدبیة

سیرة 

  أدبیة

حدیث   مقال  وصیة

  نبوي

  شعر حر  قصیدة

  

  01   01  01  06  04  01  02  01  07  0  

  نصا 24  

من خلال الجدول یتضح لنا أن النصوص النثریة في هذا الكتاب المقدرة ب       

وهي نسبة ضئیلة  %29.16تغلب على النصوص الشعریة والتي بلغت نسبتها  70.83%

جدا بالنظر لما تقدمه الشعریة من لغة خاصة بالبنیة اللغویة وحركة الألفاظ وتنوع المعاني 
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اني عند قاعها الموسیقي وتأثیره البیسجام اینالخیالیة والواقعیة وا لمتعددةاوكثرتها وعوالمها 

  القراءة

د جنس أدبي حدیث وهو القطعة و أما فیما یخص الجزء الأدبي للنصوص فنلاحظ ور     

  .نصوص ) 06(الأدبیة حیث بلغ عدد نصوصها ستة 

نصا واحدا فقط وهو إلا   ونلاحظ كذلك قلة الأحادیث النبویة والنصوص الدینیة حیث لا یرد

فضل العلم، بالرغم من أن دراسة التلامیذ للأسالیب القرآنیة والأحادیث النبویة تكسبهم لغة 

 .فصیحة وسلیمة

  النمط والطبیعة من حیثتحلیل النصوص  -4

  طبیعة النصوصجدول یوضح  - أ

  نصوص علمیة  النصوص الأدبیة  طبیعة النص

  02  22  عددها

  % 8.33 %91.66  نسبتها المئویة

  نص 24  الإجمالیة  الحصیلة

  

وقلة النصوص  %   91.66النصوص الأدبیة بنسبة غلبتنلاحظ من خلال الجدول      

  "الخاطئةصحة أطفالنا والعادات "، "العجیب" الضوء  العلمیة إذ لم یرد إلا نصین وهما

مصطلحات علمیة بالرغم من أن دراسة التلامیذ للنصوص العلمیة یثري رصیدهم اللغوي ب   

  وتكنولوجیة
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  : وصنمط النصجدول یوضح  -  ب

توجیهي   النمط التوجیهي  

  حواري - 

  النمط الحواري

النمط 

  الحازم

  توجیهي 

  فقط

توجیهي 

  وصفي

توجیهي 

  إخباري

توجیهي 

  تفسیري

توجیهي 

وصفي 

  إخباري

حواري   

  فقط

حواري 

  سردي

  إخباري

حواري 

سردي 

  وصفي

  07  02  04  02  02  02  02  01  02  عددها

الحصیلة 

  الاجمالیة

09  

  وصنص 

02 

  نصوص

13  

  نصا

القراءة للسنة الثانیة متوسط ترتكز على  من خلال الجدول یتضح لنا أن نصوص       

النمطین الحواري والتوجیهي، وذلك لتدریب المتعلم على الحوار الجید وكیفیة توجیه 

  الارشادات بطریقة منتظمة

نصا أنا النصوص التي تغلب  13النمط الحواري  غلب علیهایحیث نجدعدد النصوص التي 

  نصوص 09علیها النمط التوجیهي 

فالنمط التوجیهي یخدمه الوصف والإخبار لخادمة ونلاحظ كذلك تنوع في الأنماط ا     

والتفسیر وذلك من أجل تقدیم النصائح والتوجیهات بطریقة مناسبة لتنمیة حس المسؤولیة 

  .والوعي لدى المتعلم

ا النمط الحواري یخدمه السرد والوصف وذلك لوروده في القصص والروایات، وكذلك أم    

 لمستوىا في برنامج تداخل النمط الحواري مع النمط التوجیهي وذلك حسب ما هو مقرر 

  الثاني متوسط
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III- وأهم استنتاجاته المعلمینتحلیل الاستبیان المتعلق ب 

 :تحلیل الاستبیان_1

للسنة الثانیة متوسط الجیل الثاني إلى  للغة العربیة المدرسي تهدف دراستنا لنصوص الكتاب

نویع الإحاطة بجمیع جوانبها الإیجابیة والسلبیة من حیث الشكل و المضمون، لذلك قمنا بت

انة وقمنا بتلخیص نتائجها في جداول مرفقة بتعلیقات على النحو الأسئلة الموجودة في الإستب

  :التالي

             للسنة الثانیة متوسط بالتنوع من  كتاب اللغة العربیةهل تتسم نصوص : ؤال الأولــــــــــالس

  حیث المعارف؟

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %80  08  نعم

  %20  02  لا

  % 00  00  نسبیا

  % 100  10  المجموع

حول تنوع النصوص من حیث  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن معظم إجابات     

وهذا ما یدل على أن مواضیعها مست جوانب متنوعة ،  %80لمعارف كانت إیجابیة بنسبة ا

ورود بعض إجاباتهم سلبیة، ویرجع ذلك إلى  كانت % 20من المعرفة أما النسبة المتبقیة 

  .النصوص التي لا تتماشى مع ما یحتاجه المتعلم من معارف في هذه المرحلة العمریة

لنصوص الموجودة في الكتاب تشمل على مادة لغویة یحتاج إلیها ومنه نستنتج أن معظم ا  

  .المتعلم في هذا الطور لاستجابتها لما تتطلبه الحیاة الیومیة
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هل تحمل النصوص قیم ومبادئ ترفع مستوى المتعلم وتساهم في صنع : ؤال الثانيـــــــالس

  شخصیته؟

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %100  10  نعم

  % 0  0  لا

  % 0  0  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

كلها كانت إیجابیة مؤكدة أن النصوص تحمل قیما في ذاتها  المعلمین نلاحظ أن إجابات    

  . %100بنسبة 

منه نستنتج أن النصوص الواردة في الكتاب تكسب المتعلم القیم والمبادئ المرغوب فیها   

  .بشكل كبیر في بناء شخصیته

  هل النصوص المقررة في الكتاب موثقة ومعرفة المصدر: ال الثالثؤ ــــــــالس 

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %100  10  نعم

  % 0  0  لا

  % 0  0  نسبیا

  % 100  10  المجموع
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تؤكد أن النصوص الموجودة في الكتاب  المعلمین نلاحظ من خلال الجدول إن إجابات  

   %100موثقة ومعرفة المصدر بنسبة 

  .منه نستنتج أن نصوص الكتاب  معروفة المصدر وهذا یؤكد مدى صحتها وأصالتها   

  هل تتماشى النصوص مع التقدم المعرفي الذي یشهده العصر؟: ؤال الرابعـــــــالس

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 60  06  نعم

  % 00  00  لا

  % 40  04  نسبیا

  % 100  10  المجموع

        

ضح مما ورد في الجدول أن نسبة المعلمین الذین وجدوا أن النصوص تتماشى مع یت   

تتماشى ت نسبة الذین وجدوا أن النصوص  وجاء %60التقدم المعرفي الذي یشهده العصر 

  %40 بشكل نسبي  مع التقدم المعرفي

منه نستنج أن بعض النصوص مواكبة للتقدم التكنولوجي الذي یشهده العصر في حین   

  .ناك نصوص أخرى لا تمت بصلة لذلكه
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  هل الصور والرسومات المدرجة مع النصوص تعبر عن مضمونها؟: ؤال الخامســـــالس 

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %100  10  نعم

  % 00  00  لا

  % 00  00  نسبیا

  % 100  10  المجموع

    

ومنه  % 100كلها نعم بنسبة كانت  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن إجابات     

نستنتج أن النصوص جاءت مدعمة بصور ورسومات توضیحیة تعبر عن مضمون 

  .مواضیعها

تبعث في  هل النصوص المدرجة في الكتاب، نصوص تواصلیة بحتة: ؤال السادســـــــــالس

  ؟المتعلمین حب القراءة والمطالعة

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 60  6  نعم

  % 00  0  لا

  % 40  4  نسبیا

  % 100  10  المجموع
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الذین وجدوا النصوص تواصلیة نسبتهم  أن المعلمینیظهر من خلال ما جاء في الجدول    

  .% 40الذین وجدوا أن النصوص تواصلیة نسبیا كانت نسبتهم المعلمینوأن    60%

 ومتحمسایتعلمه سا على ممنه نستنتج أن هناك نصوص تجعل المتعلم متشوقا للتعرف    

  .عن المطالعةوالعزوف وهناك نصوص تبعث فیهم الملل للقراءة 

هل تتناسب لغة النصوص ومستوى المتعلم من حیث المفردات : ؤال السابعــــــــالس

  والتراكیب والمصطلحات؟

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 80  08  نعم

  % 00  0  لا

  % 20  2  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

الذین وجدوا بأن لغة النصوص تتناسب  المعلمیننلاحظ من خلال نتائج الجدول أن نسبة   

و الذین وجدوا بأن لغة النصوص صعبة بلغت نسبتهم  %80مع مستوى المتعلمین بلغت 

20%  

منه نستنتج أن لغة النصوص من حیث المفردات والتراكیب واضحة بالنسبة للمتعلمین،     

  .نصوص الكتاب بمعجم لغوي یشرح الألفاظ الصعبة الغریبة بالنسبة لهمكما ارفقت 
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  هل یتماشى حجم النصوص مع الحجم الساعي المخصص لها؟: ؤال الثامنـــــالس

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 70  07  نعم

  % 00  00  لا

  % 30  03  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

مع یتماشى الذین وجدوا بأن حجم النصوص  المعلمینالجدول أن نسبة نلاحظ من خلال نتائج       

الذین وجدوا أن حجم النصوص لا  المعلمینأما  %70الحجم الساعي المخصص لها بلغت نسبتهم 

  .%30یتماشى مع الحجم الساعي بشكل نسبي بلغت نسبتهم 

من حیث القراءة والمناقشة،  من نستنتج أن هناك معتدلة الحجم تتناسب مع الزمن المخصص لها      

  .بینما هناك نصوص طویلة نوعا ما مما تتطلب وقتا من أجل دراستها

  ة النصیة؟لمقررة في الكتاب تتوافق والمقاربهل النصوص ا: ؤال التاسعــــــالس

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 80  08  نعم

  % 00  00  لا

  % 20  02  نسبیا

  % 100  10  المجموع
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الذین وجدوا أن النصوص المقررة تحقق  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن       

الذین وجدوا توافقا نسبیا  المعلمینفي حین بلغت نسبة  %80المقاربة النصیة بلغت نسبتهم 

20 % .  

  .منه نستنتج أن النصوص تتماشى و المقاربة النصیة    

ى نصوص الكتاب لتقدیم شواهد الظاهرة اللغویة هل یعتمد الأستاذ عل: ؤال العاشرــــــالس

  المقررة في المقطع العلمي؟

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

   %50  5  نعم

  % 00  0  لا

  % 20  5  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

الذین یعتمدون على نصوص الكتاب لتقدیم  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن      

ومنه نستنتج % 50أما الذین لا یعتمدون علیه فبلغت نسبتهم  % 50الأمثلة بلغت نسبتهم 

  .في ذلك المعلمبالأمثلة أما بقیة النصوص فلا یعتمد علیها  المعلمأن نصوص الكتاب تمد 
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هل الشواهد والأمثلة الواردة في النصوص تتطابق وما هو مقرر : ؤال الحادي عشرـــــــالس

  لإملائيفي الظاهرة البلاغیة والرسم ا

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %40  04  نعم

  % 10  01  لا

  % 50  05  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

الذین وجدوا أن الأمثلة الواردة في  المعلمیننلاحظ من خلال نتائج الجدول أن نسبة    

ذین أما ال % 40النصوص تتطابق مع الظاهرة البلاغیة والرسم  الإملائي بلغت نسبتهم

  % 50بلغت نسبتهمبشكل نسبي تتطابق  وجدوا أنها 

منه نستنتج أن النصوص لا تمد الأستاذ بالأمثلة الكافیة لتقدیم الظاهرة البلاغیة والرسم    

  .الإملائي

  

  

  

  



 وصفیة تحلیلیة لنصوص القراءةدراسة               :         تطبیقيالفصل ال

 

 

62 

هل یستوعب المتعلم الأمثلة الموجودة في النصوص ویستخدمها : السؤال الثاني عشر

  لدعم مكتباته؟

  النسبة المئویة   التكرار  الاحتمالات

  % 40  04  نعم

  % 00  00  لا

  % 60  06  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

الذین یرون أن المتعلم یعود إلى نصوص الكتاب  المعلمیننلاحظ من خلال نتائج الجدول أن نسبة       

ثلة الواردة الذین وجدوا أن المتعلم لا یستوعب الأم المعلمینبینما  % 40لاستخراج الأمثلة بلغت نسبتهم 

  . % 60في النصوص بلغت نسبتهم 

منه نستنتج أن النصوص لا تمد المتعلم بالأمثلة البسیطة یقدر على استعابها وتوظیفها لدعم       

  مكتسباته

  هل یؤجع المتعلم إلى النصوص من أجل اثراء انتاجه الكتابي؟: ؤال الثالث عشرـــــالس

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 30  03  نعم

  % 30  03  لا

  % 40  04  نسبیا

  % 100  10  المجموع
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الذین وجدوا أن المتعلم یرجع إلى النصوص  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن نسبة    

الذین وجدوا عكس ذلك  المعلمیننسبة بینما   % 30 اثراء انتاجه الكتابي بلغت نسبتهممن إجل 

  .% 40وجدوا أن المتعلم یرجع إلى نصوص بشكل نسبي الذین  المعلمین، أما % 30بلغت 

من هنا نستنتج أن معظم المتعلمین لا یعتمدون بشكل كلي على مضمون النصوص من إجل إثراء    

  .انتاجهم  الكتابي

  ؟المتعلم تاب بالواقع الاجتماعي الذي یعیشهالكنصوص ترتبط هل : ؤال الرابع عشرـــــالس

  سبة المئویةالن  التكرار   الاحتمالات

  % 30  03  نعم

  %00  00  لا

  % 70  07  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

الذین وجدوا مواضیع النصوص ترتبط بالواقع  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن     

بینما الذین وجدوا أنها ترتبط بالواقع المعیشي بشكل  % 30الذي الذي یعیشه المتعلم بلغت نسبتهم 

  .% 70نسبي بلغت بسبتهم 

  من هذا نستنتج أن نصوص الكتاب ترتبط نسبیا بالواقع الاجتماعي والثقافي الذي یعیشه المتعلم   
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هل تحقق النصوص الكفاءة الختامیة الواردة في المقطع : ؤال الخامس عشرــــالس

  التعلمي؟

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  % 90  09  نعم

  % 00  00  لا

  %10  01  نسبیا

  % 100   10  مجموعال

    

الذین وجدوا أن النصوص تحقق الكفاءة الختامیة للمقطع  المعلمیننلاحظ من خلال الجدول أن   

  % 10بینما الذین وجدوا أنها تحقق الكفاءة الختامیة نسبیا بلغت  % 90التعلیمي بلغت نسبتهم 

  .حقق الكفاءة المستهدفةومنه نستنتج أن النصوص المدرجة ضمن المقطع التعلیمي، مناسبة له وت

  هل تعكس نصوص الكتاب صور المنهاج التربوي؟: ؤال السادس عشرــــــالس

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %40  04  نعم

  % 10  01  لا

  % 50  05  نسبیا

  % 100  10  المجموع
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 الذین رأوا أن نصوص الكتاب تعكس المعلمینیتضح من خلال ما ورد في الجدول أن  

والذین وجدوا أن المنهاج التربوي یجد في   %40صورة المنهاج التربوي بلغت نسبتها 

  %50نصوص الكتاب بشكل نسبي بلغت نسبتهم 

  منه نستنتج أن النصوص لا تتطابق كلیا مع المنهاج التربوي   

  هل هناك نصوص ترى ضرورة حذفها؟ ولماذا؟: ؤال السابع عشرــــالس

  لنسبة المئویةا  التكرار   الاحتمالات

  % 50  05  نعم

  % 40  04  لا

  % 10  01  نسبیا

  % 100  10  المجموع

  

الذین وجدوا بأن هناك نصوص ینبغي  المعلمیننلاحظ من خلال نتائج الجدول أن      

  % 50حذفها من الكتاب المدرسي بلغت نسبتهم 

صوص غیر كانت تبریراتهم بأن بعض النصوص تبعث الملل في نفوس المتعلمین وهي ن 

  .تواصلیة

الذین ذهبوا إلى عدم  وجود ضرورة تقتضي حذف بعض نصوص الكتاب  المعلمینأما     

حیث رأوا بأن النصوص مناسبة للمقاطع المدرجة ضمنها وتحقق  % 40بلغت نسبتهم 

  .الكفاءة المستهدفة
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دة منه نستنتج أن هناك نصوص في الكتاب ذات فاعلیة وهناك نصوص أخرى لا فائ      

  من ورودها لأنها تتناسب والمرحلة العمریة للتلمیذ السنة الثانیة متوسط

السنة  اللغة العربیة من خلال تحلیل ودراسة نصوص كتابالنتائج المتوصل إلیها -1

  الثانیة متوسط

بعد أن قمنا بإحصاء النصوص الموجودة في السنة الثانیة متوسط الجیل الثاني ودراستها   

یة، تطرقنا من خلال إلى تحلیل النصوص حسب النوع والحس الأدبي دراسة وصفیة تحلیل

النمط والطبیعة، توصلنا إلى مجموعة من النتائج إضافة إلى تحلیل الاستبیانة وكذلك حسب 

اللغة العربیة والذین أعطوا آراءهم في النصوص الواردة في  المعلمینالتي وزعناها على 

  .رحناهالة التي طالكتاب بإجابتهم على الأسئ

بتلخیصها في جدوال مرفقة بالملاحظات وبعد تحلیلنا لنتائج الاستبیان قمنا    

والاستنتاجات، وتصولنا كذلك إلى مجموعة أخرى من النتائج قررنا أن نجمعها في نقاط 

لتكون خلاصة ما توصلنا إلیه من خلال دراستنا التطبیقیة لنصوص كتاب اللغة العربیة 

  .وإعطاء رأینا في تلك النتائجللسنة الثانیة متوسط 

  :ومنه توصلنا من خلال دراستنا هذه إلى أن  

 انیة متوسط تتسم بالتنوع والثراءالنصوص الواردة في كتاب اللغة العربیة للسنة الث 

من حیث المعارف والمعطیات التي تقدمها، ومن حیث انتمائها إلى حقول معرفیة مختلفة 

العلم " المواضیع العلمیة المتعلقة بمقط ومثال ذلك كالأدب والتاریخ والصحة والعلم 

ورد فیه الحدیث النبوي الشریف الذي " فضل العلم"والاكتشافات العلمیة الذي حوى النص 

رواه الترمیذي عن فضل طلب العلم والجزاءات التي ینالها الساعي لطلب العلم بصددق 

ید الألفاظ والمسمیات لمرافق الذي اشتمل على عد" الضوء العجیب"وإخلاص، كما نجدنص 
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كما نجد نصوصا تخدم مواضیع ) الأنبوبة، الشاشة، الباریوم( : تكنولوجیة وعلمیة حدیثة مثل

، ومواضیع بیئیة "فضائل الأخلا" ، "هدیة الربیع" ، "سهرة عادلیة: " أخلاقیة واجتماعیة مثل

ى مواضیع تاریخیة إضافة إل" نظام الغذاء"، "، عض ورد"یوم الربیع" وریاضیة مثل 

  "إنسانیة الأمیر" ، "أرض الوطن" ومناسبات وطنیة مثل 

لكن ما لاحظناه من خلال هذا قلة النصوص العلمیة، وهذا ما یعاب على السنة الثانیة 

متوسط، لأن المتعلم في هذه المرحلة یحتاج إلى إثراء قاموسه بمصطلحات علمیة كثیرة، كما 

التكنولوجیة حیث یتماشى التطور الذي یشهده العصر  یحتاج إلى ثروة من المعلومات

القیم الحالي، إضافة إلى قلة النصوص الدینیة كالآیات القرآنیة والأحادیث التي تغرس 

الإسلامیة في المتعلم وتكسبه فصاحة في القراءةن حیث كان من المفروض الإكثار من من 

عربیة لما یحتویه من شواهد نحویة النصوص الدینیة التي ترتبط ارتباطا وثیقا باللغة ال

  .وأسالیب بلاغیة

   تتنوع نصوص السنة الثانیة متوسط من حیث النوع الأدبي بین النثر والشعر، ولغة

النصوص النثریة بسیطة  من حیث المفردات والتراكیب، إلا أن النصوص الشعریة قلیلة 

لشعري، واتقان القراءة جدا، وهذا ما یجعل المتعلم غیر قادر على استعاب لغة النص ا

حصة واحدة خلال الشعریة التنغیمیة، فهذه مهارات لا یتصادف معها المتعلم إلا في 

نصوص ......المقطع التعلیمي ، وهذا ما یضعف نتائجه في الوقفات التقویمیة التي 

 شعریة

  تتمیز نصوص الكتاب بالأصالة، حیث أن عددا كبیرا من النصوص مستمدة من التراث

الإسلامي ودواوین شعریة لشعراء جزائریین ومشارقة وكما سبق ذكرنا اري العربي الحض

" سهرة عائلیة" فالنصوص تخلو من السندات الدینیة إلا في نص واحد ونمثل لذلك بنص 

لمحمد المیلي، ونص نظام الغذاء المأخوذ " المأخوذ من كتاب تاریخ الجزائر القدیم والحدیث
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تحیة "لابن المقنع نص " یقونص أخلاق صد" الحمید بن بادیس لعبد"من مجالس التذاكر 

عن دواوین  مأخوذة أنطوان جمیل، وقصائد "من كتاب المطالعة العربیة " العلم الوطني

یا " قصیدة  مفدي زكریاء قصیدة في سبیل العائلات وعبد الكریم عقون: شعریة لشعراء أمثال

 " جمیلة

  وح الوطنیة وبعث الإحساس بالانتماء الحضاري تتمیز النصوص بالقدرة على تنمیة ر

والاعتزاز به وذلك من خلال ما تقدمه من قیم ومبادئ تساهم في صقل شخصیة المتعلم 

ویة قیمة معنوترفع مستواه الثقاف، فقد حرص مؤلفوا الكتاب إلى أن یحمل كل نص في طیاه 

 :وهذا ما یوضحه الجدول التالي

 القیم المرتبطة بكل مقطع 

  القیمة المرتبطة بالمقطع  قطع التعلیميالم

  تقویة الروابط الأسریة  الحیاة العادلیة

التحلي بالروح الوطنیة والاعتزاز بالانتماء   حب الوطن

  للوطن

  التذكیر بانجازات عظماء العالم  عظماء الإنسانیة

بث روح التضامن والتعاون والتمسك بالوازع   الأخلاق والمجتمع

  الدیني

تعریف المتعلم بالاختراعات الحدیثة وما   لاكتشافات العلمیةالعلم  وا

  تقدمه من خدمات للإنسان

  احیاء الاحتفالات بالأعیاد الوطنیة والدینیة  الأعیاد
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تنمیة الوعي لدى المتعلم بأهمیة المحافظة   الطبیعة

  على الطبیعة

أهمیة المحافظة على الصحة وتنمیة الروح   الصحة والریاضة

  دى المتعلمالریاضیة ل

 

   تتمیز بعض النصوص بالفاعلیة بمعظمها نصوص تواصلیة تبعث في المتعلم حب

لا أن هناك بعض النصوص غیر تواصلیة ولا إ.القراءة ویتفاعل معها بشكل إیجابي

الرجل العظیم المدرج ضمن : تتناسب والمرحلة العمریة له، ومثال ذلك، نصا غاندي

أن المتعلم في هذه المرحلة لا بد أن یتعرف على  مقطع من عظماء الإنسانیة، صحیح

یصبح إنسانا البقر ، لكنه لن یستوعب كیف أن لرجل یعبد ثقافات شعوب العالم ودیاناتها

مع هكذا نصوص حیث تبعث في أنسهم  عظیما، ومعظم المتعلمین لا یتفاعلون

ة صحابي الاستغراب والتساؤلات، فبدلا من نصوص كهذه كان من المستحسن ذكر سیر 

من صحابي الرسول بما أنه أعظم خلق االله، ولهذا یستفید المتعلم من هذه السیرة لما فیها 

 .من قیم ومبادئ دینیة واسلامیة ویصبح قدوة یقتدي بها

  فمضمونه لا یحدث سوى عن طقوس السهرات " سهرة عائلة"إضافة إلى نص

 .والمأكولات على الأخوة والمحبة بین أفراد الأسرة

  نصوص الكتاب طویلة إذا ما قورنت بغیرها من النصوص ویتعلق الأمر بكل بعض

" " یوم الربي" " الطب أمنیتي " تحیة العلم الجزائري"" "أرض الوطن" "سهرة عائلیة"من 

وهذا من شأنه أن یأخذ من وقت " صحة أطفالنا والعادات الخاطئة" "غصن ورد

یرهقه لأنه یتطلب جهدا مضاعفا من الصحة الشيء الكثیر، كما أنه یتعب المتعلم و 

 .ناحیة التركیز والانتباه
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  معظم نصوص الكتاب جاءت وفق ما هو مقرر في الممنهاج التربوي حیث تحقق

المقاربة النصة من حیث الأمثلة والشواهد التي تساعد المعلمین في تقدیم الظواهر 

ض النصوص خالیة من اللغویة، أما بالنسبة للظواهر البلاغیة والرسم الإملائي فبع

 .المقاربة النصیة ولا تخدم المعلم ولا المتعلم

  : من خلال هذا رأینا أن نقترح ما یلي

  الاكثار من النصوص الشعریة لأنها تمنح المتعلم القدرة على تحلیل النص الشعري، زد

 على ذلك اكتسابه بعض الأدبیة الأولیة وتعلم القراءة الشعریة

 لمي والتنویع في مواضیعها لأنها تزود المتعلم بثروة من ادراج نصوص ذات طابع ع

 .المعلومات العلمیة التكنولوجیة وهذا یساعده على مواكبة عصره

  ادراج أجناس أدبیة أخرى من شأنها أن تزود المتعلم بظواهر معرفیة متنوعة كالمسرحیة

 .والأسطورة والأحادیث النبویة والنصوص القرآنیة

 تي لا تحقق المقاربة النصیة وادراج نصوص أخرى تخدم المعلم النظر إلى النصوص ال

والمتعلم وتزوده بالشواهد الكافیة لتقدیم جمیع میادین المقطع التعلمي بغیو الوصول إلى 

 .الكفاءة المستهدفة
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  الخاتمة

تعلیمیة اللغة العربیة " ةالحمد الله الذي وفقنا لإتمام هذا العمل وانطلاقا من دراستنا السابق

توصلنا إلى مجموعة من النتائج من أجل " دراسة في النصوص" لكتاب السنة الثانیة متوسط

النهوض بمنظومتنا التربویة والتعلیمیة ورفع التحدي نحو مستقبل زاهر لأمتنا، حیث شمل 

ثانیة متوسط بحثنا دراسة وصفیة تحلیلیة لنصوص الواردة في كتاب اللغة العربیة للسنة ال

  :استخلصنا من خلالها ما یلي" الجیل الثاني

  هي تضافر جهود الباحث فهي تعالج المشاكل المتعلقة بالتربیة والتعلیم التعلیمیة

والتعلم على حد سواء، ومازادها أهمیة هو المنفعة التي تقدمها هذه المادة والثمار 

 .التي تجنى منها في إعداد الأجیال وتكوین العقول

 لغة العربیة سهلة التعلم ذات سعة في اشتقاقها ومرونتها بالإضافة إلى الدقة في ال

 .تعبیرها وهي أمتن تركیبا وأوضح بیانا وأكسب مذاقا عند أهلها

   تمثل النصوص أحد العناصر الأساسیة التي یعتمد علیها المتعلم في تقدیم درسه

 .فهي اللبنة الأولى التي ینطلق منها أي درس

 صوص من روافد الكتاب المدرسي والسندات التي یستقي منها المتعلم معرفته، تعد الن

 .ووسیلة المعلم الأولى لتقدیم موارده

  تتمیز نصوص كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط الجیل الثاني بالتنوع بین

 .النثري والشعري بهدف إثراء الرصید اللغوي للمتعلمین

 ث المعارف التي تقدمها للممعلم كما تتمیز بالأصالة تتسم النصوص بالتنوع من حی

 .والعصرنة حیث تناولت موضوعات علمیة لكنها قلیلة
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  تهتم النصوص بالقضایا الاجتماعیة والأخلاقیة المتصلة بشكل مباشر بالمواطن

 .الجزائري

  التركیز على نمطین الحوار والتوجیهي لتمكین المتعلمین من الإنتاج الكتابي وفق

 .ن النمطین حسب ما هو مقرر في المنهاجهذی

  جاءت النصوص ملتزمة بالدقة والوضوح لكي یتسنى للمتعلمین الاكتساب المعرفي

 .والعلمي

  نرجو أن نكون قدمنا البحث وأحطنا بجمیع جوانبه ولن نغفل أي جانب من هذه الدراسة
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  یة الدیمقراطیةالجمھوریة الجزائر

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة الجیلالي بونعامة

  خمیس ملیانة

  كلیة الآداب واللغات

  قسم اللغة و الأدب العربي

  الاستبیان 

  

  : أختي الأستاذة/ أخي الأستاذ 

ات عامة، في اطار انجاز مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر في اللغة العربیة وآدابھا، تخصص لسانی    

دراسة في  –تعلیمیة اللغة العربیة في كتاب السنة الثانیة متوسط الجیل الثاني  "والتي تحمل عنوان 

، نضع بین أیدیكم ھذا الاستبیان الذي نھدف من خلالھ إلى محاولة التعرف على  " –النصوص 

ھا السلبیة والایجابیة النصوص المقررة في كتاب السنة الثانیة متوسط الجیل الثاني والاحاطة بجوانب

  . ومدى تأثیرھا على التحصیل المعرفي للمتعلمین

  .ونرجو من سیادتكم الادلاء بآرائكم حول ھذا الموضوع من خلال التفاعل بمصداقیة مع ھذا الاستبیان  

  شاكرین لكم حسن تعاونكم

   . في المربع الذي تراه مناسبا)  ×( ضع علامة : ملاحظة

   

  : تحت إشراف الأستاذة                                                     : إعداد الطالبتان

 كاسي حیاة .إبتسام بناي                                                       د -

 فاطمة نجاجرة  -

  

  

  

  2023/  2022: الموسم الجامعي

  



 

 

  :استبانة الأساتذة
  : البیانات الشخصیة الخاصة بالأستاذ

  

        : لجنسا

  ذكر                              أنثى                          

  

  : ...........................الرتبة.............    :السن

  :  المؤھل العلمي

  لیسانس               ماستر                مدرسة علیا                       

  

  للسنة الثانیة متوسط بالتنوع من حیث المعارف ؟  للغة العربیةكتاب اھل تتسم نصوص .  1

             نسبیا               لا           نعم                

  ھل تحمل النصوص قیم و مبادئ ترفع مستوى المتعلم و تساھم في صنع شخصیتھ ؟ .  2

             نسبیا نعم                لا                               

  ھل النصوص المقررة موثَّقة ومعروفة المصدر ؟  . 3

             نسبیانعم                 لا                                

  ھل تتماشى النصوص مع التقدم المعرفي الذي یشھده العصر ؟  . 4

             سبیاننعم                 لا                               

  ھل الصور والرسومات المدرجة مع النصوص تعبر عن مضمونھا ؟ .  5

             نسبیانعم                 لا                             

نصوص تواصلیة بحتة تبعث في المتعلمین الفضول وحب  الكتابھل النصوص المدرجة في .  6

  المطالعة والقراءة ؟ 

             نسبیانعم                 لا                                     

  ھل تتناسب لغة النصوص ومستوى المتعلمین من حیث المفردات والتراكیب والمصطلحات ؟ .  7

             نسبیانعم                 لا                                       



 

 

  مع الحجم الساعي المخصص لھا ؟  ھل یتماشى حجم النصوص.  8

             نسبیانعم                 لا                                       

  ھل النصوص المقررة في الكتاب تتوافق والمقاربة النصیة ؟ .  9

             نسبیانعم                   لا                                          

ھل یعتمد الأستاذ على نصوص الكتاب لتقدیم شواھد الظاھرة اللغویة المقررة في نفس المقطع  . 10

  التعلمي ؟ 

             نسبیانعم                 لا                                        

  الفنیة والبلاغیة؟ ھل الشواھد و الأمثلة الواردة في النصوص تتطابق وماھو مقرر في الظاھرة .  11

             نسبیانعم                 لا                                     

  ھل یستوعب المتعلم الأمثلة الموجودة في النصوص و یستخرجھا لدعم مكتسباتھ ؟  . 12

             نسبیانعم                 لا                               

  ھل یعود المتعلم إلى النصوص من أجل إثراء إنتاجھ الكتابي ؟  . 13

             نسبیانعم                 لا                               

  ؟  ترتبط نصوص الكتاب بالواقع الذي یعیشھ المتعلمھل  . 14

             نسبیانعم                 لا                               

  ھل تحقق النصوص الكفاءة الختامیة الواردة في المقطع التعلمي ؟  . 15

             نسبیانعم                 لا                               

  ھل تعكس نصوص الكتاب صورة المنھاج التربوي ؟  . 16

             نسبیانعم                 لا                               

  ھل ھناك نصوص ترى ضرورة حذفھا ؟  ولماذا ؟  . 17

  : ..................................................... نعم                 لا                    لأن           
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  القرآن الكریم  

 المصادر والمراجع: 

  

-ت-ك( ، مادة 699، ص 1968، ن، بیروت ، لبنا)د،ط(ر، لسان العرب ابن منظو  -1

  ).ت

ابراهیم مصطفى، أحمد الزیان وآخرون، المعجم الوسیط، دار العودة بیروت، لبنان،  -2

  ).ب-ت- ك( ، مادة 474، ، ص1، مج2ط

محمد علي النحار، دار الكتب : أبي الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تح   -3

  .33ت، ص.د ط،.، د1المصریة، مج

أحمد الفاسي، الدیداكتیك مفاهیم ومقاربات، جامعة عبد المالك السعدي، المدرسة  -4

  .02ط، ص .العلیا للأساتذة تیطوان، د

أنطنیوس بطرس، الأدب تعریفه، أنواعه، مذاهبه، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان،  -5

  .161، ص 2005، 2ط

شركة المصریة العالمیة للنشر، بسام بركة، في مبادئ تحلیل النصوص الأدبیة، ال -6

  .170، ص2002القاهرة، 

  .88، ص1993جرجي زیدان، تاریخ آداب اللغة العربیة موفم للنشر،  -7

حسام جیلالي لوحیدي فوزي، أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، مجلة  -8

، 2014، دیسمبر، 09الدراسات والبحوث الاجتماعیة، منشورة جامعة الواد، ع 

  .95ص

طـ .حمو الحاج ذهبیة، لسانیات اللفظ وتداولیة الخطاب، دار الأمل ، الجزائر، د -9

  .46ت، ص.د

فالح العجمي، جامعة الملك سعود، : دیرت فیهجر، مدخل إلى علم لغة النص، تر  -10

  04، ص1، صط1999
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، 2005، 1زكریاء اسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعة ، ط -11

   .34ص 

بن مخلوف، كرونولوجیا تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر على ضوء اللسانیات ربیع  -12

  ..267، ص 26، العدد2،مجلة التراث، المجلد 01الحدیثة، جامعة باتنة 

سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین   -13

  .22-21، ص2004، 4، طالتنظیري والتطبیق، دار الشروق للنشر، عمان، الأدرن

سعید یقطین، من النص إلى النص المترابط، مدخل إلى جمالیات الابداع التفاعلي،  -14

  115ص .2005: المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، بیروت

شوقي حمادة معجم عجائب اللغة، نوادر و دقائق ومدهشات علمیة، دار صادر  -15

  09، ص2013، 3بیروت، ط

عبد السلام مارون، دار الفكر، دون :جم مقاییس اللّغة، تصلاح ابن فارس، مع  -16

  357، ص05م، ج 1979طبعة 

، 1992، 164صلاح فضل، بلاغة الخطاب، وعلم النصوص، عالم المعرفة، عدد  -17

  .216ص

  .3111، ص01صلاح نصر، الحرب النفسیة، معركة الكلمة والمعقد، مجلد -18

، المركز الثقافي 2كلام، ططه عبد الرحمان، في أصول الحوار وتجدید علم ال   -19

  .35، ص 2000العربي، الدار البیضاء، 

عادل عبد الجبا زایر، معجم ألفاظ المعرفة في اللغة العربیة، ناشرون بیروت،  -20

  .105، ص 1، م1997

  71، ص 2005، 3عباس محمود العقاد، أنا، نهضة مصر، القاهرة، مصر، ط   -21

، 2، دار صادر بیروت، ط)ونمقدمة بن خلد(عبد الرحمان بن محمد بن خلدون  -22

  .442، ص2009، 2، ط2000

  .17عبد القادر شرشال، تحلیل الخطاب الأدبي وقضایا النص، ص -23

عبد المجید عیساني، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة ،مرجع سابق، ص  -24

20-21.  
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عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار المعرفة الجامعة،  -25

  .17، ص1990ط، .كندریة،دالاس
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  :البحث ملخص

یتناول هذا البحث دراسة نصوص كتاب اللغة العربیة السنة الثانیة متوسط الجیل الثاني، حیث تعد 

ن الروافد الأساسیة للكتاب المدرسیوالذي بدوره یعد أداة رئیسیة في عملیة تدریس اللغة العربیة النصوص م

، ویشكل النص الصرح الذي یحوي المادة التعلیمیة التي تجعل المعلمین قادرین على تحقیق أهداف 

فق المتعلم في جمیع منهاج اللغة العربیة، ذلك أنه یمثل السند الأول للمعلومات والمعارف والشواهد ویرا

  .المراحل الدراسیة

للنصوص التعلیمیة دور هام وفعال في العملیة التعلیمیة التعلمیة، فهي المصدر الأول لانتقاء المعلومات 

  .المساعدة على سیر العملیة ومن دون الاتكاء على سند ما لا یمكن الانطلاق في المورد التعلمي

ف جوانبها، دراسة وصفیة تحلیلیة لمعرفة مدى جودتها والمضامین لذا رأینا دراسة هذه النصوص من مختل

  .والمفاهیم التي تحتویها

نظرا لأهمیة النصوص في العملیة التعلیمیة لا یجب اهمال أي جانب منو جونب اختیارها وایرادها في 

  .الكتاب سواء من ناحیة الشكل والمضمون

SUMMARY 
This research deals with the study of the texts of the Arabic language book for 

the second year, the second generation average, as the texts are considered one 

of the basic tributaries of the textbook, which in turn is a major tool in the 

process of teaching the Arabic language, and the text constitutes the edifice that 

contains the educational material that makes teachers able to achieve the goals 

of the Arabic language curriculum. It represents the first support for 

information, knowledge and evidence and accompanies the learner in all 

educational stages. 

Educational texts have an important and effective role in the educational-

learning process, as they are the first source for selecting information that helps 

the progress of the process, and without relying on a support, it is not possible to 

start in the learning resource. 

Therefore, we saw the study of these texts from their various aspects, a 

descriptive and analytical study to know the extent of their quality and the 

contents and concepts they contain. 

Given the importance of texts in the educational process, no aspect of them 

should be neglected, aside from their selection and inclusion in the book, both in 

terms of form and content. 


