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الثالثة ثانويتعليمية النحو عند تلاميذ السنة    

-شعبة الأدب و الفـلسفة أنموذجا-  



 

  

 
 

 

  .الحمد � عزّ وجلّ على نعمه الكثيرة التي أنعم �ا علينا

  :ولاشك أن الشكر علم وخلق ودين وتجسيدا لقوله صلى الله عليه وسلم

  ."من لم يشكر الناس لا يشكر الله"

ه ومن التقدير أعظمه للأستاذ لمن الشكر أجز  نقدمأن  علينالزاما  نجد فإننالذا 

  ".بن طيبة إبراهيم"المشرف 

حكم والتقييم، منذ أن كانت فكرة حتى غدت جاهزة لل الذي اهتم بدراستنا

  بتوجيهاته وإرشاداته ومعلوماته والذي لم يبخل علينا

  .لناكما لا ننسى فضل الأساتذة من خلال مساعد�م 

  .الله عزّ وجلّ أن يجزيهم خير الجزاء و ندعوا

  .وما توفيقنا إلا �� عزّ وجلّ 

  .ءفألف شكر لكل هؤلا

 

 

 



 
 
 
 
 
 

 الإهداء
 بحضنها وفيض حنانها  ودفـأتنيغمرتني بحبها وعطفها  إلى التي  

 إلى التي علمتني معنى التحدي

.أطال الله عمرها  يأم  

من عمل على تربيتي و كان سندي في الحياةإلى    

 أبي أطال الله عمره

  إخوتي و أقربائيإلى  

  إلى كل أصدقـائي و جميع من ساندني في هذا العمل المتواضع  

  .و عائلته الكريمة  أحمدإلى شريكي في هذا العمل المتواضع  

.إلى جميع من عرفتهم وأحببتهم وأحبوني  

.ن إهدائيكا  

 

 

 آسيــــــا    

 

  



 

 الإهداء
 

  

إلى رجل الصرامة والحزم،    هذه الحياة،سندي في  لى الذي غمرني بالقوة و الإيمان ، إلى  إ

.إلى أبي أطال الله عمره  

  غمرتني بحبها وعطفها  إلى التي  

 إلى من سهرت من أجل رعايتي

.الغالية  يأم  

 إلى كل أقـاربي

  إلى كل أصدقـائي

.كان إهدائي لكل هؤلاء  

. 

 
 

أحمـــــد                                 
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  ةــــــــ�مـــمق

��� الله ال�ح�� ال�ح��، ال��� � ال�� عل� �القل�، عل� الإن�ان ما ل� �عل�، وال�لاة 

وال�لام على خات� ال�����، وعلى أزواجه الغ� ال��ام��، وعلى أص�ا�ه ال����� ال�اه���، 

 .م� ت�عه� �إح�ان إلى ی�م ال�ی�وعلى 

ت��ه أهل الع���ة إلى أه��ة ال�قع�� اللغ��، ل�ا رأوا �اه�ة الل�� ت�ف�ى على أل��ة ال�اس، 

ی����ن ( وفي ش��عها خ�� على اللغة، فع��وا إلى الأع�اب في �اد� الأم�، ث� �فق�ا 

�� إلى ثغ�ات الل��، الق�اع� ال�ي لا تغفل ش��ا م�ا �ف�ح ال�� ) على س�� �لام الع�ب 

  .ف�ان� تل� ال�ه�د الل��ة الأولى في ب�اء ق�اع� الع���ة م� ن�� وص�ف

فأص�ح تعل�� اللغة الع���ة عامة وتعل��ة ال��� �ال���ص م� ال��ور�ات في ال��ارس 

الع���ة عامة وال��ارس ال��ائ��ة �ال���ص، ف�ان ل�اما على ال�اح��� اللغ���� ال�ی� 

على لغ�ه� أن ی����ا ع� الأس�اب ال��د�ة إلى ضعف ال�لام�� في اس�ع�ال  ت��له� الغ��ة

اس�ع�الا ص���ا، وذل� ��ه� جل�ا م� خلال ال��ائج ال�ي ی���ل ) ن�قا و��ا�ة ( اللغة 

  عل�ها ال�لام�� �ل س�ة، وال��ني ال����� في ال��ائج ��ل� ال�� ت�ه�ه

ال����� في ال��ائج ��ل� ال�� ت�ه�ه ال�ي ی���ل عل�ها ال�لام�� �ل س�ة، وال��ني 

ال��ارس الع���ة عامة وال��ائ��ة ���ل خاص، و�����ن لها ع� ال�ل�ل ال��اس�ة لل�� أو 

ال�قل�ل م� خ��رة ه�ه ال�اه�ة، ح�ى أص�ح ی��� إلى ق�اع� ال��� للغة الع���ة على أنها 

 .ص��ة، و��ع� تعل�ها إلا �ع� جه� جه��

ش��ة  - ال��ة ال�ال�ة ثان�� تعل���ة ال��� ع�� تلام�� " : �ا�توم� ه�ا جاء ع��ان م��

  "._ والفل�فة أن��ذجا  بالأد

هل ت��� تلام�� ال��ة ال�ال�ة ثان�� م� ت���ل مادة : وم� ه�ا ���ح ال��ال ال�الي

  .ق�اع� ال��� في م��اره� ال�راسي له�ه ال��ة؟

  :م�ها ن���لل��ة ال�ال�ة ثان�� ����ذج، ذل� لع�ة أس�اب،  ناف�ان اخ��ار 

ل�ر�ا وه� ی�رس�ن في ال�امعات للأسف لا اأن ال�لام�� �ع� اج��از ام��ان شهادة ال��

�����ع�ن ت���� ج�ل مف��ة، أو لا ی��ق�ن ال�لام ن�قا سل��ا وه� �ق�ءون ال���ص م�لا، 
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�� م� الأح�ان، واس�ع�ال �ع� ال���ل�ات وله�ا یل���ن إلى اس�ع�ال العام�ة في ال��

 .الغ���ة ال�ي هي م� م�لفات الاس�ع�ار

خ��ة في م��ان  ن����الأم� ال�اني ه� ال��وج م� الإ�ار ال���� إلى ال���ان ح�ى  -

على ��ق الأس�اذ في إ��ال الأف�ار وال�عل�مات إلى ال�لام��، و���  ن�ع�فال�عل��، و 

  .ی�ف�ون م�ه وم� ال�ادة ال�ي ی�رس�نها ��ل� ان��اهه� أو ��عله�

الأم� ال�ال� ه� رد الاع��ار لل��رسة ال��ائ��ة والاه��ام �ال�لام�� واك��اف ال�ع��ات 

  .ال�ي ی�اجهها ال�لام�� في اك��اب مادة الق�اع�

مع�فة م�� اس�فادة ال�لام�� م�� س��اته� الأولى م� اللغة الع���ة عامة وم� الق�اع� 

 .الخ......... �ا أنها م�ل ال�راسة�ال���ص �

 : في ه�ا ال��� ما یلي اه��م� ب�� ال�ع��ات ال�ي واج

�ال�عل���ة مفا���  إلى مق�مة ��ح� ف�ها الإش�ال، وم�خل ع��ن  ����ا ه�ا ق���ا

في  �ار�ان الع�ل�ة ال�عل���ة، ث� ت��ق��ه مفه�م ال�عل���ة لغة واص�لاحا، وأ ناو�ج�اءات ح�د

م���م ال��� لغة  ناها� الع��ي، وأه� الع�اص� ال�ي ذ�� الف�ل الأول إلى تعل���ة ال��

واص�لاحا، أن�اع ال���، الغ�ض م� ت�ر��ه، ��ق ت�ر��ه، أن�اع ال�عارف ال����ة، 

  ...ال�ع��ات ال�ي ت�اجه ال�لام�� في تعل� ال���،

ل��ائ� في ال��حلة ل��� �اث� أعق��اه �ف�ل ثان ف�ان ت�����ا ع��ن ���ق ت�ر�� ا

في  ���قة الأس�اذ نا��ة في ال�عل�� �ال��ائ�، ث� ذ�� ��ه ال��ق وال��اهج ال�ع� ناال�ان��ة، ذ�� 

- أدب وفل�فة -ل�ة ثان�� ب�نامج الق�اع� ال�اص �ال��ة ال�ا �ات����ه ل�رس الق�اع�، ث� ع�ض

� ج�ء �ل�ل الاس���انات، وهب� �ادروس الق�اع� ل�ف� ال��ة، ث� ق� ن��ذج م� نا، ث� ذ�� 

  ��ه أه� ال��ائج ال���صل ناخاص �الع�ل ال���اني، ف��� 

في الأخ�� ملاح� خاصة  �اوأضف. ة لل��� �لهخات�ة �ان� ����� إل�ها في ال�راسة، و

 .�الاس���انات

 �اال��هج ال�صفي ع�ض �اي ال�راسة، في الف�ل الأول ان�ه�ف �اهأما ال��هج ال�� ات�ع

�ع� ال�فا��� و�ل ما ذ�� في ه�ا الف�ل، أما الف�ل ال�اني ف�ان م�ه�ا ت�ل�ل�ا، وت��ل 
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وم� . في ت�ل�ل الاس���انات ال�اصة �الع�ل ال���اني، وع�ض أه� ال��ائج ال���صل إل�ها

تعل��ة اللغة الع���ة الأن��ان ص�اح : ���ن �اها في ���ناأه� ال��ادر وال��اجع ال�ي اع���

 -ل�اني، الأ�عاد ال�عل���ة للق�اع� ال����ة ل���ة ���ي، إش�ال�ة ت�ر�� ال��� الع��ي ال��ء ا

س��ة، وغ��ها م� ال��اجع الأخ�� ال�ي ان�� ال��ی�  ، ل��ار-جامعة ت��� وزو ن��ذجا

  .ف�ها ع� ال��� وتعل��ه لل�لام��

و �ل أع�اء "  إب�ا���ب� ���ة "و في الأخ�� ن�ق�م �ال��� ال���ل إلى الأس�اذ ال���ف 

 .الل��ة ال���فة على ه�ه ال����ة، على أمل ت�فق�ا في ه�ا الع�ل ال�ق�م

    

 



 

 

 
 

 .مفهوم التعميمية لغة واصطلاحا -

 .أركان العممية التعميمية -

 .مفهوم التعميم -

 .مفهوم التعمم -

 .صعوبات التعمم -
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جراءات: مدخل  :التعميمية؛ مفاىيم وا 

عرؼ مطمع القرف العشريف تحولا ىاما في تاريخ الفكر المساني الحديث، وتحديدا مع ما قدمو " 
في محاضراتو الشييرة؛ حيث عُدَّت تأسيسا لمرحمة جديدة مغايرة  (فرديناف دي سوسير  )المساف 

ف كانت قد أفادت مف بحوثيـ، لا سيما ما قدمو عمماء النحو  لتصورات الدارسيف السابقيف، وا 
إف تصنيؼ البحوث العربية في  )التقميدي العاـ مف قبؿ، لدى الينود، اليوناف، الروماف والعرب 

دراسة المغة ضمف النحو التقميدي العاـ يحتاج إلى بعض النظر؛ ذلؾ أف النحو التقميدي في 
مفيومو يقوـ عمى وضع القواعد التي تضبط المغة بشكؿ وصفي بحث، ولغرض تعميمي غالبا، 

ولكف ما قدمو النحاة العرب والمغويوف والبلاغيوف، عمى اختلاؼ اختصاصاتيـ، لا يقؿ عف كونو 
 النيضة وعصر ، ودراسات الباحثيف في القروف الوسطى(... نظرة شاممة في دراسة المغة العربية 

 التي والمقارنة التاريخية المسانيات بحوث ذلؾ إلى تضاؼ .ميلادي عشر الثامف القرف نياية حتى

. بعد فيما ( الشباف النحاة ) ،( بوب فرانز ) أعماؿ وبخاصة عشر، التاسع القرف في برزت

 السابقة، البحوث عف تميزه التي مقوماتو لو جديدا، درسا المسانيات عَدَّت سوسير محاضرات ولكف

    1". والدقيقة الإنسانية الأخرى، المعرفة حقوؿ ضمف مستقلا عمما بعده إلييا، يستند التي مقولاتو ولو

 بؿ المجالات مختمؼ في كبير بشكؿ تطورت بؿ سوسير دي عند  تتوقؼ لـ الدراسات ىذه لكف

 الوظيفية، المسانيات التقابمية، المسانيات العامة، المسانيات منيا عديدة، فروع إلى وانقسمت

 الحديث إلى يأخذنا كذلؾ التطبيقية المسانيات عف فحديثنا الفروع، مف وغيرىا التطبيقية والمسانيات

 والمسانيات الاجتماعية، والمسانيات النفسية المسانيات فنذكر كذلؾ عنيا المنبثقة فروعيا  عف

 مستقؿ المذكورة العموـ ىذه مف عمـ كؿ أف حيث المسانية، الدراسة في وافرا حظا أخذت التي التعميمية

 قد الأمور ىذه لأف فقط لمتذكير ىذا .البعض ببعضيا علاقة ليا لكف الآخر عف الدراسة في بذاتو

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 .بحثنا موضوع ليست لأنيا أكثر فييا لمتفصيؿ داعي لا سابقة دراسات في ذكرت

المسانيات التعميمية بما أف ليا علاقة بموضوع البحث لننتقؿ إلى ما ىو أىـ،  إف الأمر الذي 
لا يغرب عف أحد ىو أف التعميمية بعامة، وتعميمية المغات بخاصة أضحت مركز استقطاب بلا 
منازع في الفكر المساني المعاصر، مف حيث إنيا الميداف المتوخى لتطبيؽ الحصيمة المعرفية 

                                                           
، ، بيت الحكمة لمنشر " في المسانيات التداولية مع محولة تأصيمية في الدرس العربي القديـ "  خميفة بوجادي، 1  

. 11والتوزيع، ص 
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لمنظرية المسانية، وذلؾ باستثمار المحققة في مجاؿ البحث المساني النظري في ترقية طرائؽ تعميـ 
. المغات لمناطقيف بيا ولغير الناطقيف

ولذلؾ فإف ما يثير الانتباه حقيقة ىو أف الوعي بأىمية البحث في منيجية تعميمية المغات قد 
تطور بشكؿ ممحوظ في السنوات الأخيرة؛ إذ انصرفت اليمـ لدى الدارسيف عمى اختلاؼ 

توجياتيـ العممية، وتبايف المدارس المسانية التي ينتموف إلييا، إلى تكثيؼ الجيود مف أجؿ تطوير 
النظرة البيداغوجية الساعية إلى ترقية الأدوات الإجرائية في حقؿ التعميمية مما جعميا تكتسب 
المبررات العممية لتصبح فرعا مف مباحث المسانيات مف جية، وعمـ النفس مف جية أخرى، 

فأصبحت ليا الشرعية الكاممة في الوجود، لا مف حيث ىي فف مف الفنوف كما كاف سائدا وشائعا 
عبر حِقب زمنية مختمفة، بؿ مف حيث إنيا عمـ قائـ بذاتو لو مرجعيتو المعرفية ومفاىيمو 

جراءاتو التطبيقية فالتعميمية مف ىنا، يمكف ليا أف تحتؿ مكانيا بجدارة بيف العموـ . واصطلاحاتو وا 
                                                                                                      .الإنسانية

: مفيوم التعميمية  في المغة ولاصطلاح
. التعميمية مشتقة مف الفعؿ عمـ، يعمـ تعميما، بمعنى درس، يدري تدريسا:  مفيوم التعميمية لغة . أ

وىو ما نجد لو في المغة العربية عدة " ديداكتيؾ " والمفظ مصطمح يقابؿ المصطمح الأجنبي 
 :براىيـ بشر فيما يميإمصطمحات مقابمة لو أحصاىا الدكتور 

ُـ، تَعْمِيمًا، بمعنى درَّسَ، يُدَرِّسُ، تَدْرِيسًا، والمفظ  ، يُعَمِ التعميمية كممة مشتقة مف الفعؿ عمََّـ
 .didactique " ديداكتيؾ" مصطمح حديث يقابؿ المصطمح الأجنبي 

تعني تعميمية، تعميميات، عمـ التدريس، عمـ التعميـ، التدريسية، :  didactiqueديداكتيك 
 .1 وتعني التدريسdidaskein مف الأصؿ الإغريقي didactikosوالديداكتيؾ أو . الديداكتيؾ

 2.وىذه المصطمحات تتفاوت فيما بينيا مف حيث الاستعماؿ
ونقصد بيا عموما . أما معناىا في العصر الحديث، فقد انتقؿ مف النظـ الفنية إلى العمـ والتقنية

الممارسة البيداغوجية التي تيدؼ إلى تأىيؿ المتعمـ لاكتساب الميارات المغوية، وىي لا تكتمؿ إلا 
 1.إذا اعتمدت عمى الحصيمة العممية لمنظرية المسانية النفسية العالمية

                                                           

 .10ـ، ص1998، 1 محمد البرىمي، ديداكتيؾ النصوص القرآنية، طبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط 1
طرق ووسائل، مذكرة لنيل شهادة الماجستير، -  بوعلامات لعرج، تعليمية النحو العربي في الابتدائي 2

 .06م، ص 2013/م2012
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 اصطلاح قديـ جديد، قديـ حيث استخدـ في الأدبيات التربوية منذ Didactiqueكممة تعميمية 
بداية القرف السابع عشر، وىو جديد بالنظر إلى الدلالات التي ما انفؾ يكتسبيا حتى وقتنا 

 2.الراىف
، أي وضع علامة  وكممة التعميمية في العربية مصدر صناعي لكممة تعميـ وىذه الأخيرة مف عمََّـ

 .أو أمارة لتدؿ عمى الشيء كي ينوب عميو
ونجد في المغة العربية عدة مصطمحات مقابمة لممصطمح الأجنبي الواحد، ولعؿ ذلؾ يرجع إلى 
تعدد مناىؿ الترجمة، مف ذلؾ تعدد المصطمحات المستقاة مف الإنجميزية أو الفرنسية، ومنيا 

التعميمية، :  الذي تقابمو في المغة العربية عدة ألفاظ منيا didactique مصطمح الديداكتيؾ
 ... التعميميات، التدريس، التدريسية، الديداكتيؾ،

التعميمية مفيوميا واسع يبحث في التدريس مف حيث عدة : مفيوم التعميمية اصطلاحا . ب
 حوؿ التعميمية يقوؿ J. C. Cagnonمضاميف، وقد أورد كماؿ بشر تعريفا لجاف كمود غانيوف 

 :إشكالية إجمالية تتضمف: " فيو
 .تأمؿ وتفكير في طبيعة المادة الدراسية وكذا في طبيعة وغايات تدريسيا -
إعداد لفرضياتيا الخصوصية انطلاقا مف المعطيات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعمـ النفس  -

 .الخ...البيداغوجية، وعمـ الاجتماع،
 .دراسة نظرية وتطبيقية لمفعؿ البيداغوجي المتعمؽ بتدريسيا -

 
 عمـ مستقؿ بذاتو ولو علاقة وطيدة بعموـ أخرى  مما سبؽ أف التعميمية بشر    واستنتج كماؿ

وىو يدرس التعميـ مف حيث محتوياتو ونظرياتو وطرائقو دراسة عممية، وىو  في ميداف تعميـ المغة 
 .ماذا ندرس؟ وكيؼ ندرس؟: يبحث في سؤاليف مترابطيف ببعضيما

أما ديداكتيؾ المغات فيي مجموع  الخطابات التي أنشأ حوؿ تعميـ وتعمـ المغات، سواء تعمؽ 
وقد نشأت ديداكتيؾ المغات في بدايتيا مرتبطة بالمسانيات . الأمر بمغات المنشأ أو المغات الثانية

التطبيقية ميتمة بطرائؽ تدريس المغات، ثـ انفتحت عمى حقوؿ مرجعية مختمفة طورت مجاؿ 
didactique des langues 3". البحث في ديداكتيؾ المغات 

                                                                                                                                                                       

، ديواف المطبوعات الجامعية، بف -حقؿ تعميمية المغات-  أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية 1
 . ـ، مف المقدمة2000عكنوف، الجزائر، د ط، 

 .28ـ، ص2005كماؿ عبد الله وعبد الله قمي، مدخؿ إلى عموـ التربية، الجزائر،   2
 .07-06 بوعلامات لعرج، تعميمية النحو العربي في الابتدائي، ص  3
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 كمرادؼ Lalandالديداكتيؾ اشتؽ مف البيداغوجيا، موضوعو التدريس وقد استخدمو لالاند 
 1لمبيداغوجيا أو لمتعميـ

ننا عندما نتحدث عف التعميمية بصفة عامة وتعميمية المغات بصفة خاصة، فإننا في الحقيقة  وا 
نتحدث عف تقنية مف التقنيات، أو بالأحرى عمـ تطبيقي قائـ بذاتو لو مرجعيتو المعرفية ومفاىيمو 

جراءاتو التطبيقية، ويتطور حسب مبادئ ومناىج خاصة   2.واصطلاحاتو وا 
إف التعميمية أصبحت مركز استقطاب بلا منازع في الفكر المساني المعاصر، مف حيث أنيا 

الميداف المتوخى لتطبيؽ الحصيمة المعرفية لمنظرية المسانية، وذلؾ عندما نستثمر النتائج العممية 
المحققة في ميداف البحث المساني استثمارا واعيا في ترقية طرؽ تعمُّـ المغة وتعميميا، وتذليؿ 

 3.الصعوبات التي تعترض المتعمِّـ والمعمِّـ عمى حد سواء
فالديداكتيؾ نيج أو أسموب معيف لتحميؿ الظواىر التعميمية، فيو الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات 

التعمـ التي يعيشيا المتربي لبموغ ىدؼ عقمي أو وجداني أو حركي، كما تصب الدراسات 
الديداكتيكية عمى الوضعيات العممية التي يمعب فييا المتعمـ الدور الأساسي، بمعنى أف دور 

المدرس ىو تسييؿ عممية تعمـ التمميذ بتصنيؼ المادة التعميمية بما يلائـ حاجات المتعمـ، وتحديد 
الطريقة الملائمة لتعمُّمو مع تحضير الأدوات المساعدة عمى ىذا التعمـ، وىذه العممية ليست 

بالسيمة، إذ تتطمب مصادر معرفية متنوعة كالسيكولوجيا لمعرفة الطفؿ وحاجاتو، والبيداغوجيا 
لاختيار الطرؽ الملائمة، وينبغي أف يقود ىذا إلى تحقيؽ أىداؼ عمى مستوى السموؾ، أي أف 
تتحمى نتائج التعمـ عمى مستوى المعارؼ العقمية التي يكتسبيا المتعمـ، وعمى مستوى الميارات 

   4.الحسية التي تتحمى في الفنوف والرياضيات، وعمى المستوى الوجداني
: عناصر العممية التعميمية

. المعمم، المتعمم، الطريقة: تقوم العممية التعميمية عمى ثلاثة أركان أساسية وىي
  :المعمم .1
المعمـ ىو عنصر أساسي في العممية التعميمية إذ أف المعمـ وما يمتاز بو مف كفاءات - 

يماف بو، يستطيع أف يساعد الطالب عمى  ومؤىلات واستعدادات وقدرات ورغبة في التعميـ وا 
تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التعممية بنجاح ويسر، وتزداد ضرورة وجود المعمـ في المراحؿ الأولى 

                                                           

 . 27 كماؿ عبد الله وعبد الله قمي، مدخؿ إلى عموـ التربية، ص 1
 .129ـ، ص 1988، 1 مازف الوعر، قضايا أساسية في عمـ المسانيات الحديث، طلاس، دمشؽ، سوريا، ط 2
 .130المرجع نفسو، ص 3
 .28 كماؿ عبد الله وعبد الله قمي، مدخؿ إلى عموـ التربية، ص 4
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لمتعمـ، فالطفؿ ما قبؿ المدرسة وتمميذ المرحمة الأساسية ىما أشد حاجة إلى وجود المعمـ مف 
  1.طالب المرحمة الإعدادية أو الثانوية

إنو ميندس التعمـ ومبرمج ومعدؿ العمؿ فيو انطلاقا مف مدى تجاوب المتعمـ لمتطمبات ىذه - 
  2.العممية

وعندما نتحدث عف المعمـ نشير إلى شخصيتو ومؤىلاتو وتكوينيف وسموكو وقدرتو عمى التكيؼ 
مع المستجدات، وقدرتو عمى التبميغ والتنشيط الجماعي، وقدرتو عمى استثمار علاقاتو التربوية في  

 .  بناء الدرس
وقد ركز الكثير مف الكتاب والمتخصصيف عمى صفات ينبغي لممعمـ أف يمتاز بيا حتى يكوف 

والصفات الجسدية، ... مدرسا ناجحا كالصفات الأخلاقية، حب العمؿ، حسف التصرؼ، الأمانة،
 .وحسف المظير، كميا صفات ضرورية لابد لممعمـ التحمي بيا

وقد حفؿ تراثنا العربي الإسلامي بما يؤكد دور المعمـ في حياة الأمة وبناء المجتمع، فقد اىتـ 
العرب بالعمـ وتمقي المعرفة مف معمميف أكفاء يتمتعوف بعمـ غزير وخمؽ وقدرة عالية عمى تمكيف 

 .المتعمميف مف المعارؼ
إف إعداد المعمـ إعدادا جيدا يوفر أولى الضروريات اللازمة لمعممية التعميمية لأف المعمـ معني 

 3.بتوفير الشروط الأساسية لمتعميـ
 وىو الأساس في العممية التعميمية لما يممكو مف خصائص عقمية ونفسية واجتماعية :المتعمم  

وخمقية، وما لديو مف رغبة ودوافع لمتعمـ، فلا يوجد تعمـ دوف طالب ولا يحدث تعمـ ما لـ تتوفر 
 4.رغبة الطالب في التعمـ وبالتالي فالدافع إلى التعمـ ىو أساس نجاح العممية التعميمية

المتعمـ كائف حي متفاعؿ مع محيطو، لو موقفو مف النشاطات التعميمية كما لو موقفو مف المعمـ، 
خفاقاتو، ولو تصوراتو لما يتعممو، ولو ما يحفزه وما يمنعو عف  ولو تاريخو التعميمي بنجاحاتو وا 

 . 5الإقباؿ عمى التعمـ

                                                           

دراسة صوتية تقويمية لمقراءة السنة أولى -  العالية حبار، تعميمية المغة العربية وفؽ المنظومة التربوية الجديدة1
 .20ـ، ص2013/ـ2012ابتدائي، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، 

 .20،  ص2 أنطواف صياح، تعممية المغة العربية، دار النيضة العربية، ج 2
 .25 محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية، ص 3
 .20 العالية جبار، تعممية المغة العربية وفؽ المنظومة التربوية الجديدة، ص4

 .20، ص2 أنطواف صياح، تعممية المغة العربية، ج 5
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المتعمـ ىو المستيدؼ بالعممية التعميمية، وىو الكائف الإنساني الذي لا يعيش بمعزؿ عف البيئة 
 1.والاستعدادات الوراثية والحاجات البيولوجية

يعني المربوف بيا الخطة التي يتبعيا المدرسوف مع تلاميذىـ لموصوؿ بيـ إلى   ":الطريقة .2
الغاية المقصودة مف تربيتيـ وتعميميـ، وىذه الطريقة يتجمى فييا كيفية انتفاع المدرس بوسائؿ 
التيذيب، والتثقيؼ، وتنظيـ العوامؿ المختمفة لمتربية، واستفادتو منيا، ومراعاة الأصوؿ النفسية 

التي تثير التلاميذ، وتنشط عقوليـ وأجساميـ، وتنمي مواىبيـ، وتربي ممكاتيـ، وتيذب 
 . 2"وبذلؾ يصؿ المدرس إلى الغاية المرموقة، واليدؼ المنشود ... أخلاقيـ، وتحبب العمـ إلييـ

 
  :تعميمالمفيوم مصطمح  .3

(instruction , enseignement/  instruction   , teaching)     

     يعتبر التعميـ رسالة إنسانية وتربوية يعنى بتدريب المرء منذ نعومة أظافره عمى التعرؼ بأمور 
الحياة، وعمى كيفية التصرؼ إزاء الآخريف، واكتساب الخبرات والميارات بيدؼ تنمية  مواىبو 

يجاد الحموؿ ليا، وعمى الإبداع والابتكار في  ومداركو، ومساعدتو عمى تخطي المشاكؿ، وا 
. مجالات تخصصو ما يؤىمو لاستلاـ المسؤوليات القيادية، وبناء مجتمع راؽ يسير نحو الأفضؿ

    إف المجتمعات القديمة التي كانت تفتقد إلى مدارس التعميـ والتدريب كانت تعاني الكثير مف 
ولكف عندما سنحت ليا الظروؼ لأف تعتمد التعميـ . المصاعب، وظمت غائرة في التخمؼ والعداوة

. وسيمة لنموىا، وتثقيؼ شعوبيا، نراىا تميؿ إلى التقدـ والتطور بخطى ثابتة وواثقة

والتعميـ في المفيوـ الإداري، مينة يمجأ إلييا مَف يجد في نفسو القدرة عمى إيصاؿ     *
ليذا أُعِدَّت دور المعمميف والمعممات وكميات التربية لتدريب . المعمومات والمعرفة إلى مَف يحتاجيا

مثؿ ىؤلاء المدرسيف، وتزويدىـ بالخبرة التعميمية اللازمة لكي يقوموا بمينيـ عمى خير ما يُراـ، 
بوا عميو . في ضوء ما تعمَّموه ودُرِّ

المعمـ، والمتعمـ والأسموب، :       لا يمكف لمتعميـ أف ينجح، إذا لـ تتعاوف فيو عناصر ثلاثة
ونعني بالأسموب الطريقة التعميمية التي يعتمدىا المعمـ لإنجاح عممو، انطلاقا مف الوسائؿ 

                                                           

 .25 محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفاءة الأدائية، ص 1
، مذكرة لنيؿ شيادة - الرابعة متوسط عينة – ياسمينة بريحة، التقويـ وأنواعو في طريقة التدريس بالكفاءات  2

 .10ـ، ص 2014/ـ2013ورقمة، - الماستر تعميمية المغة، جامعة قاصدي مرباح
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ليذا . الإيضاحية، ووصولا إلى طرؽ الإقناع والإفياـ التي تحتاج إلى معمـ ماىر ومدرؾ لمينتو
نما الطريقة الفنية المعتمدة في مجاؿ  لا يمكف لمشيادات وحدىا أف تُؤَسِّسَ لنجاح المعمـ، وا 

 1.التعميـ، والمدعومة بالخبرة والثقافة

   إف مَف يُعَمِّـ يُدَعِّـ، في الوقت ذاتو، ثقافتو ويزودىا بالمعرفة والخبرات التي تستجد لديو أثناء 
التعميـ، وىذا ما يساعد في التثقيؼ الذاتي لممعمـ وفي تثقيؼ الآخريف، ويؤدي بالتالي إلى محو 

 2.الأمية ومساعدة المتعمميف عمى إبراز مواىبيـ وتكيفيـ الاجتماعي

إذا لم يكن التعميم موضع تقدير المجتمع بأسره وتأييده، فمن يكون المعمِّمون موضع ذلك "    
التقدير والتأييد، فالمعممون الذين يضطمعون بميمة التعميم في المدارس، وتؤدي مؤسسات 

الأسرة والوسائط ومؤسسات ثقافية أخرى، وتنشيط المدارس في صميم : أخرى أدوارا مماثمة 
الجيود الرامية إلى إرساء الأساس المشترك، من ميارات التعمم والمعارف واحترام الانجازات 

البناءة والالتزام بقواعد السموك المشتركة، والتي لا غنى عنيا لإحراز التقدم الاقتصادي 
" * . والاجتماعي والثقافي لممجتمع

ما لم يخلّ بالنظام العام أو ينافي الآداب أو يعترض لكرامة أحد الأديان أو  والتعميم حر    " 
المذاىب، ولا يمكن أن تمس حقوق الطوائف من جية إنشاء مدارسيا الخاصة، عمى أن تسير 

" *. في ذلك وفقا للأنظمة العامة التي تصدرىا الدولة بشأن المعارف العمومية

لكل شخص حق في التعميم، ويجب أن يوفر التعميم مجانا عمى الأقل في مرحمتو الابتدائية "
والأساسية، ويكون التعميم الابتدائي إلزاميا، ويكون التعميم الفني والميني متاحا لمعموم، ويكون 

" *. التعميم العالي تبعا لكفاءتيم

 :APPRANTISSAGE / LEARNING: مفيوم التعمم .4

يقصد بكممة تعمـ الفترة الزمنية التي يستغرقيا المتعمـ صفة أو مينة أو عمما يفيده في مجاؿ 
اختصاصو، وىذا التعمـ يتـ بواسطة المعمـ أو المدرسيف ومف خلاؿ الأعماؿ والدروس النظرية 

والتطبيقية،والممارسة المستمرة حتى يتمكف المتعمـ مف الأمر الذي يسعى إلى تعممو، ويصبح قادرا 
 .عمى التعاطي بشأنو وممارستو لكفاءة ممموسة

                                                           

، دار النهضة _عربي فرنسي إنجليزي_ "معجم مصطلحات التربية والتعليم"  جرجس ميشال جرجس،  1

 .192، 191العربية، ص

 .193 المرجع نفسو، ص  2
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وقد حدد عمماء التربية ىذا المصطمح مف زوايا تختمؼ في الشكؿ وتتوافؽ في الأسموب واليدؼ 
التعمـ ىو حدوث تغيير في السموؾ، وىذا التغيير ىو حصيمة نشاط : Munوالغايات، يقوؿ موف 

 .أو تدريب خاص أو ملاحظة

 فيعتبره تغييرا في حياة الفرد، وىذا التغيير لا تحدده المعطيات الوراثية ، فالتعمـ Biggerأما بيغر 
 .يمكف أف يكوف تغييرا في الأفكار أو السموؾ أو الإدراؾ أو الدافع، أو أنو مزيج مف كؿ ىذا

فيعتقد بأف التغيير الحاصؿ إنما ىو في طاقات الفرد ومياراتو وليس في Gagné  أما غانيو 
سموكو، ومعظـ الصفات البشرية التي تميز الإنساف في حصيمة ىذا التعميـ، فالحيواف لا يقدر أف 

يبتكر مف خلاؿ التعمـ ، بينما الإنساف قادر عمى الابتكار مف خلاؿ التعمـ لأنو يمتمؾ الذكاء 
 .والمغة والخياؿ

 فيقوؿ بأف التعمـ ىو عممية استيعاب تفرض نشاط الشخص عمى الشيء مف Piagetأما بياجيو 
 .خلاؿ استخداـ مياراتو ومواقفو النفسية

 يختمؼ التعميـ مف شخص إلى آخر، وىو قد يستغرؽ فترة طويمة أو قصيرة بحسب الظروؼ 
المحيطة بيذه العممية، وبحسب مؤىلات المتعمـ والأوضاع العامة والخاصة التي تكوف مييمنة 
دراؾ ما  أثناء التعميـ والتعمـ، فضلا عف قدرة المتعمـ والإمكانات التي تسمح لو بالاستيعاب وا 

يتعمـ،، فالمتخمؼ عقميا ليس في مستوى غير المتخمؼ، إلا إذا كانا يخضعاف سوية لحالة تعميمية 
 1.واحدة

يتخذ التعمـ أشكالا عديدة، فقد يكوف نظريا يقوـ عمى إلقاء العمـ عمى المتعمـ وتوجييو توجييا 
مناسبا بحسب ما يتعمـ، وقد يكوف تطبيقيا يتـ مف خلاؿ التدريب والتدريب والممارسة والتجارب 

التي يخضع ليا المتعمـ، لكي تتـ لو الخبرة في ىذا المجاؿ، وأكثر ما يحصؿ ىذا في تعمـ الميف 
وقد يكوف عف طريؽ المراسمة والأجيزة الإلكترونية كما في . والنشاطات الرياضية وغير ذلؾ

مسألة التعمـ عف بعد، ويمكف أف يكوف ذاتيا، وذلؾ مف خلاؿ الحياة اليومية، بحيث يقع المرء في 
الخطأ، ويصحح ىذا الخطأ بنفسو، أو بمساعدة الغير، فيتعمـ عندئذ ألا يعود إلى ىذا الأمر،     

                                                           

 .184 جرجس ميشاؿ جرجس، المرجع السابؽ، ص  1
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أو السموؾ مثؿ التجارب التي أجراىا بافموؼ عمى الفأرة التي تعممت كيؼ تسمؾ المتاىة لتصؿ 
 .       1إلى طعاميا بعد عدد مف التجارب الخاطئة التي مرت بيا في المتاىة

 : الفرق بين التعمم والتعميم

يوجد فرؽ بيف التعمـ والتعميـ فالتعمـ ىو ما كاف نابعا مف ذات المتعمـ، بمعنى أنو مبني عمى 
وأما التعميـ فيو ما يممى مف الخارج . نشاطو الذاتي، فيو الذي يحاوؿ ويخطئ ويصحح فيتعمـ

مف غير الشخص المتعمـ وأوضح مثاؿ لمتعمـ ىو الخبرة المستمدة مف الحياة، الخبرة يناليا الفرد 
 .بالمحاولة والخطأ وتصحيح الخطأ فيكوف التعمـ

وأما مثاؿ التعميـ فإننا نجده كثيرا في المدارس وخصوصا المدارس المختمفة فكمما تقدمت المدرسة 
فإنيا تأخذ بأساليب التربية الحديثة التي تعتمد عمى الطفؿ في محاولاتو أكثر مما تعتمد عمى 

 .2المدرس في تمقينو

المؤسسة المسؤولة عف علاج التعمـ، كما أنيا المسؤولة عف التعمـ،  المدرسة ىيصعوبات التعمم 
وىذا يتضمف التحوؿ مف النظرة إلى مشكلات التعمـ عمى أنيا صعوبات التعمـ وليست تخمفا أو 
تأخرا تحصيميا أو دراسيا إلا أف ثمة متضمنات ومترتبات أخرى عمى ىذا التحوؿ مف الضروري 

 .الإشارة إلييا لأنيا لازمة لنجاح المدرسة في مسؤوليتيا العلاجية

 إف ىذه المتضمنات والترتيبات عمييا أف تكوف بمثابة الناحية النفسية التي تنبثؽ منيا النظرة إلى 
مشكلات التعمـ المدرسي عمى أنيا صعوبات وليس تخمفا أو تأخرا وفيما يمي بعض المعالـ اليامة 

 :ليذه الناحية النفسية

عندما نتبنى اتجاه النظر إلى مشكلات التعمـ المدرسي عمى أنيا مشكلات تخمؼ أو تأخر، فإننا  . أ
ويترتب عمى ىذا أف . ، المقارنة بيف التمميذ العادي والمتوسط....حكمنا عمى أساس المقارنة، 

يتركز عمى علاجنا عمى علاج التأخر أو التخمؼ بيدؼ الوصوؿ بالتمميذ إلى ذلؾ التمميذ 
بصرؼ النظر عف التمميذ المتخمؼ ذاتو أو ما يتميز بو مف خصائص ... المتوسط العادي،

 .تجعمو كائنا منفردا لا يناسبو إلا علاج مفرد

                                                           

 .185 جرجس ميشاؿ جرجس، معجـ مصطمحات التربية والتعميـ، ص  1
 فايز مراد دندش، معنى التعمـ وكنيو مف خلاؿ نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التربوية، دار الوفاء لدنيا الطباعة  2

 .27ـ، ص2003، 1والنشر، الإسكندرية، ط
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والتعمـ ذاتي في نشاطو وممارساتو ونتائجو لابد أف يكوف علاج التمميذ ذاتيا، في التعرؼ عميو 
 نساعد إنسانا –وتشخيصو وعلاجو، فنحف لا نعالج التأخر أو التخمؼ، بؿ نعالج أو بالأصح 

عمى تخطي صعوبة التعمـ، نحف لا نعالج تأخرا بؿ نيسر تعمما، والفرؽ كبير جدا بيف أف نتناوؿ 
 1أمرا ما تجاه التخمؼ أو التأخر وأف نتناولو باتجاه الصعوبة أو المشكمة

ثـ أف مف صاحب الحكـ، أف ثمة مشكمة تعمـ أو صعوبة تعمـ أو تعثر أو نمو أو توقؼ  . ب
حركة؟ مف وجية نظر التخمؼ والتأخر صاحب الحكـ والحكـ النيائي ىو المدرسة، أو عؿ 

ىذا المقوـ الخارجي . المقوـ ىنا خارج التمميذ. الأصح الامتحاف، أو عمى الأدؽ درجة الامتحاف
وعمى صاحب المشكمة . ىو الذي يقوؿ قولا فصلا، إنو ثمة صعوبة توجد ويشخصيا ويحددىا

الحقيقي التمميذ، أف يصدع بالأمر ولا رأي لو، أما إذا نظرنا إلى مشكلات التعمـ عمى أنيا 
صعوبات يواجييا تمميذ فرد متعمـ فإننا لابد أف نعطيو الحؽ في أف يشارؾ عمى الأقؿ في تحديد 
صعوبتو، في ىذا الاتجاه نعطي لممقوـ الداخمي مكانا يتساوى مع المقدـ الخارجي مف مكاف، بؿ 

 .مكانة عريقة عتيدة في تاريخ تعمـ الإنساف

 .    وعندما يحصؿ التمميذ . ت

 :الصعوبات الخاصة بالمتعمـ

 :الصعوبات المرتبطة بالمغة- أ

 :ومف خصائصيا. ىي مشكلات تتعمؽ بتركيب الكلاـ وبناء الجمؿ وفيـ دلالتيا واستخداميا

 :مشكلات في المغة الاستيعابية وتظير ىذه المشكلات مف خلاؿ المؤشرات التالية*

 .   ػػػػ فشؿ الطفؿ في فيـ الأوامر التي تمقى عميو

 .   ػػػػػ ظيور الطفؿ وكأنو غير منتبو

 .   ػػػػ صعوبة في فيـ الكممات المجردة

 .   ػػػػ يظير خطأ في مفيوـ الزمف

  
                                                           

. 101فايز مراد دندش، معنى التعمـ و كنيو مف خلاؿ نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التربوية، ص .  د 1
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 :مشكلات في المغة التعبيرية وتظير فيما يمي*

يقاوـ المشاركة مع الآخريف، لديو تدني في عدد المفردات التي يستخدميا، يظير كلاما متقطعا، 
تظير عميو سمات اجتماعية ووجدانية منيا مشكلات في التعامؿ مع الآخريف، تبدو عميو 

 علامات الإحباط والضجر

 :ومف العوامؿ المسببة لصعوبات تعمـ المغة-

الاضطرابات الكروموسومية والعصبية والنمائية، اضطرابات كلامية ولغوية : الأسباب العضوية
 .وينتج عف ذلؾ ضعؼ أو خمؿ في الأجيزة المسؤولة عف الكلاـ أو المغة

يسبب الحرماف البيئي التأخر المغوي لدى بعض الأطفاؿ بالإضافة إلى النماذج : الأسباب البيئية
 .المغوية التي يمكف أف تقدـ مف محيط الأسرة التي ينتمي إلييا الطفؿ

تمثؿ ميارات المغة والتواصؿ استجابات متعممة عند الفرد ىذه الاستجابات : الأسباب التعميمية
المتعممة تصبح مضطربة عندما تكوف أنماط التفاعؿ بيف الفرد والبيئة التعميمية التي يتعامؿ معيا 

 .غير إيجابية

 .تؤثر حالة الفرد النفسية في صعوبات المغة وعمى تواصمو مع الآخريف: الأسباب النفسية

 1:ب ــ صعوبات مرتبطة بالكتابة

إلى أف صعوبة الكتابة ىي صعوبة في آلية تذكر تعاقب الحروؼ وتتابعيا :" يشير فتحي الزيات
ومف .وىي عدـ القدرة عمى التعبير عف المعاني والأفكار مف خلاؿ مجموعة الرموز المكتوبة

 :خصائصيا

 .لا ترتبط بمستوى ذكاء الطفؿ-

 .ذات أساس عصبي فسيولوجي بدرجات متفاوتة-

 .تنعكس عى استخداـ الفرد لمتعمـ-

 :مظاىر صعوبات الكتابة-

                                                           

. 10ص- 2006جماؿ فرغؿ حسانيف اليواري، الاتجاىات المعاصرة في مجاؿ صعوبات تعمـ الكتابة، -  1 
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 استخداـ – التراكيب – الإملاء –أوراقيـ ودفاترىـ ممموءة بالعديد مف الأخطاء في التيجيء -
 .علامات الترقيـ

 .كتاباتيـ تكوف غير عادية وغير منظمة ولا تسير وفقا لأي قاعدة وتفتقد لمتنظيـ والضبط-

 .الكتابة غير مقروء بشكؿ عاـ عمى الرغـ مف إعطائيـ الزمف المناسب لمميمة-

 .عممية الكتابة بطيئة-

 .عدـ القدرة عمى تمييز الحروؼ الطويمة والقصيرة-

 .الميؿ إلى الكسؿ والإىماؿ-

 .أداء الواجبات مع إحباط شديد-

 .صعوبة في التعبير-

 .التعبير عف النفس أو الأفكار شفييا أفضؿ مف التعبير كتابة-

 .التيرب مف ممارسة واجباتو-

 .عدـ اتساؽ الحروؼ-

 .عدـ انتظاـ حجـ وشكؿ الحرؼ-

 .عدـ استعماؿ التلاميذ لعلامات الترقيـ-

 .عدـ متابعة الأىؿ لكتابة الطفؿ وتدريبو عمييا: العوامؿ المرتبطة بالبيئة والأسرة نذكر-

 . 1(الأقراف-  المعمميف–الآباء  )التقديرات السالبة لممتعمـ مف-

 :الصعوبات الخاصة بالمعمم

عدـ العدالة في التعامؿ والتمييز بيف التلاميذ في المدرسة، العقاب بكؿ أنواعو في المدرسي 
البدني والنفسي، عدـ المتابعة المستمرة مف قبؿ إدارة المدرسة لمتلاميذ، عدـ مراعاة المعمـ 

لمخصائص النفسية والعقمية والاجتماعية لمتمميذ، تسمط المعمـ في آرائو وقراراتو، عدـ مراعاة 
                                                           

.11جماؿ فرغؿ حسانيف اليواري، الاتجاىات المعاصرة في مجاؿ صعوبات تعمـ الكتابة، ص-   1
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الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، عدـ استعماؿ الوسائؿ التعميمية التي تجذب التمميذ، اعتماد بعض 
المعمميف عمى طريقة تدريس واحدة تفتقر لعنصر التشويؽ وطرؽ مممة لا تجدب المتعمـ، عدـ 

 .التزاـ المعمميف بالخطة الدراسية وقمة خبرتيـ

 :الصعوبات الخاصة بالمادة الدراسية

تتكدس مدارسنا الآف ومنذ فترة بأعداد كبيرة مف المتعمميف حيث يتـ : ازدحاـ الفصوؿ الدراسية
توزيع التلاميذ عمى عدد محدد مف الفصوؿ في كؿ صؼ دراسي بحيث يصؿ في بعض الأحياف 

 .إلى أربعيف أو يزيد قميلا مف التلاميذ مما يؤثر عمى تعميميـ

حداث التعمـ النشط وقمتيا يؤدي : قمة الإمكانات للإمكانات دور كبير في تحقيؽ أىداؼ التعميـ وا 
 .التعممية/بآثار سمبية عمى العممية التعميمية

لنظاـ المدرسي العديد مف المشكلات التي تعيؽ عممية التعميـ ومف : مشكلات النظاـ المدرسي
ىذه المشكلات ما ىو متعمؽ بالإدارة المدرسية أو الإشراؼ التربوي أو المناىج المتبعة  في عممية 

   1.التعميـ

طوؿ البرنامج، كثرة المواد المقترحة وصعوباتيا، عدـ ارتباط البرنامج ببيئة الطفؿ، عدـ تمبية 
احتياجات التمميذ ومراعاة ميولو الشخصية، كثافة الدروس تؤدي بالمعمـ إلى عدـ التنويع في 

 2.الدروس وتتابعيا زيادة إلى الضغط في الساعات المدرسية مما لا يعطي راحة لمتمميذ

 

                                                           

كوثر حسيف وآخروف، تنويع التدريس في الفصؿ، دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ والتعمـ، مكتب اليونسكو، -   1
. 4،ص 2008بيروت، 

 .13، ص2008نكروؼ الياشمي وآخروف، التسرب المدرسي، مذكرة تخرج مديري المدرسة الابتدائية، -    2
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  ةــــات�ــــــخ

إلى أن ال�لام�� ل� ی�����ا م�  �ابها ت�صل �الأخ��، وم� خلال ال�راسة ال�ي ق�في ا

اك��اب ق�اع� اللغة الع���ة، وه�ا ل�� في ال��ة ال�ال�ة لأن وج�وا ضال�ه� ل��ه� ل� ی�����ا 

م�ها �ال��ل اللازم، وه�ا لأن القاع�ة ال�ي ی���ن عل�ها رص��ه� غاب� ع�ه� م�� ال���ات 

أن ال�لام��  �ا�ه لاح� �ا� ال�� ق�، وم� خلال ال���)ان�� ال��ة الأولى وال�ان�ة ث( الأولى 

أن  �اخاصة ق�اع� اللغة الع���ة، فلاح�في ال���س�ات �عان�ن م� م��ل ال����ل اللغ��، 

الأس�اذ ی��� القاع�ة و���حها، و��اجعها في �ل م�ة، ل�� ال�لام�� لا �����ع�ن إعادتها، 

ح� ر��، فالع�� في ه إلا م� ر ولا ���� ��اه� الأس�اذ ی�قى ال�ل��� ی��� إلبل وع��ما ��أل

في ال�لام�� لأنه� لا �ق�م�ن ��ل ال��ار�� ال�ي ��ال�ه� بها الأس�اذ،  ناهال���س�ة وج�

 .إضافة إلى ع�م م�اجع�ه� لل�روس ح�ى ول� �ان ل�یه� ف�ض أو ام��ان

�ع�ي أن م��ل ال����ل اللغ�� ل� ی��أ م� ال�ان��ات بل ب�أ م� ال���س�ات إن ل� نقل 

  .ر��ا م� الإب��ائ�ات

وح�ى في ق�اءة ال���ص لا �����ع�ن ق�اءة ال��ل ق�اءة سل��ة، ه�ا ���ا ��� تلام�� 

  ال��ة ال�ال�ة ثان�� أدب وفل�فة

أما �ال���ة لاخ��ار ق�اع� اللغة في ب�نامج ق�اع� اللغة لا �ق�م على معای�� مع��ة فه� 

���ارونها ل� ت�خ� في اخ��ارها  اخ��ار ح�� ال���ص الأدب�ة، وح�ى ال���ص ال�ي

  معای�� د��قة، م�لا ���ون في ن� أدبي

ح�وف ال�� ی���ن عل�ه درسا في الق�اع� ���ى معاني ح�وف ال��، وه��ا في ���ة 

  .ال�روس الأخ��، ف�ان ال����� أك�� على معاني ال��وف أك�� م� ���ة ال�روس

  .وفي الأخ�� ن�أل الله تعالى ال��ف�� وال��اد



 

 

 

 المـــــلاحــــق
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  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  جامعة جيلالي بونعامة خميس مليانة

  

  

 ق�� اللغة الع���ة وآدابها

  )ل�ان�ات(ت���� م���ة ت��ج ل��ل شهادة ال�اس�� 

 الأدبش��ة  –تلام�� ال��ة ال�ال�ة ثان��  ع��تعل���ة ال��� "  :ع��ان ال����ة ه�

  ."–والفل�فة ن��ذجا 

  .م2020-م2019: ال��ة ال�ام��ة

  ن� الاس���ان

إل�� به�ا الاس���ان ال�اص ������ ال��ة  ن�ق�م، )ة(الفاضل) ة(ال�ل���) في(ع���� 

  .- أدب وفل�فة  -ال�ال�ة م� ال�عل�� ال�ان�� 

ن�ج� م��� الإجا�ة ع� الأس�لة ال�اردة ��ل م�ض���ة، ح�ى ی���ى ل�ا دراسة ه�ا  

ال��ض�ع دراسة د��قة، وذل� ��لأ الف�اغات علامة في ال�انة ال��اس�ة لإجاب��، ونع�ك أن 

  .ت��ن إجاب�� في غا�ة ال���ة

  

  فق� أن ت��� ��ل م�ض���ة ه�ه الأس�لة، وش��ا ن�ج�ا           
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 : ......../.......السنة الدراسية: ........  .........                              الاسم واللقب
 :قسم

 ذكر                                        أنثى :                                     الجنس
 

 نعم                                        لا :                                    معيد
 في نظرك ما ىو سبب نفور التلاميذ من دراسة اللغة العربية عامة وقواعد النحو بالخصوص؟. 

..........................................................................................................
..............................................................................................................
. ............................................................................................................ 

 (....ذاتية؟، البرنامج؟، طريقة التلقين؟ ). ما ىي أبرز الصّعوبات التي واجهتك في تعلم القواعد ؟. 
.......................................................................................................
..........................................................................................................
..........................................................................................................

.................................................................. 
 ىي الطريقة التي رأيتها ناجحة في تعلّم قواعد اللغة العربية؟ ما 
 ..................................................................................................      

   اكتب في ملخص بسيط تعرض فيو وجهة نظرك العامة حول تدريس مادة اللغة العربية بالعموم وقواعد النحو 
 . بالخصوص منذ دخولك إلى الثانوية إلى الآن

               ........................................................................................................ 
..............................................................................................................
.............................................................................................................. 

                       ...........................................................................................................
..............................................................................................................
..............................................................................................................
..............................................................................................................
..............................................................................................................
.............................................................................................................. 
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  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  جامعة جيلالي بونعامة خميس مليانة

  

 ق�� اللغة الع���ة وآدابها

  )ل�ان�ات(ت���� م���ة ت��ج ل��ل شهادة ال�اس�� 

 الأدبش��ة  –تلام�� ال��ة ال�ال�ة ثان��  ع��تعل���ة ال��� "  :ع��ان ال����ة ه�

  ."–والفل�فة ن��ذجا 

  .م2020-م2019: ال��ة ال�ام��ة

  

  ن� الاس���ان

  

 �ال�� به�ا الاس���ان ال�اص �����تإ ن�ق�م، )ة(الفاضل) ة(ال�ل���) في(ع���� 

  " -والفل�فةتعل���ة ال��� ع�� تلام�� ال��ة ال�ال�ة ثان�� ش��ة الأدب�ة " ال�ع��نة ب 

م��� الإجا�ة ع� الأس�لة ال�اردة ��ل م�ض���ة، ح�ى ی���ى ل�ا دراسة ه�ا  ن�ج�ا

أن ) كِ ( و نع�كَ ال��ض�ع دراسة د��قة، وذل� ��لأ الف�اغات علامة في ال�انة ال��اس�ة، 

  .ی�قى ع�ل�� في س��ة تامة 
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 : ......../........السنة الدراسية: ....... .........                          الاسم واللقب
 :  قسم

 ذكر                                    أنثى :                                                   الجنس
 .رغبة في دراسة اللغة العربية عامة وقواعد النحو بالخصوص؟، ولداذا؟ (كِ  )هل لكَ - 1

................................................................................................. 
 . كيف ترى طريقة تدريس اللغة العربية في سنواتك الثلاث؟-2

.................................................................................................. 
 .تحاول تطبيق قواعد النحو التي تعلمتها بعد خروجك من الحصة- 3

                                   نعم                                لا 
      ................................................................................................. 

..................................................................................................
.................................................................. 

طبعا على حسب مخزنك  )، "إذن"، و"إذا "اكتب فقرة من إنشائك، تستعمل فيها كل من - 4
 ،(اللغوي والدعرفي، ولا تكلف نفسك ما لا تطيق 

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
.     ................................................. 
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  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  جامعة جيلالي بونعامة خميس مليانة

  

  

 ق�� اللغة الع���ة وآدابها

  )ل�ان�ات(ت���� م���ة ت��ج ل��ل شهادة ال�اس�� 

 الأدبش��ة  –تلام�� ال��ة ال�ال�ة ثان��  ع��تعل���ة ال��� "  :ع��ان ال����ة ه�

  ."–والفل�فة ن��ذجا 

  .م2020-م2019: ال��ة ال�ام��ة

  ن� الاس���ان

إل�� به�ا الاس���ان ال�اص ������ ال��ة  ن�ق�م، )ة(الفاضل) ة(ال�ل���) في(ع���� 

  .- أدب وفل�فة  -ال�ال�ة م� ال�عل�� ال�ان�� 

ن�ج� م��� الإجا�ة ع� الأس�لة ال�اردة ��ل م�ض���ة، ح�ى ی���ى ل�ا دراسة ه�ا  

ال��ض�ع دراسة د��قة، وذل� ��لأ الف�اغات علامة في ال�انة ال��اس�ة لإجاب��، ونع�ك أن 

  .ت��ن إجاب�� في غا�ة ال���ة
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 : ...... /.......السنة الدراسية: ........  .......                 الاسم واللقب

 :  ....       السن

 نعم                         لا :                                         معيد

 :   ......قسم
 ذكر                                               أنثى:  .....                           الجنس

  
 هل كنت ضعيفا في مادة النحو السنة الداضية؟  (ة  )كمعيد  (كِ  )بالنسبة لكَ  .1

                      نعم                              لا         
:   ....................................................................   والسبب في ذلك هو

.......................................................................................... 
  

بما أنك قد أعدت السنة في رأيك ما هو سبب ضعف التلاميذ في اللغة العربية عامة وفي قواعد النحو  .2
 .بالخصوص؟

..........................................................................................

..........................................................................................
....... 

ما رأيك في طريقة أستاذ اللغة العربية خاصة في مادة النحو مقارنة بالسنة الداضية؟ سواء كنت درست عند نفس  .3
 .، ولداذا؟(كِ  )وما هي الطريقة الناجحة بالنسبة لكَ  .  الأستاذ أم عند أستاذين مختلفين

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................ 

بصفة عامة ما هي وجهة نظرك حول اللغة العربية في الطور الثانوي تحديدا في شعبة الأدب والفلسفة، هل هي في تحسن .  4
 .أم في تدهور ؟

................................................................................................................

................................................................................................................



 

 

74 

................................................................................................................

................................................................................................................ 

 .اقتًح بعض الحلول التي تراها مناسبة لتدريس اللغة العربية عامة و قواعد النحو بالخصوص.5

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................
............... 
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 :ملخص

 .  تعميمية النحو هي مشكمة يعاني منها تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

 .المدرسة، التلاميذ، تعميمية النحو، الثالثة ثانوي: الكممات المفتاحية

 

Résumé : 

La didactique de grammaire c‘est le problème des élève de 
3èm année écoles secondaire.   

Les mot clefs: didactique, grammaire , 3em secondaire, élèves, 
école. 

Abstracte: 

The grammar didactics is the problem of student of 3rd 
secondary school.  

Key words:   didactic, grammar, students, 3rd secondary 
school.   
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