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 :الدراسة ملخص

لددت   الرضددع ىددت الت الددر الوترسددع   اددرف ى دد  التا علدد  الع  لدد  التعددرع ى دد إلدد  التراسدد   هددت  

،  قت اىتوتنع الودنج  بعلعطعع  لال  ىيت الت    45ن  وبر 1اعن ل  وت   الاعلا  اعن ي السن  الاعنل   تلاويذ

، ييدد   ددع تيتيددت ىيندد  التراسدد ال صددتل  طب لدد  لإاددراه هددذف التراسدد ، توددع اىتوددتنع  سدد    العيند  ال صديع 

 45ند  وبر 1باعن لد   باولع تخصصدعتر  الاعلا  اعن ي وست   الاعنل   ت ويذ  ت ويذة (042) ب غ   رات العين 

، (0220) إبدراهلم الرضع ىت الت الر الوترسع لطيبع،  قت طبق ى يجم و لعس بعلعطعع  لال  ىيت الت   

تي يدددد  بلعنددددع  التراسدددد    تددددم، (0214)اوطددددعني س نددددعيل ويخع يدددد  وددددت إىددددتات  الع  لدددد تا علدددد  ال و لددددعس 

تدم  ،06الإصتار  IBM SPSS Statisticsالإيصع ل  ل ع  م الااتوعىل    برنعو  اليزو ى   علاىتوعتب

 إل  النتع   التعلل : الت ص 

  التع دلم الادعن ي باعن لد  ىلاق  بيت  بععت التا عل  الع  ل   الرضع ىدت التخصدل لدت  تلاويدذ طد ر ت ات

 بعلعطعع  لال  ىيت الت   . 45ن  وبر 1

 ىلاق  ارتبعطل  بيت  بععت الرضع ىت التخصل  التا عل  الع  ل  لت  تلاويذ ط ر التع لم الادعن ي  ات ت 

 بعلعطعع  لال  ىيت الت   . 45ن  وبر 1باعن ل  

   تبعددع لوتريددر الاددنس  التخصددل لصددعل  ت اددت  ددر ت ذا  تلالدد  إيصددع ل   ددع تراددع  التا علدد  الع  لدد

 1باعن لدددد   لددددت  تلاويددددذ طدددد ر التع ددددلم الاددددعن ي   لصددددعل  تخصددددل رتعضددددلع   ت نددددع رتعضددددع الإنددددع 

 بعلعطعع  لال  ىيت الت   . 45ن  وبر

 .اعن ي ال التع لم تلاويذ، التا عل  الع  ل ، الرضع ىت الت الر الوترسع الكلمات المفتاحية:

 

 

 

 



Abstract: The study aimed to ascertain satisfaction with school counseling and 
its effect on the mental motivation of high school students ,The secondary 
school of November 1st, 54 in El Attaf, Ain Defla provence, and have adopted 
the descriptive approach to conduct this study,We also relied on a purposive 
stratifed sampling method to determine the study sample,The sample consisted 
of 250 male and female students from the second and third year of secondary 
education,Across all specilizations at the secondary school of November 1st, 
54 El Attaf, Ain Defla province, The Taibi ibrahim 2008 School Guidance 
Statisfaction Scale and the Antounios Naif Mikhail 2015 Mental Motivation 
Scale were applied to them, And the study data was analyzed using the 
Statistical Package for the Social Sciences(SPSS) version 26, The following 
conclusions were reached: 

 There is a relationship between the dimensions of mental motivation and 
satisfaction with the specialization among secondary educatin students, 
among the students of the secondary education phase at the 1st 
November 54 High School in El Attaf, Ain Defla province. 

 There is a correlational rlationship between the dimensions of satisfaction 
with the specialization and mental motivation among secondary 
education phase at the 1st November 54 High School in El Attaf, Ain 
Defla province. 

 Therare statistically significant differences in the scores of montal 
motivation according to the variable of gender an specialization, in favor 
of females and in favor of Mathematics and Technical Mathematics 
specialization among secondary education phase at the 1st November 
54 High School in El Attaf, Ain Defla province. 

Key words:Satisfaction with educational guidance ,Montal Motivation ,High 
school Students. 
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 :مقدمة

المدرسة  مةأ م ةل الماسسةلت التر الة  التةه تالمجةل الماتمعةلت امهسةلهل  مجمة  ادةداد ان ةراد ات ةا أ  تعتبر

شخصللتجل ذلة  مةأ خةمخ مختمةن انهشةت  التةه لاةال بجةل مةأ ماةق ت ر ةر تل ةلت التممفةذ ال لمهة    جةه 

بةةراا الماا ةةق اصةةامجل تسةةل ل كشةةلق لبفةةر  ةةه ت ا هةة  اايدةةدادف لم لةةلي اله سةةل   فةةم لعتبةةر مفةةداهل مم مةةل م

الةةةذع لعةةةاد دمةةةفجل ادمةةة   لمتاةةةلفااعمجةةةل فتاةةةلاااأ مختمةةةن الصةةةعاكلت االمشةةةل ق دةةةأ تر ةةة  تةةةاافججل 

 المدرس  كلل ل دي.

مهجةل الة  الرشةد الةذل  التتفةرات ا ا ه ظق اادللد ددد التممفذ المهتاماأ مةأ مر مة  الت الة  الة  المرا اة  

االه سةةل  التةةه تامةةق مةةأ دا عفةةتجل ه ةةا  الااتملدلةة   المشةةلمت  ةةه متتمكةةلت العمةةق  اتعةةرذ التممفةةذ الةة

نأ الدا علةة  شةرس مسلسةةه فتا ةن دملةة  ت افة  ان ةةدا  التعململة   ةةه ماةللات التعمةةلل المتعةةددي  الدراسة   

سااء  ه ت صفق المعماملت االمعلر  )الالهق المعر ه(  ما ت ا أ الاتال لت االالل )الالهق الااداهه( 

امعلهةلي كعةذ  أ المجلرات المختم   الته تخضع لعاامق التدر ق االمملرس ) الالهق ال رله ( ما  ه ت ا 

التممفةةذ مةةأ سةةاء التاا ةة  مةةع بف ةة  المدرسةة  ا لاةة  التممفةةذ الةة  مةةأ لسةةلدد ل دمةة   جةةل مه سةةجل امعر ةة  

ل  مأ فرشد ل ال    .ل المستابمل صلتجل الدراسل  امجهجالارارات المهلسك  كشأأ تخص اتخلذ دراتجل ااي

 لستشةةلري دا علةة  التمكةةة   هظةةةلل تعملمةةه  مع ةةد  تر ةةاع فهشةةدف  مهجةةلا هظةةر التر ةةا فأ الةة  الدا علةة  دمةةة  

اتاافججةةل اتالفةةد ا تملمةةلت معفهةة  لةةدفجل تاعمجةةل لابمةةاأ دمةة  مملرسةة  هشةةلتلت معر لةة  اااداهلةة  ا رللةة  

ات مةةةأ م ملةةة     ضةةةم دةةةأ مهجةةةل اسةةةفم  تسةةةتعمق  ةةةه اهاةةةلا ان ةةةدا  التعململةةة   تتعةةةدل الهتةةةلل التعملمةةةه

اتسةلدد ان ةراد  الدا عل  العامل   ه مهجل تادع ا لدي الرغك   ةه الت لفةر االةتعمل ات افة  الهاةلا  ةه التعمةلل 

المهةل    اتاعمجةل فتملهةاأ مةأ الهاةلا  ةه  ه ا تسلق المعر   اتتبلاجةل  ةه الماا ةن التعململة  المتهادة  

  ملضةةل تسةةلدد ل دمةة  تالفةةد م لةةلر ادفةةدي ا ةةدا ق متهادةة  مرت عةة الصةةعك  ال ااةةاأ مسةةتاللت ت صةةفمل  

 اتسل ل  ه الاتسلل كللت لاخ االمتع  االسعلدي االرضل االارتللا.  لد   اذات  لم  
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 ا ةةا ذا م ملةة    للتاالةة  المدرسةةه مةةأ م ةةل الخةةدملت التر الةة  التةةه ترت ةةا دمةة   لدملةة  الهشةةلتلت التر الةة 

م صةة  غللةةلت الهمةةا لبفةةري دهةةد التممفةةذ مهةةذ بةةدافتجل  ةةه مر مةة  التعمةةلل  تةة  هجلفتجةةل  االاصةةاخ بجةةل الةة  

 إذا للهةت   الذع لشمق الاستعدادات االادرات االمجلرات االمفاخ االاتال لت االمشلدر اسملت الشخصل 

التممفذ اتراده مفال  ا درات   إه  سا  للاأ راذ دةأ دراسةت  امتمة أ  اهتصلراتدممل  التاال  تعلس 

اذا  الاجةةد ممةةلدمةة  مسةةتابم  ا ةةذل  ترت ةةع دا عفتةة  ا ةةاداد ا كللةة  دمةة  ا تسةةلق المعةةلر  ا ةةذخ الما ةةد مةةأ 

 .للهت دممل  التاال  لا تتملش  اا تململت  ا لالت   اد لاق ا تملم  ادا عفت  بدراست  ا د فتخم  دهجل

ارتأفهل مأ للاأ مالخ دراستهل  اخ مدل ارتكلس الرضل دةأ التاالة  المدرسةه  مل تادلادم  ضاء 

 ثلهل  ثلهاع بثلهال  ملل  بأ هبه لالال  دفأ الد م .تممفذ السه  اللدل كللدا عل  العامل  

 د مل هظةةرع اارخةةر تتبلاةةه اشةةتممت  ةةذف الدراسةة  دمةة  اةةلهبفأ م ةةاةةد لت افةة   ةةذف المتتفةةرات  ا 

 : صمفأ فم ا تال الالهق الهظرع دم  

 جل ام مفتجةةل ام ةةدا جل رضةةللتمدراسةة  اتضةةمأ اشةةلللل  الدراسةة  ا لمةةدخق ل صال صةةق اناخ خصةة

ارا لل  امخفرا ال داد المللهل  االاملهل  لمدراس . كلمضل    ال  ت دفد الم ل لل انسلسل  لمدراس  هظر ل ااي

ال صةق الثةلهه  لةلأ كعهةااأ امتةلر الهظةرع االدراسةلت السةلكا   ا ةد  مهةل بتاسةلم  الة  ثمثةة   ا ةه

  م ل لمةة   مسسةة ك فةةم تهلالهةةل  لةة  م ةةل  الرضةةل دةةأ التاالةة  المدرسةةه    فةةم تضةةمأ اا ةة  اناخماةةااء

الرضةل دةأ االهظر ةلت الم سةري لة   كلمضةل   الة    اا دف  انترا  المساال  ده  اصعاكلت  اآثةلرف  م دا  

ممةةةل الاةةةاء الثةةةلهه  اةةةد تضةةةمأ متتفةةةر الدا علةةة  التاالةةة   م ل لمةةة   مكلد ةةة  االعاامةةةق المةةةاثري  لةةة  اهظر لتةةة  

ذا  التةةمقاخصةةل ص    خصل صةةجل  م مفتجةةل  مكعلد ةةلالعاملةة    فةةم تتر هةةل الةة  م ةةل لل الدا علةة  العاملةة 

ممةةةل الاةةةةاء الثللةةةم  اةةةةد تضةةةمأ مختمةةةةن  اضةةةةل   الةةة  اظل تجةةةةل ر ةةةلت الم سةةةةري لجةةةل الهظا   العاملةةةة الدا علةةة  

 الدراسلت السلكا  ل م المتتفر أ االتعافق دمفجل.



 مقدمة
 

 ~ ج ~
 

   فةةةةم ا تةةةةال ال صةةةةق الثللةةةةم دمةةةة  م ةةةةل  اةةةةد اشةةةةتمق دمةةةة  ثمثةةةة   صةةةةاخ المفةةةةداههممةةةةل الالهةةةةق 

لمةةةةهج  المسةةةةتخدل  ثةةةةل الدراسةةةة  اماةةةةراءات المهجالةةةة  التةةةةه اتكعهل ةةةةل  ةةةةه دراسةةةةتهل  ك فةةةةم  مهةةةةل بتاضةةةةل  ا

اراءاتجةةل   الاسةةتتمدل  ا ةةه  الدراسةة  اخصل صةةجمل هاتةةادفهةة  الدراسةة  لمةةل تتر هةةل الةة  مدماتمةةع  فملةة ااي

  .المستخدم   ه معللا  بللهلت الدراس انخفر ذلرهل م ل انسللفق ام صل ل  

انالة  ثةل مأ ال رضل   ابتداءممل ال صق الراكع  خصص لعرذ ات مفق هتل   ال رضللت الثمث   

 ال رضل  الثلهل  ثل ال رضل  الثللث .

 لةةلأ كعهةةااأ ت سةةفر امهل شةة  هتةةل   الدراسةة    اةةد تهلالهةةل  لةة  ت سةةفر ممةةل ال صةةق الخةةلمس اانخفةةر 

ثةةل الهتةةل     انالةة الهتةل   التةةه تاصةةمهل الفجةةل  ةةه ال صةةق الراكةةع  اذلةة  مةةأ ت سةةفر امهل شةة  هتةةل   ال رضةةل  

 .الثللث لل رضل  الثلهل    رضل  المتعما  كلل

اختلمةةل لمدراسةة   مهةةل باضةةع خمصةة  دلمةة  مةةع اضةةع كعةةذ التاصةةللت   ال مةة  المرااةةع ا ل مةة  

 المم   الته ادتمدهل دمفجل  ه الدراس .
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مدخل الدراسة                                                             الفصل الأول:  

 

 الإشكالية:.1

يعدددد اليع دددية رساددد لأ  سضسدددية لأل الدددضرلأ تددد  العدددضلةت مردددلإ ياددددم الر لدددة والي دددور وا  ددددا ت ومددد  

ظ ور سوق عضلمية ت  مجضل اليع يةت لة يعد اليرضتس تا ض يقل لراولأ عمدض اجدرل تد  الق ضعدضخ الأخدر ت 

ر يع ية جضد تد  من لمضن الاق ت  اليع ية ل جمي  إلى يوتا والاريقضلوه  بصدد يغاار مع يضخ اليع يةت 

اليع ميدةت -تف  ظل ا صلااضخ الاداثة  صبح الميع ة ماور العم يدة اليع يميدة تإ ضر الجودلأ ل بعض تقط

وسل الاهيمضمضخ يرصب ع يلإ ومعيضر رجضح هذه العم يدة هدو الياصدال الدراسد  ل دذا المديع ةت ولا ادية ذلد  

 إلا ت  إ ضر مض يعرف بضليع ة الفعضل.

اليوجيدددلإ ع دددة وتدددن يسددديخدة سدددل الوسدددض ل الع ميدددة  ( بددد ن 1002د وآخدددرون  ويعدددرف يوتادددق السدددا 

واليوجيدددلإ   دددذا  والعم يدددة لف دددة الفدددرد ويا ادددل مدرايدددلإ ويقادددية  تعضلدددلإ و عمضلدددلإ ومسدددضعديلإ ع دددى ادددل م دددسلايلإت

ا مسضريددة المعرددى هددو يجسدداد ل عم يددة اليريويددة إذ يعمددل ع ددى جعددل الفددرد يفددلإ ذايددلإ بمعرددى  ن ي ددون لديددلإ 

مسضريضيددلإ وم ددض  لإت و ن ايق ددل الفددرد ذايددلإلمعرتدد ويوج  ددض  و يق ددل يوجا  ددض مددن الاخددرين  ة مدرايددلإ وماولددلإ وان

اجع لإ تردا ميواتقض وراليض عن ذايلإ ثة عن ماي لإ ومجيمعلإ الذل يعيش تيدلإ   اسب مض ه  ع يلإ وهذا مض

 (.152 ص 

مصدارية تد  ايدضلأ الي مادذ ( ع ى  ن  عم ية اليوجيلإ المدرسد  عم يدة هضدتدة و 2991و  ضر القذات  

الرفسية والاجيمضعية والدراسيةت ت   لرورلأ من لروريضخ اليريية واليع ية خضصة بعد  ن يعددخ المعضرف 

 اسدييعضبمرضهج الدراسية ايى  صدبح    در اليلامادذ ذسدضج عدضج ا ع دى وي ع خ الع وة وا دامخ ال رامج وال

الاضلدددة اجددب  ن ادددية اليوجيددلإ المدرسددد  تدد  السدددرواخ وتددد  هددذه ت ترددون  ياويدددلإ هددذه المدددواد مددن ع دددوة و مددض

الدراسدية  و الم ريدة  المق  ة سدواج  ةالر ض ية من اليع ية الميوسط واليع ية الثضرول وذل  لريط الاضجة بضلمرا 

 (.331ص  
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(  ن  اليوجيددلإ المدرسدد  لدديس مجددرد يو يدد  آلدد  1010مواسددمية وآخددرون   وتدد  رفددس السدديضق   ددضر

  ف  عب اليع ية الثضرول العضة  و اليقر ت  ل اي  ب دراسة ميمعرة ت  رغبضخ اليلاماذ ل يلاماذ ع ى مخي

ومددددراي ة الفع يدددة بضلاسددديرضد إلدددى ريدددض ج ة مدددن خدددلال الم مدددح الدراسددد  المسددديخ ص مردددلإ واميراادددضخ 

رسدمية  ت وسمض ذسررض تدنن عم يدة اليوجيدلإ يرظم دض رصدوصالأسضيذلأ وا مسضريضخ الي  اوترهض اليرظية اليريول 

والذل يادد سيفيدة يوجيدلإ يلامادذ السدرة الأولدى  84يع ر عر ض المرض ار الو ارية  و ادث ض رجد المر ور رمة 

ثدضرول إلدى السدرة الثضريدة ثدضرول والوسدض ل المعيمددلأ تدد  ذلد  تد  ذلد  وسدذا القدض مان بضلعم يدة توالمر دور رمددة 

 و مدض يسدمى بدضلياجية والدذل ياددد  550 والذل يصب ت  رفس السديضق دون  ن رغفدل المر دور رمدة 264

  (.855   ص رسب اليلاماذ الواجب يوترهة ت  سل  عبة

تد   س ادرلأاليلامادذ الم قدضلأ ع دى عدضيق مسدوولية البصدفة خضصدة رجدد  ن  الثدضرول وت  مرا ة اليع دية 

ع ددى المج ددود الددذاي  الددذل ا ذلورددلإ تدد  ماضولددة ياسددان وي ددوير  رجددضا ةو   ةت ااددم يعيمددد يقدددميع م ددة

ع دا ة إرجض هدض وهدذا مدض  اليلامادذيفرض  عبضج ع مية سثادرلأ ع دى  الثضرول  معضرت ة وم ضراي ةت ت  يعة اليع ية

 (.1026ال رية  وهذا مض   د ع يلإ عورا باسن الأداج والفضع يةت  ل ي ماذيلاف  ت  اي  ب داتعيةت 

من ال روط الأسضسدية اليد  ايومدف ع ا دض ياقادق ال ددف مدن عم يدة الديع ة تد   ل مجدضل تضلداتعية 

من مجضلايلإ الميعددلأت سواج ت  يع ة  سدضلاب اليفسادر و را قدلإ  و ي دوين الايجضهدضخت  و ياصدال المعدضرف 

 ن و   خددددر ت دون  الموامدددفوالمع ومدددضخت لدددذا رجددددد  ن سددد و  الفدددرد ايمادددد  بضلر دددضط والرغبددددة تددد  عددددد مددددن 

 .اهيمضمضيلإ مد ي ون والاة ت  عدد من الموامف دون  خر ت ويرج  ذل  إلى مسيو  الداتعية العق ية

رظدرا لأهماي دض تد  العدادد مدن المجدضلاخ والميدضدان  العق يدة دراسة الداتعيدة ارج  الاهيمضة من هرض و 

 تيوجيددلإ سدد و  ال ضلددب وير ددي لإ سضلمجددضل اليريددول والمجددضل الأ ددضديم ت ااددم يعددد الدددات  عددضملا م مددض تدد 

 ه.وت  إدرا لإ ل مومف وت ة الس و  ويفسار 
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وبمددض  ن الداتعيددة العق يددة لا اددية يافا هددض إلا تدد  اددضل ي ا ددة  جددواج دراسددية إاجض يددة وم ددجعة ع ددى 

 والاسيقرارالداتعية العق ية يمسن  ن يريف  ت  اضل  عور ال ضلب بضلأمضن   ناليع يةت تنن البضام يفيرض 

وي دسال مادول يواتدق ال  بدة مد  الماديط الدراسد  وعددة الرفدور مردلإت  إلدىيدودل  الأجدواجدراس ت لأن هذه ال

 (.1029ت ر اد  إاجض ية ايجضهلإت وبضليضل  اريف  مسيو   دا  ة الأ ضديم  وهذا مض   ده

ثان ايفقددوا معظم ددة ع ددى  ن الداتعيددة العق يددة هدد  اليدد  يافدد  الأتددراد ع ددى وبصددفة عضمددة تددنن البددضا

وساف يمسن ان يريبط بعم يضخ اليفسار الرضمد واليفسار ا  داع ت ال ذان يمسرضن  الاسي لا تا ي ضف واب 

اان الأتراد ت  مواج ة وال الم سلاخ المسيجدلأ وه  يقض ل الجمود العق   الذل اجعل من الميع مان يق ادد

ويفسرون ب ريقة ص بة وغار مررة وييبعون  ريقة وااددلأ مدن اليفسادرت تد  ادان  ن الداتعيدة العق يدة يجعدل 

 .جدادلأ وهضدتة ويجعل ايضي ة مميعة وم ا ة بضليادل والامضس الميع مان يص ون إلى  تسضر

اددضج ا مددضرا ياددول دون  اليلاماددذرسدديخ ص ممددض سدد ق  ن مددرار اليوجيددلإ يمسددن  ن ي ددسل ل  ثاددر مددن 

 رارياقاق  مواضي ة وا بض  اضجضي ة دون  ن يسون لدا ة  ل يالار مس ق لدذل ت إذ  ر دة لا يع مدون بقد

( ت   ن 2990اليوجيلإ إلا ت  آخر السرة  ل بعد مرور عضة من الق ق واليوجست وهو مض   ضر إليلإ  ا   

ور ة لا يعرتددون اليخصددص الددذل سدداوج ون ( مددن المددراهقان الميمدرسددان ي ددي ون مددن الق ددق سدد53.80% 

   إليلإ ت  الثضروية.

ومددد رسدد خ  تعايددلإ ويقوي ددض مددن  جددل رتدد  مسدديواه اليع يمدد  تول ددذا تددنن ع ددى ال ضلددب  ن يسدديثار دا

الرظرية المعرتية ع ى الاعيقدضد بقددرلأ ال ضلدب إذا يدوترخ لديدلإ الوسدض ل وااليدضخ الع ميدة اليد  يسدضعده ع دى 

القدراراخ اليد  يعيمددهض تيمدض اريدد يع مدلإت ب دسل يمسردلإ مدن ت م دض  وولية الديع ة تد  ايخدضذويامل مسالمبضدرلأ 

 والاايفضظ   ض ويوظيف ض ت  الومخ المرضسب. وا يسض  ض
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لدد  الرلض عن اليوجيلإ المدرس  و ثره ع ى الداتعية العق يدة اي ان مد   همية خلال مض س ق  ومن

ت وذلد  مدن خدلال ال  دف عدن العلامدة ميغاران يسدياقضن الدراسدة والبادم ع ى  ر مض يلاماذ اليع ية الثضرول 

 .والاجيمضعية ار مض تللا عن  هماي مض ت  المجضلاخ اليريوية والرفسية 

المدرسددد  و ثدددره ع دددى  الرلدددض عدددن اليوجيدددلإومددن هردددض يددد ي  هدددذا البادددم سماضولدددة لدراسدددة وا ي دددضف 

بضلع دضف  58ردوتم ر 2ثدضرول  ثضرويدة الثضريدة  السدرة مسديو   اليع دية الثدضرول  ليلامادذبضلرسدبة الداتعية العق ية 

 ولاية عان الدت ى.

 :ةاليضليلاخ وع ى هذا الأسضس ييادد م س ة البام ت  اليسضو 

  ددان  بعددضد الداتعيددة العق يددة والرلددض عددن اليخصددص الدراسدد  لددد  يلاماددذ  ددور اليع ددية يوجددد علامددة هددل 

 ؟ بضلع ضف ولاية عان الدت ى 58روتم ر 2الثضرول  ثضروية 

  لدد  يلامادذ  دور  علامة اريبض ية  ان  بعدضد الرلدض عدن اليخصدص الدراسد  والداتعيدة العق يدةيوجد هل

 لع ضف ولاية عان الدت ى ؟بض 58روتم ر 2اليع ية الثضرول  ثضروية 

  لدد  يلامادذ  دور اليع دية هدل يوجدد تدروق تد  درجدضخ الداتعيدة العق يدة يبعدض لميغادر الجدرس واليخصدص

 بضلع ضف ولاية عان الدت ى ؟ 58روتم ر 2الثضرول  ثضروية 

 . الفرضيات:2

  ان  بعضد الداتعية العق ية والرلض عن اليخصص الدراس  لد  يلاماذ  دور اليع دية الثدضرول يوجد علامة 

 بضلع ضف ولاية عان الدت ى.  58روتم ر 2 ثضروية 

  لدددد  يلاماددذ  دددور  علامدددة اريبض يددة  دددان  بعددضد الرلدددض عددن اليخصدددص الدراسدد  والداتعيدددة العق يددةيوجددد

 ضف ولاية عان الدت ى.بضلع  58روتم ر 2اليع ية الثضرول  ثضروية 

  لد  يلاماذ  ور اليع ية الثضرول يوجد تروق ت  درجضخ الداتعية العق ية يبعض لميغار الجرس واليخصص

 .الفروق لصضلح ا رضماام سضرخ بضلع ضف ولاية عان الدت ى  58روتم ر 2 ثضروية 
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اليوجيلإ المدرس  ت  ياداد معضلة يسيمد هذه الدراسة  هماي ض من الدور الذل ا عبلإ  :. أهمية الدراسة3

المسيق ل الدراس  والاجيمضع  ل ي ماذ من خلال مرار اليوجيلإ الذل ع ى  سضسلإ ايادد يخصصلإ الدراس ت 

اليع ية الثضرول يقود إلى الجضمعةت سمض   نوبضليضل  م ريلإ المسيق  ية ومن ثة مسضريلإ الاجيمضعية خضصة و 

سمح لرض بمعرتة مد  مسضهمة اليوجيلإ المدرس  ت  ياقاق  مواضخ يوجلإ  همية هذه الدراسة إلى سور ض ي

 عدد اليلاماذ واريفض  مسيو   موا ة. اريفض اليلاماذ الدراسية وان بض  اضجضي ة اليع يمية ت  ظل 

ويسيمد الدراسة  هماي ض  يلض مدن  هميدة الداتعيدة العق يدة تد  المجدضل اليريدولت إذ  ن يدوتر الداتعيدة 

 دددضط ال  بدددة وامضسددد ة ويق دددل مدددن ي ددديي ة تددد  الموامدددف الصدددفية و  ن اعيبدددضر هدددذا الميغادددر العق يدددة يثادددر ر

داري ددة ل صددف ت وبمددض  ن ودراسدديلإ تدد  الدديع ة الصددف  اربددلإ  ذهددضن المع مددان لاعيبددضره تدد  يخ دديط يدريسدد ة وان

يةت تدنن البضادم الداتعية العق ية لا اية يافا هض إلا ت  اضل ي ا ة  جواج دراسية إاجض ية وم جعة ع ى اليع د

يدودل إلدى  الأجواجيفيرض  ن الداتعية يمسن  ن يريف  ت  اضل  عور ال ضلب بضلأمضن والاسيقرار لأن هذه 

يواتق ال  بة م  المايط اليريول وعدة الرفور مرلإت وي سال ماول إاجض يدة ايجضهدلإ وبضليدضل  سداريف  مسديو  

  دا  ة اليع يم .

ع ميدة هددف مر دودت ايلدح ب دسل عدضة تد  مدد  إثدراج المعرتدة ا رسدضرية ل دل دراسدة  أهداف الدراسة:. 4

هدذه الدراسدة  وي ويدهض بضلمع يضخ اليجري ية الي  يسضعد ت  اميصضد الومخ والج دت لدذل  رسدعى مدن خدلال

 :الأهداف اليضليةياقاق إلى 

  د  يلامادددذ  دددور  بعدددضد الداتعيددة العق يدددة والرلدددض عددن اليخصدددص الدراسددد  لددمعرتددة   يعدددة العلامددة  دددان

 بضلع ضف ولاية عان الدت ى 58روتم ر 2اليع ية الثضرول  ثضروية 

 لددد  يلامادددذ  دددور  معرتددة   يعدددة العلامددة  دددان  بعدددضد الرلددض عدددن اليخصدددص الدراسدد  والداتعيدددة العق يدددة

 بضلع ضف ولاية عان الدت ى. 58روتم ر 2اليع ية الثضرول  ثضروية 
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 لدد  يلامادذ ت  درجضخ الداتعيدة العق يدة يبعدض لميغادر الجدرس واليخصدص هرض  تروق سضن ا معرتة مض إذ

الفددروق لصددضلح ااددم سضرددخ  بضلع ددضف ولايددة عددان الدددت ى  58رددوتم ر 2 ددور اليع ددية الثددضرول  ثضرويددة 

 ا رضم.

 الدراسة وتعاريفها الإجرائية: تحديد المفاهيم .5

 :الرضا عن التوجيه المدرسي.1.5

اصدا ة اليفضعدل  دان مدض ( ب ردلإ  2994  مصد فى رجادب  دضوشعرتدلإ   :المدرسهيعن التوجيهه  .الرضا1

 .(222 ص  اريده الفرد ويان مض ياصل ع يلإ تعلا ت  مومف معان

 دعور ا رسدضن بضلارييدضح الرفسد  والسدرور وال م راردة  ( ب ردلإ 1001سمض يعرتلإ مداخ   و الرصدر 

ا رسددددضن هدددددف مددددن  هداتددددلإ تدددد  الايددددضلأ  و الددددذل يصددددضاب ياقاددددق ال دددددفت سضلرلددددض الرددددضيج عددددن ياقاددددق 

 (.189ص العمل 

مددن خددلال هددذه اليعددضريف السددضبقة تضلرلددض عددن اليوجيددلإ المدرسدد  يع ددر عددن مددد   ددعور ال ضلددب بضلسددعضدلأ 

 والا يفضج من اخييضره لمجضل دراسيلإ ت  المدرسة  و الجضمعةت ومد  ي ض ق اليخصص م  اهيمضمضيلإ.

 ل ا د  المدرسد ه  درجة الي مادذ اليد  اياصدل ع ا دض ع دى مقيدضس الرلدض عدن اليوجيدلإ  :إجرائياعرف يو 

 (.1004  إ راهية

مسددضعدلأ الفددرد ع ددى ( ب رددلإ  1003  سددل مددن اسددان  دداضيلإ و يرددب الرجددضرعرتددلإ   .التوجيههه المدرسههي:2

 .(260   صاخييضر  ررضمج ل دراسة يلا ة مدرايلإ وماوللإ والظروف الماي ة بلإ وخ  لإ ل مسيق ل

 اددد مجددضلاخ اليوجيددلإ ا دددف إلددى ال  ددف عددن مدددراخ ( ب رددلإ  1005 صددضلح اسددن الددداهرل  تدد  اددان اددر  

مسضرضيلإ والاسيفضدلأ مر ض ت  اخييضر اليخصصضخ والمرضهج الدراسية المرضسبة  (.23  ص الفردت وم ضرايلإت وان
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ي دد  العم يددة المرظمددة اليدد  ي دددف إلددى مسددضعدلأ الي ماددذ والأخددذ  اددده إلددى الاخييددضر  هددو  :إجرائيههاعههرف يو 

مسضريضيددلإ واسديعدادايلإ لياقادق اليواتددق الرفسد  واليدد  يمدس مرا ددة  الأرسدب لردو  الدراسددة اليد  يواتددق مدرايدلإ وان

  .اليع ية الثضرول 

المعرتيددة اليدد  يادددم تدد  مر قددة العم يددة   ض( ب ر دد1028  ع دد  وامددو  ضيعرت دد  :العقليههةالدافعيههة .2.5

ا درا  تدد  الدددمضل واليدد  يعيقددد ب ر ددض يفسددر اضلددة المثددض رلأ وال ددرو  وادددلأ الارفعددضلاخ والرغبددضخ ال خصدديةت 

 (.82ص     والي  ه  مجموعة من الخيضراخ الواعية والقصديةت وال وعية ل قيضة بضلر ضط

خددلال هدذه اليعددضريف يمسدن القددول  ن الداتعيددة العق يدة ي ددار إلدى القددو  الداخ يدةت الرغبددضخت والاددوات   و مدن

اليد  يددت  الفدرد رادو القيدضة ب تعدضل معاردةت ييلدمن هدذه العوامدل الرغبدضخ العميقدة مثدل سدعى الفدرد لياقادق 

 ا رجض ت الاضجة إلى الاريمضج  و الق ول الاجيمضع .

 . ه  الدرجة الي  اياصل ع ا ض الي ماذ ت  مقيضس الداتعية العق ية  :إجرائيا

و مجدضلاخ ر يسدة  دم خ المجدضل المسدضر ت الب درل وال مدضر    ريعةياددخ دراسضيرض ت   . حدود الدراسة:6

 سضاي :المولوع  

 .ولاية عان الدت ى   دية الع ضف 45روتم ر 1ثضروية  جريخ هذه الدراسة ت  الحد المكاني: 

 45ردوتم ر 1ثضرويدة  من ي ماذ وي ماذلأ  ثلاثة مض ة وثلاثة ويسعون مقدرلأ  ي مل الدراسة عارةالحد البشري: 

 .والثضلثة ثضرول مسيو  الثضرية  بضلع ضف ولاية عان الدت ى

جددضرف   00ت خددلال الفيددرلأ المميدددلأ مددن 2025-2023 الدراسددية جريددخ الدراسددة تدد  السددرة الحههد الامههاني: 

 .2025مضل  31إلى غضية  2025

العق يدددة  اميصدددرخ الدراسدددة ع دددى ميدددضس الرلدددض عدددن اليوجيدددلإ المدرسددد  وميدددضس الداتعيدددة الحهههد الموضهههوعي:

 والعلامة  ار مض.

 



 

 الثانيالفصل 
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 
 

 .الرضا عن التوجيه المدرسيأولا: 

 .الدافعية العقلية: ثانيا

 .والتعقيب عليها الدراسات السابقة ثالثا:

 



 

 الرضا عن التوجيه المدرسي أولا:

 تمهيد 

 التوجيه المدرسي. أولا:

 .تعريف التوجيه المدرسي .1

 .النظريات المفسرة للتوجيه المدرسي .2

 الأسس التي يقوم عليها التوجيه المدرسي  .3

 .أهداف التوجيه المدرسي  .4

 .فوائد التوجيه المدرسي  .5

 عملية التوجيه المدرسي الأطراف المسؤولة عن  .6

 .صعوبات التوجيه المدرسي .7

 آثار سوء التوجيه المدرسي. .8

 الرضا عن التوجيه المدرسي. ثانيا:

 .تعريف الرضا عن التوجيه المدرسي.1           

 عن التوجيه المدرسي. المبادئ المحققة للرضا.2           

 .العوامل المؤثرة في الرضا عن التوجيه.3           

 الرضا..نظريات 4           

 الفصل. خلاصة  
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                                                                                      تمهيد:

المنظومة التربوية على  عاتقهىا مىن  بها لقد أصبح التوجيه المدرسي من أهم الخدمات التي أخذت 

م انيىىىاتهم  أجىىىل تقىىىديم المسىىىاعد  ل  ىىىراد أنسىىىن لنىىىو   لاختيىىىار،علىىى   هىىىم أنفسىىىهم والتدىىىرم علىىى  يىىىدراتهم وا 

ولهىىذا الضىىرش أنوىىرت ولار  التربيىىة الوطنيىىة وىىب ة هامىىة مىىن مرا ىىل التوجيىىه الدراسىىة التىىي يطمإىىون  ل هىىا، 

،وتبىىرل هىىذه اةهميىىة  ىىي  درا ىىا منهىىا ةهميىىة الموسىىو  وإساسىى ته  المدرسىىي والمهنىىي عبىىر التىىران الىىوطني

التلام ذ  ل  التوجيه عبر جميى  مراإىل تدلىيمهم، والدمىل على   وىت م ىولاتهم واسىتدداداتهم ومدر ىة  إاجة

 أهم المو لات التي تواجههم بهدم مساعدتهم عل  التخلص منها.

والإتباع والناحية والنية أي تبيان الطريق المحدد  والانقياد بمعنى القصد :التوجيه لغةمفهوم  .1

الخطة  وإتباعوالمقصود من أجل مساعدة السالكين له على معرفته للالتزام وعدم الانحراف عنه 

 (.333دون سنة، .)المنجد في اللغة العربية المعاصرة،المرسومة لبلوغ الغاية

مىا سىوم  المتدىدد  وهىذاختلام وجهىات النظىر المدن  الاصطلاإي للتوجيه  ختلت بىا: التوجيه اصطلاحا

يلاإىىع عنىىد التدىىرش  لىى  عىىدد مىىن التدىىارتت التىىي تإىىدد وتصىىت اةنوىىطة التىىي  تسىىمنها الاطىىار الدىىام 

 لىىي عىىدد مىىن هىىذه  المدنىى  و يمىىاذلىىف  هىىي تهىىدم  ىىي النهايىىة  لىى  نفىىن الوىىي  وت  ىىد نفىىن  للتوجيىىه ومىى 

 التدارتت:

تهدم  التوجيه "أنه عملية واعية ومستمر  وبنا   ومخططة، 1881عبد السلام زهران حامد يدر ه 

 لىىى  مسىىىاعد  وتوىىىجي  الفىىىرد ل ىىىي يدىىىرم نفسىىىه ويفهىىىم ذاتىىىه وتىىىدرن وخصىىى ته، جسىىىميا وعقليىىىا واجتماعيىىىا 

 لىىى  التدلىىىيم والتىىىدرتن  بالإسىىىا ة خبراتىىىه ويإىىىدد موىىى لاته  ىىىي سىىىو  مدر ىىىة ور بىىىة نفسىىىه، وانفداليىىىا ويفهىىىم

طرتىىا المروىىد والمىرب ن والوالىىد ن  ىىي مرا ىىل التوجيىىه والإروىىاد  ىىي المىىدارن الخىاص الىىذي يإتىىل عليىىه عىىن 

   (.11،ص1891")إامد لهران،و ي اةسر 
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تتسىىمن مجموعىىة مىىن الخىىدمات التىىي   نسىىانيةعلىى  أنىىه "عمليىىة  1876عبددد الددرحمن مرسدديعر ىىه 

درافتقدم ل  راد لمساعدتهم عل   هىم  بقىدراتهم ومىواهبهم  والارتفىا منهىا الموى لات التىي يدىانون  أنفسىهم وا 

  ها   دي  ل  تإق ا التوا ا ب نهم وب ن الب ئة التي يديوون  تواجههم بما ي التضلن عل  المو لات التي 

")عبد الإم ىىىىىىد نمىىىىىىو وت امىىىىىىل  ىىىىىىي وخصىىىىىى تهم  ليىىىىىىه مىىىىىىنيسىىىىىىتطيدون الوصىىىىىىو    بلضىىىىىىوا أيصىىىىىى  مىىىىىىا إتىىىىىى 

 (.97،ص1891مرسي،

"برنه الدمليىة الفنيىة المنظمىة التىي تهىدم  لى  مسىاعد   1885هنا عطية محمود  ما يدر ه أيسا 

الخطط التىي تى دي  لى  تإق ىا هىذا الإىل،  منها وس الفرد عل  اختيار الإل الملائم للمو لة التي يداني 

 (.98،ص1881")هنا عطية،وهذه عن نفسه وعن   ره

هو الدملية التي تهتم بالمساعد  التي تقدم للتلام ذ والطلبة  ي "1877 بدوي أحمد زكي   ما عر ه

عل  الصدوبات التي تدترسىهم  ىي  مدها والتضلن لتإقون بها والت  ت  الملائمة والتياختيار نو  الدراسة 

   (.981،ص1899)بدوي،إياتهم الدراسية بوجه عام"

مىن الخىدمات  مجموعىة"برنىه عمليىة  نسىانية تتسىمن  1883يعرفه أبو عدلام وناديدة محمدود  مىا 

 موى لاته وعلى التي يقوم بها المختصون  ي التربية وعلم النفن لمساعد  الفرد عل  أن يفهم نفسه وتدرف 

أن  نتقىى  بمواهبىىه ويدراتىىه لتوجيىىه طاياتىىه الدقليىىة للتضلىىن علىى  هىىذه الموىى لات بمىىا  ىى دي  لىى  التوا ىىا ب نىىه 

يش   هىىىىىىا ل بلىىىىىىك أيصىىىىىى  مىىىىىىا يم ىىىىىىن أن يصىىىىىىل  ليىىىىىىه مىىىىىىن النمىىىىىىو والت امىىىىىىل  ىىىىىىي وبىىىىىى ن الب ئىىىىىىة التىىىىىىي يدىىىىىى

                                 (.235،ص1883نادية محمود، أبوعلام،)وخص ته"

هىىو تلىىف الدمليىىة التىىي تهىىدم  لىى  مسىىاعد  قة يم ىىن القىىو  أن التوجيىىه السىىابومىىن خىىلا  التدرتفىىات 

لهىىىم الطىىىلان  ىىىي ا توىىىام يىىىدراتهم، للىىىتم ن مىىىن اسىىىتخدامها بوىىى ل مناسىىىن  ىىىي اختيىىىار الدراسىىىة المناسىىىبة 

 ىىي مواجهىىة موىى لاتهم والتضلىىن علىى  الصىىدوبات الدراسىىية التىىي  تىىوا قهم ومسىىاندتهم ىىي تإق ىىا  والمسىىاهمة
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 ي عمومه  هدم  ل  مسىاعد    ل ها والتوجيهالمراد الوصو  تإق ا اةهدام  يراراتهم  يتدترسهم واتخاذ 

 الفرد ليإقا عوامل عد  أهمها:

 تبص ره بإالته لي توت يدراته ومهاراته واستدداداته وم وله. -1

 . دراف المو لات التي تدترسه و همها -2

 لتإد د أهدا ه  ي الإيا . والب ئةاستضلا   م اناته الذاتية  -9

 مده.التوا ا م  نفسه وم  مجت -7

م اناتىىه الذاتيىىة مىىن  -1 م اناتىىهالنمىىو بوخصىى ته  لىى  أيصىى  درجىىة تتناسىىن وا  الب ئىىة التىىي  جهىىة وا 

 يديش   ها من جهة ثانية.

 تإد د أهدام له  ي الإيا  والدمل عل  تإقيقها. -1

بدىد اسىتدراش مجموعىة مىن التدىارتت المتدلقىة بالتوجيىه بصىفة عامىة يم ىن  مفهوم التوجيده المدرسدي:.2

 ل ي ندطىي التوجيىه المدرسىي أو التربىوي تدرتفىا وىاملا ، جىن  التوجيه المدرسي ؟ ما هو نتسا  الآن أن 

 التطرق أولا  ل  بدش التدارتت التي جا  بها الباإثون  ي هذا المجا :

برنه "المساعد  التي تقدم  ل  التلام ىذ أو الطلبىة  ىي اختيىار نىو  الدراسىة  1885يعرفه هنا محمود عطية 

مدهىىا والتضلىىن علىى  الصىىدوبات التىىي تدترسىىهم  ىىي دراسىىتهم و ىىي الإيىىا  المدرسىىية  لهىىم والت  ىىتالملائمىىة 

 (.45،ص 1885)هنا عطية،بوجه عام"

تخاذ القىرار المناسىن مىن اجىل المساعد  المقدمة للتلام ذ والطلان لا( بانه " 1878) HELLERويعرفه 

 (claud levey,1998,po2")تإق ا اةهدام التدليمية المدرسية التي يطمإون ال ها

"عمليىىة مسىىاعد  الفىىرد علىى  رسىىم الخطىىط التربويىىة التىىي  برنىىه 2112حامددد عبددد السددلام زهددران  مىىا يدر ىىه 

واختيىىىار نىىىو  الدراسىىىة والمنىىىاهو المناسىىىبة، والمىىىواد الدراسىىىية التىىىي تسىىىاعده  ىىىي  تىىىتلائم مىىى  يدراتىىىه وم ولىىىه،

 ىىىي النجىىىار  ىىىي برنامجىىىه  الإاسىىىر ومسىىىاعدتها توىىىام الإم انىىىات التربويىىىة  يمىىىا بدىىىد المسىىىتو  التدليمىىىي 
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)إامىىىىىىد التربىىىىىىوي  ىىىىىىي توىىىىىىخيص وعىىىىىىلاح الموىىىىىى لات التربويىىىىىىة بمىىىىىىا يإقىىىىىىا توا قىىىىىىه التربىىىىىىوي بصىىىىىىفة عامة"

 (.999،ص 2112لهران،

ومىىن خىىلا  هىىذه التدرتفىىات السىىابقة يم ىىن القىىو  أن التجيىىه المدرسىىي هىىو مسىىاعد  التلم ىىذ أو الطالىىن علىى  

اختيىىار نىىو  الدراسىىة التىىي يإتمىىل أن يإىىرل   هىىا أ بىىر يىىدر مم ىىن مىىن النجىىار والتفىىوق  ىىي إياتىىه الدراسىىية 

 ،بإ ث ت ون ملائمة أ ثر لاستدداداته وم وله ويدراته.

من ب ن النظرتات المفسر  للتوجيه المدرسي :نظرتات السمات  :رة للتوجيه المدرسي النظريات المفس.3

 نظرتة التإل ل النفسي. التدلم، الذات نظرتة والدوامل نظرتة

تدتبىىر أو  نظرتىىة ظهىىرت  يمىىا  خىىص التوجيىىه المهنىىي علىى   ىىد  رانىىف   نظريددات السددمات والعوامددل: .1.3

إ ىىث تدىىرم الاروىىاد برنىىه عمليىىة عقليىىة ومدر يىىة  1819-1917سىىنتي  Frank Parsenseبارسىىونل 

تسىىتخدم لتوىىخيص الىىنفن وطريهىىا  ىىي الاروىىاد ، تناسىىن الوخصىىيات المختلفىىة ،وي ىىون دور المروىىد تإد ىىد 

 (.111،ص1889وجم  المدلومات المطلوبة ومتابدة الارواد )الضامدي،

ان ل ل  رد سمات وخصية ثابتة، يم ن ان تلاإع  يه  إرتىة التدب ىر عنىد الطالىن  وتر  بارسونل       

وهي سمات ثابتة تتمثل  ي القدرات الم و  والاتجاهات الخاصة ب ل  رد، وتنىتظم  يمىا ب نهىا بإ ىث يم ىن 

رتىة ترت بها  ي مدرح هرمي )ألبورت(وبالتالي تصبح هناف سمة رئيسية تسيطر عل  سلوف الفىرد، ب نمىا نظ

 خطوات وهي  التالي: 9ي عل  تو بارسونل تإ

  نبضي التدرم عل  النفن، الم و  والقدرات )مدر ة سمات الوخصية(. -1

 مدر ة متطلبات الوضل)مدر ة الفرص المتاإة  ي عالم الوضل(. -2

مىىىد  ملائمىىىة هىىىذه السىىىمات بهىىىذه الدوامىىىل وهىىىل هىىىي مرإلىىىة  مىىىاهي الخطىىىوات المنطقيىىىة ومىىىا -9

 ؟ عقلية، مدر ية، منطقية
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وانصىىن أصىىإان هىىذه النظرتىىات علىى    جىىاد إىىل للموىى لات التربويىىة والمهنيىىة بد ىىدا عىىن الدىىلاح و انىىت 

  ي الدمل بصفة علمية ا ثر وبدية  ي  أومو لتهم اةساسية هي مإاولة التنب  بالنجار  ي المدرسة 

 (.211، ص1888الدراسات التقرتبية إو  الدملية التوج هية )جلا ، 

اهتمىت نظرتىة التإل ىل النفسىي بالسىنوات اةولى  بىالفرد مى  تر  ىدها للجانىن  التحليل النفسي:نظرية  .2.3

الانفدالي  ي إياته، واعتبار سلف الفىرد ظىاهر لبنيىة أصىلية للفىرد لان دوا ى  السىلوف يىد ت ىون لا وىدورتة، 

ا    ىد "أدلىر" على  والتدما  ي داخل وخصية الفرد للوصو  لمصدر موا له وإلها  يما بدد ) روتد( ب نمى

الفرسية  ي السلوف البوري وان  ل سلوف يقوم به الفرد له هدم، وان الىدا    والىدا    لى  المرا ىل عامىل 

مهم  ي تفسى ر السىلوف الإنسىاني مىن الىدا   الجنسىي وبىذلف  خىالت  روتىد  ىي ارائىه وا  ىاره بالإسىا ة  لى   

دوامىل الب ولوجيىة واثرهىا على  السىلوف،  مىا اهىتم "رانىف" تر  ده على  الاهتمىام بالجانىن الاجتمىاعي للفىرد وال

بالىدوا   الوجدانيىىة الإ جابيىىة للدم ىىل دون اهتمىىام بالماسىىي مىى   صىراره  ىىي عملىىه علىى  اإتىىرام الدم ىىل  فىىرد 

بالدرجىىىة اةولىىى  ثىىىم يىىىرتي المدىىىالو  ىىىي الدرجىىىة الثانيىىىة مىىى  اإتىىىرام لإرتىىىة الفىىىرد  ىىىي تقرتىىىر مصىىى ره وتإمىىىل 

  ي ذلف. المس ولية التامة

ويم ىىن اعتبارهىىا مجىىرد تسىىمية للظىىواهر ومىىا يدىىان علىى  هىىذه النظرتىىة ان المبىىادب التىىي نىىادت بهىىا  امسىىة 

-247 ، ص1888جدلا،، سلو ية أو مجرد  روش علمية تإتىاح  لى  أ ثىر مىن دراسىة لإثبىات صىإتها)

248.)  

علىى  هىىذه النظرتىىىة اسىىم المث ىىىر والاسىىتجابة أو نظرتىىىة  يطلىىىا  النظريددة السدددلوكية )نظريدددة الددتعلم(: .3.3

الىتدلم، واهتمامهىىا الرئيسىي إىىو   يفيىة تدلىىم السىلوف و يفيىىة تض  ىره، وهىىو نفىن اهتمىىام الدمليىة التوج هيىىة او 

 ملية تدلم والاروادية والمتمثل  ي ع

مإو التدلم وا عاد  التدلم، وترت ل النظرتة السلو ية عل  مفاهيم ومسلمات ومبادب متدلقة بالسلوف وبدملية 

التدلم وإل الموى لات ، وذلىف بفسىل عصىار  الدراسىات والبإىوث التجرتبيىة  ىي المخىابر يىام بهىا أصىإان 
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ويم ن تض  رها وتدلتلهىا،  هىي ة هذه النظرتة، وت  د ه لا  ان مدظم السلو يات الإنسانية م تسبة و متدلم

ذات علايىىة وط ىىد  بوىىرطية الفىىرد وبدوا دىىه المختلفىىة التىىي تىىد   بىىه الىى  تإق ىىا اهىىدام، وتختلىىت اسىىتجابة 

 (81، ص1891الفرد لمختلت المث رات و قا لتجاربه السابقة وخبراته )لهران، 

وتفسىىر النظرتىىة السىىلو ية الموىى لات السىىلو ية بانهىىا أنمىىاخ مىىن اسىىتجابات خاطئىىة او   ىىر سىىوية، المتدلمىىة 

 ويإتفع بها الفرد لفدال تها  ي تجنن موايت او خبرات   ر مر وبة .

 مبادب النظرتة السلو ية عل  النإو التالي :وبالتالي يطبا الإرواد النفسي 

 .تدلتل السلوف السوي المتوا ا-1

 مساعد  الدم ل عل  تدلم سلوف جد د مر ون  يه والتخلص من سلوف   ر مر ون  يه.-2

تض ر السلوف الض ر سوي أو   ر المتوا ا بتإد د السلوف المراد تض  ره، والظروم والوروخ التي يظهىر -9

   ها وتخطيط موايت  تم   ها تدلم ومإو تإق ا التض  ر المنوود.

و  الإسنة سلو يا أمام الدم ل  ي  تدلم أنماطا مف د  من السلوف، عن طرتىا سرن المثل الط ن والقد-7

 (.84-83، ص 1881)زهران،  المرود خلا  الجلسات الإروادية المت رر  مإا ا 

مفهىىىوم الىىىذات  رسىىىان للتوجيىىىه  ىىىي  طىىىار  1872اسىىىتخدم  ىىىار  روجىىىرل  ىىىي عىىىام  نظريدددة الددد ات: .4.3

، ويدتبىىر روإىىرل مىىن بىىالطرتا   ىىر المباوىىر أو مدرسىىة الدىىلاح النفسىىيالمدرسىة المدرو ىىة بمدرسىىة التوجيىىه 

يدم مسلمات عن مفهوم الذات وطبقها  ي الدلاح النفسي، وتدتبىر الىذات برنهىا التنظىيم الىد نامي ي لمفىاهيم 

تىىي يسىىىلف بهىىىا، ويطلىىا عل هىىىا لفظىىة "أنىىىا" أو "نفسىىىي" أو الفىىرد وييمىىىة أهدا ىىه ومثلىىىه، والىىىذي يقىىرر الطىىىرق ال

"صىور  الوىخص عىن نفسىه" وهىي   ىر  م تسىبة متدلمىة تمىر عبىر عمليىة ارتقائيىة تبىدأ منىذ الىولاد   مصطلح

 ل   اية تما لهىا بالتىدرتو خىلا  مرإلىة الطفولىة والمراهقىة، إ ىث يسىد  الفىرد دائمىا لتإق ىا ذاتىه بىدا   أو 

  الىىذاتي، لهىىذا  ىىالفرد لىىه بإاجىىة ماسىىة لتإقيقهىىا وتر  ىىدها  ىىي اتجىىاه الوإىىد  والت امىىل والا تمىىا  والاسىىتقلا

بخلىا الجىو المناسىن  ىي المقابلىة المدىالو  الموجىه أوالدا   والقدر  عل  ان تإل موا له، أي سىرور  ييىام 
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واستخدام التقنيات التي تسمح لهذه القو  الطبيديىة بىرن تظهىر وتدمىل بطرتقىة صىإية وتجىن مراعىا  الوايى  

ار   ل  الإوادث الخارجيىة التىي لا دلالىة لهىا عنىد الفىرد مىا المدرف من جهة نظر الرد  ي خدماته دون الإو

 تيسىر مىن خىلا   همنىا لفهمىه هىو لمىا عدا  ي إىدود المدىاني التىي يدط هىا الفىرد لهىذه اةخ ىر ،  فهىم الفىرد 

إوله وهذا ما يطلىا عليىه مفهىوم " الإطىار المرجدىي الىداخلي" الىذي يسىمح بىالخو   لى  عىالم الدم ىل إتى  

 عر الدم ل ووجدانياته من طرم الموجه وتقبل اتجاهاته و همها. تم تقبل موا

 ويم ن أن نستخلص من خلا  مسام ن هذه النظرتة ما  لي:

 الدم ل ذو نقطة تمر ل اهتمام عملية التوجيه أو الدلاح.-1

 تقرتر مص ره بنفسه وبتإمل المس ولية التامة  ي ذلف.الدم ل له القدر  والقو  عل  -2

المرجدي الداخلي للدم ل ومفتار  دراف وجدانيات الدم ل وانفدالاته للتوصل للبص ر  من طىرم الإطار -9

 المدالو )الموجه(.

 سفا  جو السماإة والتقبل عل  المقابلة مما يسىاعد  ىي  سىن ثقىة الدم ىل والتخف ىت مىن إىد  التهد ىد -7

بإرتىة وطلايىة،  ىي يصىل  لى  تقبىل  نإو ذات الدم ل ول تقبل نفسه  ما هي )ذاته( وليدبىر عىن وجدانياتىه

موجىه )مدىالو( -عم ىل»نفسه وتقبل الآخرتن  ي  طار علاية   جابية مبنية عل  التقبل والفهىم والإخىلاص 

 (. 211،ص1882)جلا ،

التوجيىىه و يفيىىة الاسىىتفاد  منىىه عمليىىا علىى   يقىىوم الأسددس التددي يقددوم عليهددا التوجيدده المدرسددي: .4

أسن ومبادب لا  ن  للموتضل ن   ها عن  همها وادرا ها، ومدر ة  يفية تطبيقها والاستفاد  منها وهي  ما 

   لي :

التوجيىىه علىىى  مبىىىدأ مىى داه ان الإنسىىىان إىىر بإ ىىىث يم ىىن أن يإىىىدد أهدا ىىىه  يقىىىوم الأسددس الفلسدددفية: .1.4

ة الموجىىىه ليسىىىت  ىىىي جوهرهىىىا سىىىو  مسىىىاعد  الفىىىرد علىىى  القيىىىام بىىىذلف بتقىىىديم ويدمىىىل علىىى  تإقيقهىىىا، ووظيفىىى

المساعد  الفنية التي تم نه من تإق ا الضىرش الىذي  نوىده، وبالتىالي يم ىن أن  تفىر  عىن ذلىف مبىدأ مى داه 
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مىىىا لإىىىل موىىى لاته المختلفىىىة و قىىىا لظىىىروم إياتىىىه، ولىىىه الإىىىا  ىىىي طلىىىن أن  ىىىل  ىىىرد يإتىىىاح  لىىى  مسىىىاعد  

ما يدترسه مويت لا يستطي  أن  واجهه بنجار  لا  ذا تىو رت لىه المسىاعد  ولا بىد أن يوىدر المساعد  عند

 الفرد أولا بإاجته  ل  المساعد  إت  ترتي ثمارها.

ومن  ذاته  ي مختلت المجالات عن ر بةوالهدم من التوجيه بصور  عامة هو مساعد  الفرد عل  تإق ا 

دون   ىىراه أو رهبىىة، أي يستإسىىن أن تإتىىرم إىىا الفىىرد  ىىي تإد ىىد أهىىدام ووسىى  الخطىىط التىىي تإقىىا تلىىف 

 (.12، ص 1891اةهدام )القاسي وأخرون،

نستنتو مما سبا أنه  جن اإترام إرتة الفىرد  ىي تإد ىد أهدا ىه والدمىل على  تإقيقهىا وىي    جىابي، ول ىن 

ما  ذا اعترسه مويت لا يستطي  مواجهته أو يمندىه مىن تإق ىا   بق  طلن المساعد  من الموجه  ي إالة

 أهدا ه.

 من ب ن هذه اةسن نجد ما  لي:الأسس النفسية السيكولوجية:  .2.4

مراعىىىىىا  الفىىىىىروق الفرديىىىىىة بىىىىى ن اةوىىىىىخاص مىىىىىن إ ىىىىىث يىىىىىدراتهم واتجاهىىىىىاتهم وسىىىىىمات وخصىىىىىياتهم و ىىىىىذا  -

 رإلة من مراإل النمو.الخصائص الجسمية والنفسية والدقلية للفرد خلا   ل م

نمائيىة مىىن إيىىا  الإنسىىان  مراعىا   وىىبا  إاجىىات الفىىرد  ىي  ىىل مرإلىىة مىىن مراإىل نمىىوه، ةن ل ىىل مرإلىىة -

 (.91، ص 2117إاجاتها ومو لاتها الخاصة بها)عبد الهادي، الدل ، 

بدسىىها المختلفىىة تىى ثر علىى  مراعىىا  نمىىو الوخصىىية الإنسىىانية مراعىىا  تامىىة إ ىىث أن جوانىىن الوخصىىية  -

 البدش.

عملية الإرواد النفسي والتوجيه عملية تدلم ليستف د منها الفرد  ي رسم طرتقه  ي الإيىا ، وتدمىيم  اعتبار -

ي تسىىىبه مىىىن خبىىىر  علىىى  الموايىىىت الجد ىىىد  التىىىي تدتىىىرش سىىىب له، والتإىىىديات التىىىي تتطلىىىن إىىىلا ودرايىىىة  مىىىا

 (.19، ص 1891) القاسي واخرون، وتخطيطا
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عمليىىة التوجيىىه وعمليىىة التدلىىيم،  ذ يدتبىىر التوجيىىه متممىىا  نىىه لا يم ىىن الفصىىل بىى ن  التربويددة:الأسددس .3.4

للتدليم وورطا من وروطه باعتباره خدمة متخصصة،  هو يمد عملية التدليم بتقويم يستفاد منه  ي تطوتر 

روىادهم ممىا  يإقىا لىد هم القىدر  على  المناهو والطرائا التدليمية،  مىا يسىهم التوجيىه  ىي متابدىة التلام ىذ وا 

 التوا ا وبالتالي  نتاج تهم  ي مختلت اةنوطة المدرسية.

دار   المدرسىىىىة لمسىىىىاعد  التلام ىىىىذ أ ىىىىراد و ىىىىي المقابىىىىل  ىىىىون عمليىىىىة التوجيىىىىه تسىىىىتف د مىىىىن تدىىىىاون المدرسىىىى ن وا 

عبىر  وجماعات  ي  طىار مىنظم وتدىاوني يدىود بىالنف  على  الجميى ، وباعتبىار التوجيىه عمليىة تدلىم مسىتمر 

عمىر الإنسىىان  ونىه مىىن خلالهىا  ىتدلم الفىىرد  م انيىات التدىىايش مى  الوايى  وإىىل الموى لات وا تسىىان  مراإىل

  ييم واتجاهات.

اجتمىىاعي مسىىتمد  مىن المبىىدأ القائىل أن الإنسىىان  ىائن جتماعيىة الا ن اةسىىن  الأسدس الاجتماعيددة: .4.4

 ومراعا  لهذه الخاصية اهتمت نواطات التوجيه بما  لي :

 الاهتمام بالتلم ذ  دسو  ي الجماعة : •

 وجود التلم ذ  ىي جماعىة لىين مجىرد الاإت ىاف بىل  تدىد  ذلىف  لى  عمليىة تفاعىل  ىتم   هىا التىرثر والتىرث ر 

بإ ىث  لدىن  ىل  ىرد دوره الاجتمىاعي، وهىو يدمىل جاهىدا على  مسىا ر  مدىا  ر جماعتىه، وت  ىد إامىد عبىد 

أعسىا  جماعتىىه الىدوا   والم ىىو  والاتجاهىىات والقىيم والمدىىا  ر والمثىىل السىلام لهىىران على  أن "الفىىرد يوىىارف 

طىىىاره المرجدىىىي للسىىىلوف")لهران،  وتتوإىىىد مدهىىىا، وهىىىي تىىى ثر  ىىىي سىىىلوف الفىىىرد  تإىىىدد مسىىىتويات طموإىىىه وا 

 (.91، ص 1889

 الاستفاد  من  ل مصادر المجتم : •

وطىد الدلايىة بى ن المدرسىة ومإيطهىا  ن برامو التوجيه تورف  ي نواطات  ل مىن اةسىر  والمجتمى ، ممىا  

ويساعد عل  تقديم تسهيلات لتفد ىل التوجيىه والدمىل على  اسىتمرارتته مىن خىلا   سىهامات الجميى  الم ملىة 

 لدمل الإخصائ  ن القائم ن عل  عملية التوجيه.
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(  هىىدم التوجيىىه المدرسىىي 17( المىىاد  )91) مىىا جىىا   ىىي أمرتىىة إسىىن :أهددداف التوجيدده المدرسددي.5

 والمهني  ي الجلائر  ل :

التخطىىىيط المدرسىىىي وإاجىىىات النوىىىاخ  ومتطلبىىىاتت   ىىىت النوىىىاخ التربىىىوي و قىىىا للقىىىدرات الفرديىىىة للتلام ىىىذ  •

 الوطني.

 سبط الإجرا ات التي  تم بها  إص م هلات التلام ذ لمدر تهم. •

جرا  الفإوص النفسية والمإادثات التي تتيح  علامية إو  الدرا اجتماعاتتنظيم  • سات ومختلت المهن وا 

 م هلات التلام ذ. ا توام

 متابدة تطور التلام ذ خلا  دراستهم. •

 ايترار طرق التوجيه أو تدار ه. •

 المساهمة  ي  دماح التلام ذ  ي الوسط المهني. •

والت ىوتن والإيىا  الدمليىة على  أسىان التق ىيم  التولت  المىنظم للتلام ىذ والطلبىة بى ن مختلىت مراإىل التدلىيم •

 الب دا وجي وأولويات مخطط التنمية و ذا التطلدات الفردية.

تقويم الطايات البورتة ور   المستو  الثقا ي والدلمي بالتلا م م  الإاجيىات الوطنيىة للتنميىة الايتصىادية  •

عىىىدد خىىىاص  تدلىىىا -  الرسىىىمية للتربيىىىة الوطنيىىىةانظىىىر ولار  التربيىىىة الوطنيىىىة: النوىىىر ) والاجتماعيىىىة والثقا يىىىة

 (.99ص  1891أ رتل  11بالقوان ن واةوامر الصادر  بتارتخ 

نلاإىىع مىىن خىىىلا  هىىذه اةهىىدام أن هنىىىاف اهتمامىىا بالتلم ىىذ ل نىىىه مر ىىل علىى  الجانىىىن المدر ىىي، أمىىىا      

التدامىىل مىى  مدطيىىات الجانىىن النفسىىي  جىىا  ذ ىىره مقتسىىيا  مىىا أن ذ ىىر  لمىىة تولتىى  بىىد  توجيىىه  ىىد  علىى  

 ريمية وجدل التطلدات الفردية  ي المقام اةخ ر.

وعلى  الىر م مىىن ذلىف  ىون التوجيىىه المدرسىي  ىىي الجلائىر يسىد  سىىنة بدىد سىنة أن ي ىىون أدا   دالىة لخدمىىة  

ن  انىت صىىدوبات الوايىى  يىد إالىى ت دون تإق ىىا بدسىا مىىن هىىذه اةهىدام، وعليىىه يم ىىن الفىرد والمجتمىى ، وا 
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توجيه المدرسي  هدم بصفة عامة  ل  وس   ل تلم ىذ  ىي م انىه المناسىن وأن اختيىاره لوىدبة القو  أن ال

م اناته الفدلية والمتطلبات التي تستللمها الدراسة  ي دراسية مد نة  أمام الإيساإات المختلفة عن يابل ته وا 

والفوىل مىن اجىل  يصىا   ىل  تلف الودبة التي  رتد اختيارها ل ي  تخذ يرارا مدقولا  جنبه الودور بالإإبىاخ

  رد  ل  أيص  إد من التقدم والنمو والتوا ا بصفة عامة.

 التوجيه المدرسي: فوائد.6

ارتفا  مدىدلات النجىار والتقىدم والتفىوق  ىي مجىالات الدراسىة والدمىل ومىن ثىم التقل ىل مىن الفوىل الدراسىي  •

 والتسرن المدرسي.

مهنته، ولا وىف أن هىذا الوىدور  ىند ن على  إياتىه الدمليىة  ودور الفرد بالرسا والسداد  عن دراسته أو •

 والاسرتة والاجتماعية النفسية.

  دي التوجيه السليم  ل  لتاد  الإنتاح  ما و يفا، بمدن  لتاد  إجم الإنتاح وتإس ن جودتىه ممىا يسىاعد  •

 عل  تلبية إاجيات اةسواق ثم تصد ر الفائش.

  دي التوجيه السليم ال  انخفاش مددلات البطالة وإماية المجتم  واة ىراد مىن اسىرارها التىي أصىبإت  •

 خطر الامراش الاجتماعية  ي المجتمدات الصناعية.أمن 

أظهرت الدراسات أيسا أن وس  الفرد المناسن  ي الم ان المناسن يقلىل مىن نسىن تمىارش اة ىراد أي  •

 بالمرش للإصو  عل  عطل أو تض ن عن الدراسة أو الدمل. ادعائهم

يسىد  التوجيىه المدرسىي  لى  مسىاعد  التلم ىذ على   .الأطراف المسدؤولة عدن عمليدة التوجيده المدرسدي:7

إل المو لات التي  تدرش لها  ي إياته الدراسية وذلف من خلا  تإل لهىا ومدالجتهىا بهىدم توجيىه الفىرد 

هىىىذه المهمىىىة بطبيدىىىة الإىىىا  تإتىىىاح  لىىى  مجموعىىىة مىىىن اةطىىىرام المختصىىى ن  ىىىي توج هىىىا مدرسىىىيا سىىىليما، و 

الم دان منهم المد ر والمختص النفسي والمدرن، وبهذا  التوجيه المدرسي عملية تداونية يقوم بها مجموعة 
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م انياتىىه ةنىىه مىىن مىىن اةوىىخاص داخىىل المدرسىىة للقيىىام بتإل ىىل موىى لات الفىىرد ومدالجتهىىا وتنميىىة يدراتىىه  وا 

 لصدن أن  ختار التلم ذ ودبة دراسية ما دون أن تقدم له   ر  مسبقة عنها.ا

ومن هنا لابد عل نا من الإوىار   لى  هىذه اةطىرام المسى ولة عىن التوجيىه مى  توسىيح دور  ىل واإىد مىنهم 

  ي عملية التوجيه. 

  د  ب ىر مىن عملية التوجيىه أمىام عىد يدتبر مد ر المدرسة من أ ثر المس ول ن عن  مدير المدرسة: .1.7

الجهىىىات واة ىىىراد،  هىىىو مسىىى و  أمىىىام الجهىىىات اةعلىىى  والجهىىىات الخارجيىىىة والوالىىىد ن والمستروىىىد ن 

أنفسىىهم  وهىىو مسىى و  بإ ىىم منصىىبه، وإتىى  يقىىوم مىىد ر المدرسىىة بىىدوره الإروىىادي  جىىن أن ي ىىون 

 ملما بالتوجيه والإرواد وي ون مقتندا ومتإمسا له. 

 دوره التوجيهي: *

والإروىاد وتبسىيط  ا ىة مناوىطه مثىل  عىداد الم لانيىة ال ا يىة  الإورام الدىام على  جميى  خىدمات التوجيىه -

 التلام ذ والخدمات المتو ر  مما  جدلها خدمات  روادية ملموسة. اإتياجاتلهذا الضرش ومسح 

رهم الإروىادية، وتنسى ا يياد   رتا التوجيه والإرواد وتىو  ر الويىت ال ىا ي ةعسىا  الفرتىا ليقومىوا بىردوا -

 برنامو التوجيه م  ه ئة التدرتن.

تنظىىىيم سىىى ر الدمىىىل  ىىىي المدرسىىىة بمىىىا يسىىىمح لبرنىىىامو التوجيىىىه والإروىىىاد بىىىرن يسىىى ر  ىىىي طرتقىىىه المخطىىىط  -

 لتإق ا أهدا ه.

 القيام بدور تنف ذي مثل الاوتراف  ي برنامو  ي بدش عمليات التوجيه. -

والتربويىىة والمهنيىىة و  رهىىا  ىىي المجتمىى ، بمىىا يف ىىد برنىىامو التوجيىىه  الاتصىىا  مىى  الم سسىىات الاجتماعيىىة -

 والإرواد.

تقىىىويم المنىىىاهو المدرسىىىية ومراجدتهىىىا وتىىىدرتن المدلمىىى ن علىىى  القيىىىام بهىىىا علىىى  وجىىىه أ سىىىل)عبد الدلتىىىل  -

 (.21-18، ص 2117وعط وي، 
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رواد لا يم ن  ن ىاره، ولتإق ىا ن للمد ر دور هام و دا   ي عملية التوجيه والإيم ن أن نستنتو مما تقدم أ

ملتىىد مىىن النجىىار والتطىىور والتقىىدم  ىىي الدمليىىة التدليميىىة لا بىىد أن يقىىوم المىىد ر بالتنسىى ا والتدىىاون مىى   ىىل 

 الدامل ن  ي إقل التربية من أساتذ  ومستوارتن.

يدتبىر المىدرن أيىرن وىخص للتلام ىذ  ىي المدرسىة  ونىه يقسىي مدهىم سىاعات طوتلىة  ىىي  .المددرس:2.7

ال ىىوم، ممىىا  جدلىىه يلاإظهىىم  ىىي موايىىت وأعمىىا  متدىىدد ،  باسىىتطاعته أن  تدىىرم علىى  عىىاداتهم وإىىالاتهم 

ب ن والدراسية والسلو ية،  هو أ ثر النان دراية بهم، ويدتبر إلقة وصل  والاجتماعية والايتصاديةالصإية 

وباعتبىاره  ىدرن مىاد  تخصصىه  لا أنىه يدمىل على  مسىاعد  مىن  التلم ذ وب ن بايي  رتا الإروىاد المدرسىي

 يإتاح  ل  التوجيه من تلام ذه.

 دوره التوجيهي:*

 اتجىىاهعمليىىة التوجيىىه والإروىىاد  ىىي المدرسىىة وتدرتىىت الطلبىىة بخىىدمات التوجيىىه والإروىىاد، وتنميىىة  توىىجي  -

   جابي لد هم.

ته ئىىة منىىاس نفسىىي صىىإي  ىىي المدرسىىة يسىىاعد الطىىلان علىى  تإق ىىا أإسىىن نمىىو مم ىىن وبلىىو  المسىىتو   -

المطلون من التوا ا النفسي والتإصى ل،  هىو يسىاعد  ىل تلم ىذ على  الت  ىت مى  الجماعىة ويمنى   إسىان 

  ي تلم ذ من تلام ذه بالإإباخ.

ية لتإد ىد اسىتددادات ويىدرات التلام ىذ وتنم تهىا المساعد  ي  جرا  الاختبىارات والمقىا ين التربويىة والنفسى -

والمسىىاعد   ىىي  عىىداد السىى ر  الوخصىىية، وتقىىديم الملاإظىىات والايتراإىىات  ىىي سىىو  ملاإظىىة السىىلوف  ىىي 

 موايت الإيا  الدملية داخل المدرسية.

درات تقىىىديم المقترإىىىات لتطىىىوتر البرنىىىامو التربىىىوي والمنىىىاهو الدراسىىىية  ىىىي سىىىو  دراسىىىته لاسىىىتددادات ويىىى -

 بإ ث تصبح البرامو التربوية تتمر ل إو  التلم ذ.وم و  واتجاهات الطلان 

 تدعيم الصلة ب ن المدرسة واةسر  والاتصا  بالوالد ن عن طرتا مجالن المدلم ن. -
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، ص 2117تدرتن التلام ذ وتلوتدهم بالخبرات اللالمة لإىل موى لاتهم برنفسىهم)عبد الدلتىل وعط ىوي،  -

21-29.) 

مما سبا أن المرن يقوم بدور ملدوح،  هو يقوم بتىدرتن مىاد  تخصصىه مىن جهىة ويقىوم بالتوجيىه  نستنتو

ودور ومهمىىة  ىىل مىىن اةطىىرام المسىى ولة عىىن التوجيىىه  انفىىرادلتلام ىىذه مىىن جهىىة أخىىر ،  دلىى  الىىر م مىىن 

والإروىاد مسى ولية المدرسي  لا أنه لا بد أن ي ون تداون ب ن الفرتا التربوي  يما ب نهم ةن عملية التوجيه 

 الجمي .

هو عنصر متخصص ت هلىه مهامىه للتىدخل على  أ ثىر مىن مسىتو  و ىي  :ومهامه .مستشار التوجيه3.7

أ ثىىر مىىن مجىىا  مىىن المجىىالات ذات الدلايىىة بالتوجيىىه، ةنىىه يمىىارن نوىىاطه تإىىت  وىىرام مىىد ر الم سسىىة 

 (.21ص، 2111وتندرح سمن نواطات الفرتا التربوي التاب  للم سسة)الدايش، 

 ويومل عد  مهام:  أولا: التوجيه:

 الموار ة  ي ا توام التلام ذ الذ ن هم  ي إاجة  ل  درون الدعم والاستدراف. -

 المساهمة  ي تإد د مخطط  نجال اةنظمة التربوية بنا  عل  نتائو متابدة التلام ذ  ي اةيسام. -

 تإس ر مجالن القبو  والتوجيه. -

السىىرورتة للت فىىل نفسىىيا بالتلام ىىذ الىىذ ن يدىىانون مىىن موىى لات خاصىىة، وتىىوج ههم عنىىد  جىىرا  المقىىابلات  -

 السرور   ل  المصالح الم هلة.

 وتتسمن: ثانيا: الإعلام:

 سمان س ولة  علامية ب ن مختلت المتدامل ن  ي الم سسة التدليمية. -

التخصصىات المهنيىة المتىو ر  عبىر   طلا  الور ا  والمدن  ن بالتوجيه عل   ا ة الفرو  الدراسية وسائر -

 م سسات التدليم ومرا ل الت وتن وعالم الوضل والمجتم  بو ل عام.

 تنويط إصص  علامية جماعية وتنظيم لقا ات ب ن التلام ذ واةوليا  والمدلم ن والمهن  ن. -



قةالإطار النظري والدراسات الساب                                         الفصل الثاني:  

 

~ 25 ~ 
 

 تنويط خلية التوث ا والإعلام والإورام عل ها. -

 ويإتوي: ثالثا: التقييم:

 لمردود الدراسي للتلم ذ.تق يم ا -

 القيام بالدراسات واةبإاث استجابة لإاجات الم سسة. -

 الموار ة  ي مختلت الدراسات المبرمجة من طرم اله ئات الوصية. -

 (.17-19، ص 2111المساهمة  ي  ل النواطات ال ومية للم سسة)بن إب لن،  -

هي الوسط الطبيدي الذي  ولد  يه الطفىل، و يىه  نمىو وتترعىر  وتتسى  أ ىاق مدر اتىه اةسر    سرة:.الأ4.7

وهىىو وسىىط يسىىتمد منىىىه أولىى  مدار ىىه وسىىلو اته التىىىي سىىرعان مىىا ترخىىذ  ىىىي التطىىور والتنىىو  بإسىىن نوعيىىىة 

 المتناميىىىةبىىىه اةسىىىر  مىىىن الرعايىىىة والاهتمىىىام، وأن هىىىذه الم تسىىىبات المدر يىىىة والسىىىلو ية  وطبيدىىىة مىىىا تإىىىيط 

 توصل الطفل  ل  مدر ة ذاته،  يم ل ب نها وب ن ما يإىيط بىه مىن أوىخاص وأوىيا  وألىوان،  مىا يم ىل هىذا 

وذاف وهىىذه وتلىىف ممىىا  نتمىىي  لىى  دائىىر  م ولىىه واهتمامىىه، ويمىى   سىىا  ب ئتىىه الصىىض ر ،  تتوىى ل لديىىه نظىىر  

دراف مىىا تيسىر لىه  يىىه و  ىر يسىمإان لىه بىىالتفتح تىدرتجيا على  جوانىىن الإيىا  وأجىلا  الدىىالم المإيطى ة بىه، وا 

 .واتلانمن أسرار وعلائا ب نهما   نمو وتنمو مدار ه  ي تناسا 

روىاده  لى  سىلوف مدى ن  من هنا  برل الدور الذي ت ديه اةسر   لا   وىبا  ر بىات الطفىل وتلبيىة مطالبىه، وا 

لى  مقاعىد الدراسىة  انىت ونهيه عن سلوف اخر وتوج هه  ل  الإ ثار من التفاعل إت   ذا ما يادتىه يىدماه  

المدرسة بالنسبة له لوسطه الدائلي، لا  ىرق   هىا سىو  أنهىا م ىدان  تنىا ن  يىه اةيىران على   سىن المنىا   

المدر يىة والسىلو ية برسىلون مىدرون  نىو  اهتمامىاتهم ويدمىا  سىولهم وتريىي أذوايهىم ويإفىلهم على  طلىىن 

 وتدر ون أسرارها.الملتد من التدلم الهادم الذي به  واجهون الإيا  
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والمسىىى و  تىىى دي الاسىىىر  رسىىىالتها  لا  طفلهىىىا بهىىىدم تره لىىىه طبيديىىىا  لىىى  ممارسىىىة بمثىىىل هىىىذا الىىىدور الىىىواعي 

ب ن أإسانها أولا، ثم  تلم ذ  ي المدرسة ثانيا، يبل أن ي ون راودا  نتمي  ل  مجتم  لىه  يىه   ابنتدلمه، 

 (.  11-17، ص2111إقوق وعليه واجبات)بن إب لن، 

 :.صعوبات التوجيه المدرسي انطلاقا من ميدان عمل الطالبة 8

م ىذ بمدلومىىات  ا يىة ودييقىىة تسىاعدهم علىى  هىو  مىىداد التلا  ن هىدم التوجيىىه  .الصدعوبات الميدانيددة:1.8

 وس  خطط مستقبلية واتخاذ ا

لىى  الويايىىة مىىن القىىرارات الملائمىىة لإيىىاتهم المدرسىىية والمسىىتقبلية، وهىىو بهىىذا المدنىى  اجىىرا  ويىىائي  هىىدم  

الويو   ي بدش اةخطا  التي يم ن أن يق    ها القائمون بدملية التوجيه نت جىة لتىرثرهم بىالواي  الم ىداني، 

وعليىىة وإسىىن ملاإظىىات ذوي الخبىىر   ىىي م ىىدان التوجيىىه المدرسىىي  ىىون أهىىم الصىىدوبات التىىي يدىىاني منهىىا 

 م دان التوجيه ما لي:

يفترش  ي التق يم سوا   ان بامتإانات  تابيىة أو   ىر  تابيىة أن إ ث  .غياب الموضوعية في التقييم:1

يد ن المستو  الإقيقي للتلم ذ،  ضيان تإق ا اةهدام التربوية من ورنه أن يقلل من مصىدايية الخىدمات 

 المقدمة  ي مجا  التوجيه المدرسي.

ئىىر الجانىىن ال مىىي علىى  إ ىىث يضلىىن علىى  السياسىىة التربويىىة  ىىي الجلا .إتبدداس سياسددة اليددم فددي التوجيدده:2

إسىىىان الجانىىىن النىىىوعي ممىىىا  جدىىىل هىىىذه الخىىىدمات عبىىىار  عىىىن عمليىىىة تىىىول  وإوىىىو التلام ىىىذ  ىىىي الوىىىدن 

 اةسن النفسية التربوية. اإتراموالتخصصات دون 

ان اسىتبيان الم ىو  والاهتمامىات وسى لة هامىة  ىي  .عدم استغلا، وتعميم استبيان الميدو، والاهتمامدات:3

 ل ن ما نراه  ي الم دان عدم استضلا  هذه الوس لة ر م أن الهدم منها هو:مجا  التوجيه، و 

  ي مستواهم الإعلامي. تصإيح وت  ت التلام ذ -

 تدرتفهم ب فا تهم ويدراتهم الإقيقية  ي الجانب ن المدرسي والسي ولوجي. -
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 مساعدتهم عل  تإق ا المورو  الدراسي أو المستقبلي. -

 وجىىه التلام ىىذ إسىىن اةمىىا ن الب دا وجيىىة المقترإىىة  ىىي الجىىذو  الموىىتر ة  إ ىىث .الخريطددة المدرسددية:4

التربية مسبقا دون اإترام مدطيات التوجيه المسبا الذي يقىوم بىه مستوىار التوجيىه  والمإدد من يبل مد رتة

 وعل  أساسه من المفروش  تم ايترار عدد اة واح المم نة إسن طاية استيدان الم سسة ولين الد ىن،

إ ىىث  جبىىر مستوىىار التوجيىىه ومجلىىن القبىىو  والتوجيىىه  ىىي بدىىش الإىىالات مىىل  اة ىىواح المفتوإىىة بالدىىدد 

حسددب رأي الطالبددة جيىىه  لى  هىىذه التخصصىىات وهىىذه الوىىدن )ال امىل مىىن التلام ىىذ دون مراعىىا  مدىىا  ر التو 

 .( ي كمستشارة التوجيهلن عمامن ميد

الىبدش أن أهىم عامىل سىاهم  ىي تىدني أدا   يدتقىد بأسباب التوجيه الخاطئ:.صعوبات متعلقة 2.8

المتمدرسىى ن  ىىي النظىىام التربىىوي عىىن المسىىتو  المنوىىود  رجىى  بالسىىرور   لىى  التوجيىىه المدرسىىي   ىىر السىىليم 

أمام ال م الهائل من التلام ذ، م  يلة الإم انات المتاإة  ي هذا المجا ،  سا ة  ل   ا ة البرامو الدراسية 

ويم التربىىىوي، هىىىذا اةخ ىىىر الىىىذي أصىىىبح  خسىىى   ىىىي  ث ىىىر مىىىن الإىىىالات  لىىى  نظىىىام والإجىىىم السىىىاعي والتقىىى

امتإانات نقو  عنها تقل دية مما  ند ن عل  المتدلم ن، ويظهر ذلف واسإا من خلا  انخفاش مددلات 

وعىاد  مىا ترجى  الصىدوبات الدراسىية التىي يدىاني متإانات سىوا  الفصىلية أو السىنوية، التلام ذ  ي نتائو الا

ها التلم ذ  ل  عوامل صإية وعقلية وثقا ية متدلقة بالتلم ذ  ي إد ذاتىه أو  لى  اسىطران  ىي الاسىر  أو من

الب ئة التي يديش   ها، ول ن الواي  أثبت أن ال ث ر من ب ن هذه الصدوبات  رجدها اةخصائ ون  ل  سو  

ل  عدم ت ا   الفرص ب ن التلام ذ إ ث يلاإع أن الصدوبات ا لناتجة عن التوجيه الض ر السىليم التوجيه وا 

م انياتىىه ور باتىىه تفىىوق ب ث ىىر تلىىف التىىي ت ىىون سىىببها عوامىىل وتوجيىىه التلام ىىذ  لىى  تخصىىص لا   تماوىى  وا 

 نفسية أو اجتماعية، وعل  ذ ر هذه الصدوبات لا بد من التدرم عل  أسبابها:
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وىىىدن دراسىىىية ةبنىىىائهم  الطىىىن  ذ نجىىىد أن هنىىىاف بدىىىش اةوليىىىا  يقومىىىون باختيىىىار  .العوامدددل الأسدددرية:1

والتدلىىىىيم مىىىىثلا وهىىىىذا لسىىىىمان عىىىىالم الوىىىىضل ولاعتقىىىىادهم أن هىىىىذه المهىىىىن لهىىىىا م انىىىىة اجتماعيىىىىة مرمويىىىىة مىىىى  

تخصصات أخر  بدد نجاإهم  ىي وىهاد  الب الورتىا، أمىا يبىل ذلىف   ر ىل اةوليىا  على  توجيىه أبنىائهم  لى  

 ة أبنائهم.الودن الدلمية دون الودن اةدبية بضش النظر عن ر ب

 ن هذه اةخطا  وائدة  ث را  ي مجتمدنا، وهىم بىذلف  تجىاهلون مسىرلة هامىة جىدا وهىي أن التوا ىا النىاجح 

  ي الم دان الدراسي  تويت عل  إسن الاختيار.

أهىىم النظرتىىات  ىىي مجىىا  الإروىىاد والتوجيىىه، إ ىىث  ىىان تر  لنىىا علىى  لقىىد تطرينىىا  لىى   .العوامددل ال اتيددة: 2

مىن التخطىيط لمسىتقبله و ىا  م اناتىه  تم  ن الطالىن  ىي المرإلىة الثانويىة  ي ليار، روجرز"نظرتة الذات "

ويدراتىىه، وهىىذا  ىىي الإالىىة التىىي يسىىتطي    هىىا أن يفهىىم وتىىدرف ذاتىىه بنفسىىه ويإىىاو  تض  رهىىا وتإسىى نها أيسىىا 

بنفسه وهذا ما يطلا عليه بودراف الذات أ ن تصبح الذات واسإة لصىاإبها  ىي مىواطن السىدت ومىواطن 

 القو .

 ىىر واسىىإة  ىىي عىىد  أوىى ا  و ىىي الصىىور  التىىي  ىىتم   هىىا توجيىىه ويظهىىر التوجيىىه المدرسىىي  ىىي صىىورته  

التلام ذ دون اإترام ر بىة ولا  م انيىات الطالىن، وهىذا مىا يصىطلح عليىه بالتوجيىه الآلىي و الدر ىي الىذي لا 

يرخذ  ي إسبانه الخصائص والمتطلبات السوس ولوجية والتربوية للمتدلم، والهدم من ورا  هذا هو تإق ىا 

ات الخرتطة المدرسية، ويدتقد ال ث ر من النايد ن لهذا المجا  أن هذا النو  من التوجيىه هىو أهدام ومتطلب

لىىى   ىىىل وىىىي   تدلىىىا  السىىىائد ممىىىا  ىىى دي بىىىال ث ر مىىىن المتدلمىىى ن  لىىى  نبىىىذ الدراسىىىة والمدرسىىىة والتخصىىىص وا 

 .بالتدليم أو التإص ل اة اديمي

سىى ئة  ىىي المسىىار الدراسىىي للتلم ىىذ  اثىىاري يإىىدث سىىو  التوجيىىه المدرسىى .آثددار سددوء التوجيدده المدرسددي:8

 ومنها:
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ة تدىاني منهىا م سسىاتنا التخلت الدراسي بقسميه الجلئىي وال لىي ظىاهر  سىلبي يدتبر .التخلف الدراسي:1.8

التدليمية بوجىه عىام، ولا بىد مىن دراسىة هىذه الإالىة وتوخيصىها بهىدم تقىديم الإلىو  الدلاجيىة الملائمىة لهىا 

السىىي  علىى  مىردود منظومتنىىا التربويىىة، والتلم ىذ المتخلىىت دراسىىيا لىين بالسىىرور  سىىد ت للإىد مىىن ترث رهىا 

الذ ا ،  الواي  المدرسي المداش    د برن هناف تلام ذ  تمتدون بدرجة عالية من الىذ ا  ومى  ذلىف نجىدهم 

ن هنىىاف  اوىىل ن  ىىي مسىى رتهم الدراسىىية ممىىا  ثبىىت بىىرن الىىذ ا  سىىروري للنجىىار الدراسىىي ل نىىه   ىىر  ىىام وأ

 عوامل أخر  تتدخل  ي النجار والإخفاق.

من الدوامىل المى ثر  سىلبا على  مسىتقبله الدراسىي،  الر بىة  ىي التلم ذ  ل  الثانوي  انتقا ويدتبر سو  توجيه 

الدراسة ورخ سروري لدملية التدلم، والتلم ذ الذي  وجه  ل  ودبة   ىر ملائمىة لم ولىه ويدراتىه وملمإىه لا 

ال ا ي لمواصلة الدراسة وسيصان بالملل وت ون نتىائو عملىه الدراسىي   ىر مرسىية ممىا ي ون له الإمان 

  جدله  ي عداد المتخلف ن دراسيا.

بالرسون إالة التلم ذ الذي لا  رتقي للمسىتو  اةعلى  ويسىمح لىه  قىط بوعىاد   يقصد :والتسرب.الرسوب 2

 أو المستو  بسبن سدت تإص له الدراسي.السنة  ي نفن القسم 

أمىىىا التسىىىرن  يوىىىتمل إالىىىة التخلىىىي التلقىىىائي عىىىن الدراسىىىة ةسىىىبان خاصىىىة وإالىىىة التلام ىىىذ الىىىذ ن تر سىىىهم 

الم سسىىىة التدليميىىىة يبىىىل انهىىىا  مرإلىىىة الدراسىىىة ةسىىىبان موسىىىوعية مختلفىىىة لهىىىا علايىىىة بالسىىىلوف والمسىىىتو  

 الدراسي.

لىىت الدراسىىي الدىىام، وسىىو  وللرسىىون والتسىىرن أسىىبان عد ىىد  منهىىا: سىىدت المسىىتو  الدلمىىي القاعىىدي والتخ

 التوجيه الدراسي.

لذلف  ون توجيه التلام ذ  ل  وىدن لا تناسىن م ىولهم ويىدراتهم وملامإهىم يىد  ى دي ببدسىهم  لى  الرسىون 

 أو التسرن ويد لا تف د مدهم درون الاستدراف والدعم المدمو  بها إاليا  ي النظام التربوي الجلائري.
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 ى دي سىو  التوجيىه المدرسىي المسىبن أإيانىا للتخلىت الدراسىي  لى  ظهىور يىد  .عدم الانضباط المدرسي:3

بالنظىىام الدىىام داخىىل الم سسىىة التدليميىىة،  ذ لىىوإع أن التلام ىىذ الىىذ ن  لبىىون أو  دا   موىى لات لهىىا علايىىة

للخروح عن النظام والذ ن ي ونون مصدر اسطران  ي الإيا  المدرسية هىم  ىي الدىاد  المتىرخرون دراسىيا، 

 خرح مسلف هذا النو  من التلام ذ عل  أنه تدويش للودور بالنقص الذي يسببه لهم الإخفاق الدراسيولا  

 (.29، ص 2111)هجرسي،

 :المدرسي  الرضا عن التوجيه ثانيا:

رسىي، رسى  ورسىوانا ومرسىا : لا  اسىتيا ه واسىتداد هىدو ه، رسىي عىن الوىي :  :.مفهوم الرضا لغدة1

ايتن  به، وا ا عليه، اختاره ويبل به عن يناعة والرسا : هو الاعجان، الموا قىة، القبىو  والايتنا )المنجىد 

 (.111، ص 2111 ي اللضة الدربية المداصر ، 

 ي تإد د مسار التلم ذ المدرسي والمهني  جدل من  ن التوجيه المدرسي بما ي تسبه من أهمية  اصطلاحا:

الرسا عن التخصص الدراسي أهمية  بر  ل ن  ل  أي مد  يم ن أن تظهر هىذه اةهميىة بترث راتهىا على  

مىىن الفىىرد مىىن الناإيىىة النفسىىية وناإيىىة المىىردود الاجتمىىاعي والدراسىىي ومىىن هنىىا سىىوم نتطىىرق  لىى  بدىىش 

 ومنها نذ ر التدارتت الآتية: تناولت مصطلح الرساالتي التدارتت 

الوىىدور النفسىىي بالقناعىىة والارتيىىار أو السىىداد  لإوىىبا  الإاجىىات والر بىىات برنىىه: " 1885لعددديلي يدر ىىه ا

والتويدىات مىىن الدمىل نفسىىه وب ئىىة الدمىل مىى  الثقىة والىىولا  والانتمىىا  للدمىل، ومىى  الدوامىل والمىى ثرات الب ئيىىة 

 (.198ص ، 1881الدد لي، )الداخلية والخارجية ذات الدلاية"

النفسىىي والسىىرور والطمرن نىىة الىىذي  بالارتيىىاربرنىىه: "وىىدور الإنسىىان  2112محمددد وأبددو النصددر مىىا يدر ىىه 

يصاإن تإق ا الهدم،  الرسا الناتو عن تإق ا الإنسان هىدم مىن أهدا ىه  ىي الإيىا  أو الدمل")مإمىد، 

 (.278، ص2112أبو النصر، 
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ة داخليىىىة تظهىىىر  ىىىي سىىىلو ه واسىىىتجاباته وتوىىى ر  لىىى  تقبلىىىه لتخصصىىىه برنىىىه: "إالىىى 1887ويعرفددده الدددديب 

الدراسي الماسي والإاسر وتفا له بمسىتقبل إياتىه وتقبلىه للب ئىة المدر ىة وتفاعلهىا مى  خبراتهىا، وعلى  هىذا 

 ون رسا الفرد عن تخصصه الدراسي  نما يدني تقبله لإنجالاته الدراسية ونتىائو سىلو ه و ىذلف تقبلىه لذاتىه 

 (.99، ص1899من الب ئة وتقبله للآخرتن أيسا")الد ن،  جل  

ومن خلا  هذه التدارتت يم ىن القىو  بىرن الرسىا هىو الإالىة النفسىية التىي تبىدو  ىي وىدور الفىرد بالارتيىار 

وبالتالي الابتداد  ،النفسي والسداد ،  الرسا عن توج هه المدرسي يإقا له الصإة النفسية والتوا ا النفسي

سوا   ي الدراسة أو الوظيفة ، ت والإإباخ الذي يد يداني منه جرا  عدم رساه عن توج ههعن الاسطرابا

 أو أي مجا  من مجالات الإيا  المتددد .

 .المبادئ المحققة للرضا عن التوجيه المدرسي:2

يدتبىىر هىىذا المبىىدأ مىىن أهىىم المبىىادب التىىي تإقىىا الرسىىا عىىن .حددا التلميدد  فددي تقريددر مصدديره بنفسدده: 1.2

التوجيه باعتباره يقر بوخص التلم ذ المسىتقبل، ويدتبىره يىادرا على  اتخىاذ القىرار النهىائي  ىي عمليىة التوجيىه 

المدرسي بنفسه وهذا يدني أن مس ولية الدراسة والاختيار والقرار تق  عل  عاتا التلم ذ، وعل نا أن نقدم له 

ائن مىىن  ىىان إىىا  ىىي أن يسىى ر   ىىره أو الإلىىو  الجىىاهل  وهىىو مىىا أ ىىده سىىدد جىىلا   ىىي يولىىه "أنىىه لىىين ل ىى

 (.192، ص1819يفرش  رادته عليه أو  رسم له خطوخ مستقبلية أو يقرر مص ره )جلا ، 

نما ندمل عل  توسي  أ ا التلم ذ ونه ئ له   دملية التوجيه لا تقوم عل  الإ راه أو اةمر أو إت  النصح وا 

 ه عل  تإمل المس ولية.الجو لا  توام يدراته واستدداداته وم وله  ما ندود

 ن هذا المبدأ يدطي ييمة للتلم ىذ   ىل وتلىلم الموجىه أن  تقبلىه  مىا هىو وبىدون  .تقبل الموجه للتلمي :2.2

م انياتىىه  ىىي علايىىة تفهميىىه تجدىىل منىى  عنصىىر يىىابلا للتضبىىر نإىىو اة سىىل ذلىىف أن  وىىرخ وتقبىىل سىىلو ه وا 

 ىام على  السىلوف والخبىرات، ممىا يسىهم بىه الموجىه م دان الإرواد النفسي لين م دان لتإق ا أو  صدار أإ

 ي  صضا  دون ما إ م عل  التلم ىذ وعلى  يدراتىه ومواهبىه مهمىا بىدا مىن سىدت أو يلىة اهتمىام  تىيح الثقىة 
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المتبادلىىة ويإىىرر التلم ىىذ مىىن السىىضوخ الخارجيىىة الممارسىىة واختياراتىىه النفسىىية وإتىى  م ولاتىىه ومدار ىىه إىىو  

هنية،  ما يفسح المجا  أمام الموجه لطرر الخيارات والبدائل ومساعد  التلم ىذ على  المسارات الت وتنية والم

 (.19، ص1889تم  ل أنسن لوخص ته و فا اته )لهران، 

عمليىة التوجيىه عمليىة ناجإىة  ن لىم تإقىا  يم ن أن ندتبىر لا .اعتبار التوجيه المدرسي عملية تعلم:3.2

 هذا المبدأ،  التوجيه المدرسي يمد التلم ذ بقدرات تساعده عل :

 مدر ة نواإي القو  والسدت الموجود   ي ب ئته و ي نفسه. -

 تض ر أو تدد ل سلو ه أو وجهة نظره نإو نفسه ونإو   ره. -

 لاستدداداته وم وله وسمات وخص ته.الاختيار السليم للمسار الدراسي أو المهني و قا  -

ا تسان مدلومات جد د  وطرائا جد د  يستف د منها  ي إل  ل المو لات التي تدترسىه ومىن ثىم رسىم  -

 طرتقه  ي الإيا .

وبالنظر  ل  هىذه الم تسىبات التىي يسىيفها التوجيىه  سى رور  تدلىم لهىا أهىدام يصى ر  المىد  وأخىر  طوتلىة 

القرار الذي يم ن أن  تخذه التلم ذ يبل لإظة الاختيار وبالتالي يم ن تدد لىه  المد ، يم ن أن ت ون ملمح

 ي أوانه و ي  طار عملية التدلم وتدد ل السلوف أو وجهة النظر مما  جدل التلم ذ مإبا لما يفدىل ومتقىبلا 

 (.2112لما  ختار)بلإس ني،

"أن الاتجىىاه السىىائد الآن أن التوجيىىه  يقىىو  سىىدد جىىلا  .الإسددتمرارية فددي عمليددة التوجيدده المدرسددي:4.2

المدرسىىىىىىىىي عمليىىىىىىىىة تبىىىىىىىىدأ مىىىىىىىى  التلم ىىىىىىىىذ مىىىىىىىىن بدايىىىىىىىىة دخولىىىىىىىىه المدرسىىىىىىىىة إتىىىىىىىى  بلو ىىىىىىىىه أعلىىىىىىىى  المسىىىىىىىىتويات 

 (.111، ص1819التدليمية")جلا ،

وعليىىه يم ىىن التر  ىىد علىى  أن عمليىىة التوجيىىه  جىىن أن ت ىىون سىى رور  متواصىىلة، وليسىىت ياصىىر  علىى       

مرإلة الانتقا  والتخصص، وأن الخدمات التوج هية  جن أن تخس  لهىذا المبىدأ  ت ىون منتظمىة ومتدرجىة 

بالمدلومات والخبرات ترخذ بد ن الاعتبار متطلبات  ل مرإلة وإاجيات  ل تلم ذ،  تإيطه بالرعاية وتمده 
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م انىىات ب ئتىىه  لىى  أن يصىىل  لىى  أيصىى  درجىىات النمىىو، وهىىو مىىا م اناتىىه وا  يسىىم   والبىىدائل وتبصىىره بذاتىىه وا 

 إد ثا المورو  الوخصي والمهني للتلم ذ.

هىىىىىىىىىىىذا الموىىىىىىىىىىىرو  الىىىىىىىىىىىذي ع ىىىىىىىىىىىت علىىىىىىىىىىى  دراسىىىىىىىىىىىته جملىىىىىىىىىىىة مىىىىىىىىىىىن البىىىىىىىىىىىاإث ن علىىىىىىىىىىى  رأسىىىىىىىىىىىهم جىىىىىىىىىىىون     

( الىىذ ن عملىىوا علىى   عىىداد I.N.E.T.O.P)البإىىث (  ىىي أعمالىىه مىى   رتىىا  (JEANGUICHARDييوىىار

وتإسىى ر وسىىائل ب دا وجيىىة تمىىن الثىىانوت ن والجىىامد  ن مىىن بنىىا  موىىارتدهم الوخصىىية والمهنيىىة والت وتنيىىة 

بطرتقة أ ثر عقلانية ثم تقىويم هىذه الوسىائل، وه ىذا  ىون   ىر  الموىرو  التىي تجىد طرتقهىا  لى  التطب ىا  ىي 

جيىىه إتىى  لا ي ىىون التوجيىىه مجىىرد مدلومىىات تقىىدم  ىىي التو  اسىىتمرارتةعلىى  مبىىدأ  ث ىىر مىىن دو  الدىىالم تدتمىىد 

مرإلىىة انتقىىا  لا يم ىىن الإ ىىم علىى  مصىىداي تها أو  دال تهىىا  ىىي جدىىل التلم ىىذ أ ثىىر تقىىبلا ورسىىا  ىىي إياتىىه 

 (. 2112المدرسية والمهنية  يما بدد)بلإس ني،

نإىو التخصىص  ( أن اتجىاه الطالىنSHERIF)  ىر  وىرتت :العوامل المؤثرة في الرضدا عدن التوجيده .3

( أن HAULLINGSHEADIناب  من مسا رته لاتجاهىات الجماعىة المرجديىة، وتىر  هولنجسى د ) الدراسي

اتجاه الطالن نإو التخصص  نب  مىن اتجىاه التمتى  نإىو هىذا التخصىص، أمىا الاتجىاه الثالىث  يمثلىه ديفىن 

 نإو المدرسة يد ن البنا  الدام للوخصية.( وتر  ان اتجاه الطالن DEUVANKENISTOR نستر )

 تسىىىح مىىىن وجهىىىات النظىىىر هىىىذه أن هنىىىاف عىىىد  ظىىىروم تدمىىىل  مىىى ثرات يىىىد توسىىىح أو توىىىوش عمليىىىة    

 الاختيار  ي  طارها الدام، ومنه رسا الفرد أو عدمه وأهم هذه الدوامل هي:

 ن الإطىىار الاجتمىىاعي الدىىام الىىذي يدىىيش  يىىه الفىىرد  ىى ثر  ىىي سىىلو ات اة ىىراد  .العوامددل الاجتماعيددة:1.3

واتجاهاتهم، واةسر   ممثل ورعي للمجتم  تصبك أ رادهىا بالصىبضة السوسى و ثقا يىة مه ئىة  يىاهم للانىدماح 

( "تظهر ذات أهمية لا تدوش على  صىد د نمىو الطفىل وتدلمىه G.MAUCO ما  ر  ح. مو و) يه  هي 

 لاجتماعية".الإيا  ا
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(  ىىىي دراسىىىة لىىىه إىىىو  تىىىرث ر اةهىىىل  ىىىي خيىىىارات أبنىىىائهم 1899و ىىي هىىىذا السىىىياق يوىىى ر مإمىىىد اةسىىىدد)   

ومىن ثمىا يىرتي ( % 91.1المتدلقة بالدراسة  ل  أن لللوح ال لمة اةخ ر   يما  تدلا بتدليم أولادهىم بنسىبة )

وهىىذا  ىىد  علىى  أنىىه لىىين للولىىد رأي  يمىىا ( %9.7( وبدىىد  ذ رأي الولىىد بنسىىبة )% 11دور اللوجىىة بنسىىبة )

  خص مستقبله الدراسي.

 مىىا يم ىىن أن  تىىرثر اةبنىىا  بم ىىولات ابىىائهم   ختىىارون مىىا اختىىاره الآبىىا  مىىن يبىىل، أو مىىا يم لىىون  ليىىه مىىن   

المهىىن. هىىذا مىىا دلىىت اختيىىارات، أو مىىالم يسىىتطي  الآبىىا  الوصىىو   ليىىه مىىن أنىىوا  التخصصىىات الدراسىىية أو 

ة يام بها جورح ت ودوري إو  التوا ا بن ما  ر ن به اةهل وما  ر ن اةبنا  به، و ىان بنسىبة عليه دراس

( من التلام ذ اختاروا  مهنة أول  المهنة نفسها التي  ر ن  يىه أهلهىم،  ىذلف %.999  ر مرتفدة  ذ أن )

 ىذ  ىان مدبىرا اإصىائيا  ذ المهن التي  ر ن   ها اةهىل وتلىف التىي اختارهىا التلام  ون مدامل الارتباخ ب ن

 ( مما يدني أن التلام ذ  ترثرون  ل  إد  ب ر بر بات اةهل وتوج هاتهم المهنية.1.82بلك )

بمنطقىة ل ىل الفرنسىية  1891( سىنة J.GUICHARD قد أوسإت دراسة يام بها الباإث جون ييوىار)   

ليىىة التوجيىىه  ىىي أو  تسىىج ل مسىىجلا بالجامدىىة تهىىدم  لىى  مدر ىىة مختلىىت الدوامىىل المىى ثر   ىىي عم 7887

له لا  الطلبة بالجامدة، بمدن  مختلت التصورات التي يمل ها الطلبة إىو  اختيىاراتهم ويىد توصىل الباإىث 

 لىى  وجىىود  ىىروق مدتبىىر   ىىي هىىذه التصىىورات إسىىن اةصىىل الاجتمىىاعي الجىىنن ونىىو  التخصىىص،  ذ أن 

ختصاصىىات الطىىن والدلىىوم الايتصىىادية ثىىم الطلبىىة الىىذ ور مىىن اةصىىل الاجتمىىاعي المرتفىى  يىىد سىىجلوا  ىىي ا

الص دلة، ب نما سجل مدظم الطلبة من اةصل الاجتماعي المنخفش  ي الدلوم الإدارتة والتس  ر ثم ودن 

 أخر  اجتماعية.

ذلف أن الإطار الاجتماعي ل ل طبقة  نور أ راده عل  ييم مد نة ويد يفىرش على هم إاجىات خاصىة ممىا   

 ر مباور  عل  خيارات اةبنا  وم ولاتهم،  المستو  الثقا ي للوالد ن ونو    ثر بصفة مباور  أو   
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مهنتهما والطبقة الاجتماعيىة التىي  نتمىي  ل هىا وإجىم اةسىر   لهىا م وىرات تسى  بثقلهىا على  مسىار تف  ىر 

التلم ىىىذ ويىىىد تبدلىىىه،  هىىىل دائمىىىا ي ىىىون تض  ىىىر المسىىىار  ىىىي الاتجىىىاه الإ جىىىابي الىىىذي  تماوىىى  ور بىىىات التلم ىىىذ 

  فا اتهم الإقيقية ؟وم ولاتهم و 

بىىل  ىىون "ال ث ىىرون أسىىاعوا إيىىاتهم ومسىىتقبلهم ةنهىىم اتبدىىوا  ىىي يىىد ي ىىون الجىىوان بىىندم، ول ىىن بالمقا     

دراسىىتهم اختصاصىىات  رسىىها علىى هم انتمىىائهم الاجتمىىاعي وأوسىىاعهم، ب نمىىا م ىىولهم ور بىىاتهم تإسىىن  ىىي 

 مجر  اخر و ي اختصاص مختلت".

ة،  تىد   هذا يدني أن الدوامىل الاجتماعيىة وتىدخلات الآبىا  ونصىائإهم  البىا مىا ت ىون   ىر موسىوعي    

اةبنا   ل  مسارات لا  رسونها ولا تتماو  م  ر باتهم، و ان اةجىدر بهىم أن يوىجدوا  ىي أبنىائهم و منىذ 

الطفولىىىة الاسىىىتقلالية والقىىىدر  علىىى  إىىىل الموىىى لات، وأن  نمىىىوا  ىىى هم م ىىىولاتهم ومبىىىادراتهم ويوىىىجدونهم إتىىى  

لذي يدن هم وإدهم والذي يإققىون مىن خلالىه  تم نوا  يما بدد من أخذ القرار اةمثل  يما  خص مستقبلهم ا

 طموإاتهم.

 ن ل ل  رد طرتقته  ي التدامل م  وروخ الإيا ، تبدا لم وناتىه الوخصىية التىي  .العوامل الشخصية:2.3

تم له عن أي  رد اخر  ىي هىذا الدىالم، هىذه الم ونىات التىي توى ل  رويىات  ىي بنىا  وخصىية  ىرد عىن  ىرد 

 تيارات الفرد وتطلداته، لذلف نإاو  التطرق  ل  هذه الدوامل وهي:اخر، لها أثر  ذلف عل  اخ

تلدىىن الفىروق بى ن الجنسىى ن دورا هامىا  ىىي التويدىات المسىتقبلية المتدلقىىة بنىو  الدراسىىة أو  .الجدنس:1.2.3

الدراسىىىىىة التىىىىىي يىىىىىام بهىىىىىا هوا ىىىىىت المهنىىىىىة وهىىىىىو مىىىىىا دلىىىىىت عليىىىىىه ال ث ىىىىىر مىىىىىن الدراسىىىىىات نىىىىىذ ر مىىىىىن ب نهىىىىىا 

(B.N.HEWITT )( وجولدمانR.D.GOLDMAN )1891  طالن من أرب   19111عل  ع نة يوامها

جامدات، وتوصل الباإثان من خلا  هذه الدراسة  ل  صإة  رس هما إ ث وجدا أن الىذ ور يم لىون  لى  

الف لتقيىىة أو الدلىىوم الب ولوجيىىة،  ىىي إىى ن تم ىىل الإنىىاث  لىى  اختيىىار الدلىىوم  اختيىىار التخصصىىات أو الآلات
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والاجتماعية،  ما أن الفرق الجنسي  ىي الإ ىراخ التإصى لي لصىالح الإنىاث مرجدىه اختيىار المىا   الإنسانية

 (.2112الوائ  للدراسة أو التخصص)بلإس ني،

( إىىو  أثىىر الم ىىل وبدىىش القىىدرات الدقليىىة علىى  التإصىىى ل 1881و ىىي دراسىىة يىىام بهىىا سىى د خ ىىر   )   

ثانويىىة، خلىىص  لىى  أن عامىىل الم ىىل اةدبىىي  لدىىن دورا  ب ىىرا الدراسىىي  ىىي المىىواد الاجتماعيىىة  ىىي المدرسىىة ال

 ىىي التإصىى ل الدراسىىي و النجىىار  ىىي المىىواد الاجتماعيىىة بصىىور  أ بىىر عنىىد البنىىات منىىه عمىىد البنىى ن ويم ىىن 

 رجا  هذه النت جة  ل  أن النسا   تم لون عن الرجا   ي الم ىل الفنىي والموسىيق  والم ىل اةدبىي وال تىابي 

دمىىة الاجتماعيىىة،  مىىا سىىبا أن ظهىىر  ىىي دراسىىات  ىىل مىىن ترمىىان وم لىىل و ىىارتر وسىىترونو والتىىدرتن والخ

 (.111-118، ص1881)خ ر  ، 

 ن الذات مر ىن مىن عىدد مىن الإىالات النفسىية، والانطباعىات والموىارت ، وتوىمل  .صورت ال ات:2.2.3

ما هىو خىاص ومإسىون   دراف المر  لنفسه أي انطباعاته عن جسمه، وصورته عن مظهره الدسوي، عن

 يه  وخص، وتو ل اتجاهات المر  إو  نفسه ومدتقداته وارائه وييمه أهم مقومات عن مفهومه عن ذاته 

 (.929، ص 1891)أسدد، مخو ، 

 مىىىىن خىىىىلا   دراف الفىىىىرد وتصىىىىوراته الم تسىىىىبة إىىىىو  ذاتىىىىه يمىىىىارن إقىىىىه  ىىىىي الانتقىىىىا  انطلايىىىىا مىىىىن إ مىىىىه 

الموسوعي عل   م انياته الفدلية،  وذا طبقنا هذا التصور تلم ذ التدليم الثانوي الذي يمر بمرإلة المراهقة، 

ذاته تبدا للتض رات الجد ىد  التىي أي الدنو من النسو  ونه يم ن القو  أنه  تد ن عل  المراها  عاد  تنظيم 

طرأت عليه من الناإ ت ن الجسمية والوظيفية إت   تم ن من القيام بدوره  فرد  دا ، وهذا ما نستوىفه مىن 

 (.219،ص 1887سديه الدائم لإثبات ذاته )الجسماني، 

 ىىي إىى ن أن الإدراف  الطمىىور الجىامح والمثاليىىة اللائىىد  توىوش  دراف المراهىىا لإم انياتىىه الفدليىة،وه ىذا  ىىون 

الوايدي لصورت الذات  جنىن المراهىا السىدي لتإق ىا ر بىة أو هىدم لا تسىمح  م انياتىه بتإقيقىه،  يإىدث 

 (.912، ص 1897الإإباخ ويسو  التوا ا )مإمد، 
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ويقصىد بىه  دراف الفىرد للدلايىة بى ن سىلو ه ومىا  ىرتبط بىه مىن نتىائو  هىو  .مركز التحكم أو الضبط:3.2.3

تجدل الفرد ذو التإ م الداخلي  نظر  ل   نجالاته من نجار أو  وىل  ىي سىو  مىا لديىه مىن سمة وخصية 

يدرات وما بذله من مجهودات وما اتخذه من يرارات،  ي إ ن الوخص خارجي التإ م يدىلو  نجالاتىه ومىا 

تتر هىا اتخذه من يرارات وما يإققه من أهدام  لى  عوامىل خارجيىة  الصىد ة والإىع أو مسىاعد  الآخىرتن و 

( WITKEN et AL1978، وهذا ما أ دتىه نتىائو الدراسىة التىي يىام بهىا وت ىن واخىرون )تتإ م  ي مص ره

إ ث أثبتوا أن الطلبة داخل ىو الىتإ م والسىبط  تم ىلون بتصىورات مهنيىة واسىإة، ويمل ىون م ىولات مهنيىة 

مدرسىية والمهنيىة وأ ثىر يىدر  على  ر وىدورا بالدوامىل المى ثر  على  اختيىاراتهم الثىمهي لة ودييقة،  ما أنهم أ 

صىىيا ة اختيىىارات وايديىىة بالمقارنىىة مىى  الطلبىىة ذوي الىىتإ م الخىىارجي والىىذ ن  تم ىىلون بىىالتردد  ىىي صىىيا ة 

 (.2112اختياراتهم، وتر بون أ ثر  ي طلن  روادات من مختصي التوجيه )بلإس ني،

( التي أثبتت 1898ا عل  مإمد الد ن )أما من إ ث الرسا عن التوجيه  قد أثبتت نتائو دراسة يام به   

أن هناف  روق ذات دلالة موجبة ب ن الإاصل ن عل  أعل  الدرجات  ىي الىتإ م الىداخلي وبى ن الإاصىل ن 

علىى  أعلىى  الىىدرجات  ىىي الىىتإ م الخىىارجي، وذلىىف  ىىي متض ىىر الرسىىا عىىن التخصىىص الدراسىىي عنىىد مسىىتو  

 (.78، ص1898الد ن، ي )( وذلف لصالح مجموعة التإ م الداخل1.11الدلالة )

وهىىذا يدنىىي أن اة ىىراد الىىذ ن  تخىىذون يىىراراتهم بنىىا  علىى  مىىا لىىد هم مىىن  م انيىىات ومىىا يسىىتطيدون بذلىىه مىىن 

مىن جهود ي ونون أ ثر رسا عن توج ههم المدرسي،  ي إ ن أن نظرائهم ممن يدتمىدون  ىي أخىذ يىراراتهم 

 الرسا عن تخصصهم الدراسي.لا  تمتدون بنفن القدر من عوامل الإع ومساعد  الض ر 

الذي  تخذه التلم ذ عند تصرتإه بالر بة  ي ملاولة تخصص   ن القرار .طريقة اتخا  قرار التوجيه:3.3  

مد ن هو لإظة إاسمة  ي إيا  التلم ذ، ذلف أن ما  ترتن عىن هىذه اللإظىة هىو سىداد  ونجىار التلم ىذ أو 

 تداسته و وله.
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وهنا نتسا     ت تم اتخاذ هذا القرار، هل هو الاختيار الآنىي أم الموىرو  المىدرون؟ وإتى  يم ىن تق ىيم  

طرتقة اتخاذ يرار التوجيه وترث رها عل  رسا التلم ذ عن تخصصه، نقت أولا عند مفهوم  ل من الاختيىار 

 لون.والمورو  طرتقة يدتمدها التلم ذ  ي عملية التوجيه  ل  نو  التخصص المط

: "الانسىىمام الإىىر ب ىىل رسىىا ( الاختيىىار علىى  أنىىه Albau1982ألبىىو) يدىىرم .مفهددوم الاختيددار:1.3.3

وبمدر ىىىة اةسىىىبان، أي اةخىىىذ بدىىى ن الاعتبىىىار  م انيىىىات الوىىىخص، مدطيىىىات الوىىىضل والسىىىياق الايتصىىىادي 

 والاجتماعي".

 ىي ذلىف بإرتتىه وىاعرا بالرسىا  وت  د هىذا التدرتىت على  أن الاختيىار هىو يبىو  الفىرد لخيىار مىا متمتدىا   

ةنىىىه مىىىدر ا ةسىىىبان اختيىىىاره، وهىىىي مىىىن جهىىىة إىىىدود  م انياتىىىه ومىىىن جهىىىة أخىىىر  إىىىدود  م انيىىىات الب ئىىىة 

ومدطيات الدمل،   ر أن مويىت الاختيىار تبىرل  يىه صىفة الآنيىة  ىون الفىرد يقىوم بىه  ىي وسىدية إاسىر  

 عند مرإلة تدليمية مد نة.ظر ية 

اتخاذ يىرار بصىفة   ىر مدروسىة تإىت تىرث رات المإىيط  ىي أ لىن اةإيىان،  تصىبح وهو يد يفسي به  ل  

 بذلف اإتمالية الخطر وارد   ي الاختيار.

( المورو  عل  أنىه :"  نتىاح ي ىون م ثفىا خاصىة أثنىا  DUBETدوبت ) عر ت .مفهوم المشروس:2.3.3

 عيش اختاره هو لنفسه". المراهقة لصور وأوسا   تمن  الوخص التوصل  ل ها، وذلف باتبا  نمط

 ذا المورو  هو إالة  نتاح إاسر بنىا  على  تصىورات مسىتقبلية،  مىا يم ىل الموىرو  هىو أنىه: " تسىمن   

 التبصر  ي ثلاثة أنظمة  ي الوسدية الإالية  ي المستقبل الذي نتمناه، و ي الوسائل المتاإة لتإقيقه".

 الموىىىرو   ذا هىىىو يىىىرا   متبصىىىر  للإاسىىىر ومىىىا يمىىىت  ليىىىه مىىىن صىىىلات بالماسىىىي مد وعىىىة بطموإىىىات     

 المستقبل، م  دراسة وتق يم الوسائل الم هلة لتإق ا اةهدام وتجاول الصدوبات.

وبالدود   ل  مفهوم الاختيار ومفهوم المورو   طرتقة ةخىذ يىرار التوجيىه يم ىن أن نلمىن أن التلام ىذ     

لىذ ن لا يدتمىىدون علىى  موىارت  مدروسىىة ترخىىذ بدىى ن الاعتبىار منىىذ البدايىىة  م انيىات الفىىرد وتربيىىة اختياراتىىه ا
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وم ولاته إسن يدراته وبالاتفاق م  اةوليا  والمختص ن يد  جدل التلام ذ  ختارون تخصصات بد د  عىن 

هق ن ترت ىل بصىىفة مت ىىرر  (  ىي أن اختيىىارات المىىرا G.GUICHARDالوايديىة هىىذا مىىا أوىار  ليىىه ح.ييوىىار)

 عل  ر بات عامة جدا بدلا من ارت الها عل  موارت  مدروسة  دلا.

واعتبىىارا ممىىا سىىبا  يمىىا  خىىىص مفهىىوم الاختيىىار والموىىرو   ىىون  إىىىص طرتقىىة اتخىىاذ القىىرار يم ىىىن أن     

 (.2112)بلإس ني، تدط نا   ر  عن الاستجابة لر بة التلم ذ  ي التوجيه وبالتالي رساه

لقد ظهرت الدد د مىن النظرتىات التىي تدرسىت  لى  موسىو  الرسىا وإىاو  مىن خلالهىا  .نظريات الرضا:4

 ها تفس ره وورر مسبباته بدية يصد التنب  به والتإ م  يه، ومن هذه النظرتات نذ ر ما لي:واسدو 

مىن بى ن النظرتىات التىي اهتمىت  لماسىلو تدد نظرتات الإاجىات : MASLOW.نظرية الحاجات لماسلو 1

بتفسىىىى ر الرسىىىىىا، وو قىىىىا لهىىىىىذه النظرتىىىىة هنىىىىىاف خمىىىىىن مجموعىىىىات  ىىىىىن الإاجىىىىات لىىىىىد  اة ىىىىراد ويىىىىىد رتبهىىىىىا 

MASLOW  بوىى ل هرمىىي بىىد ا مىىن الإاجىىات الفسىى ولوجية  لىى  الإاجىىة لتإق ىىا الىىذات التىىي تقىى   ىىي يمىىة

سىلوف اة ىراد إ ىث أن الإاجىات وهذه الإاجات تدمىل  مإىرف ل 11الهرم،  ما هو موسح  ي الو ل ريم 

  ر الموبدة  قط هي التي ت ثر عل  السلوف أما الموبدة  لا ت ثر عليه ولا ت ون بمثابة دا   الفرد وبنا  

 ذا ما أوىب   MASLOWعل  هذه النظرتة لا ي ون هناف رسا مالم توب  إاجات الفرد بالتسلل،  إسن 

 لىى   وىىبا  اإتياجاتىىه  ىىي المسىىتويات الدليىىا، وت جىىل عمليىىة مىىن  الفىىرد اإتياجاتىىه ور باتىىه الىىدنيا  ونىىه  رتقىىي

ورنها  وبا  اإتياجاته الدليا إت  يوب  جمي  اإتياجاته الدنيا إ ث تتوي  هىذه النظرتىة أنىه لا  ىتم الرسىا 

إتى   ىىتم  وىبا  الإاجىىات الىدنيا التىىي تقى   ىىي ياعىد  الهىىرم  اة ىل، الموىىرن والملىبن والإاجىىة  لى  اةمىىن 

 نسان  بق  بو ل مستمر يسد  لإوباعهالإة للانتما ، وبما أن إاجات الفرد لا تنتهي  ون اوالإاج

 (.71، ص2119) براف، 
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  MASLOWهرم الحاجات ،  -11-الشكل رقم       

 FREDRICHيىىىام بتطىىىوتر هىىىذه النظرتىىىة   ات العددداملين: FREDRICH HERZBRG.نظريدددة 2

HERZBRG  وىىىىخص )مهندسىىىى ن ومإاسىىىىب ن( وهىىىىذه  مئتىىىىيأسىىىىلون المقىىىىابلات مىىىى  وجماعتىىىىه باسىىىىتخدام

وتسىىىم  بنظرتىىىة الدىىىامل ن ةنهىىىا تفتىىىرش أن هنىىىاف مجمىىىوعت ن مىىىن  MASLOWالنظرتىىىة تىىىرتبط بنظرتىىىة 

 الدوامل ت ثر عل  مواعر الرسا لد  الفرد وهما:

سىىىماها الدوامىىىل الويائيىىىة أو الصىىىإية وهىىىذه الدوامىىىل تقابىىىل الإاجىىىات الفسىىى ولوجية،  *المجموعدددة الأولددد :

)الإاجىىات الىىدنيا( هىىي الدوامىىل التىىي عنىىدما  MASLOWالإاجىىة ل مىىن، والإاجىىات الاجتماعيىىة  ىىي سىىلم 

ت ون   ر ملائمة تى دي  لى  عىدم الرسىا أي أن وجودهىا لا يدىد إىا ل لبىذ  جهىد أ بىر والتىي نىذ ر منهىا: 

ة المنظمىىة، الإوىىرام، اةجىىر، الظىىروم الب ئيىىىة، الدلايىىات التبادليىىة مىى  الر سىىا  والىىلملا ، الوىىىدور سياسىى

 باةمن.

الحاجة لتحقيق الذات

الحاجة للتقدير

الحاجات االإجتماعية

الحاجة إلى الأمن

الحاجات الفيزيولوجية
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تسم  الدوامل الدا دىة وهىي عوامىل  ذا مىا تىو رت للفىرد تإفىله لبىذ  الملتىد مىن الجهىد  *المجموعة الثانية:

تتمثل هذه الدوامل  ي: الاعتىرام، وتجدله راسيا ل ن  يابه لا   دي  ل  إالة ملموسة من عدم الرسا، و 

 MASLOWالإنجىىىال، التقىىىد ر، اإتمىىىالات النمىىىو والتطىىىور، المسىىى ولية وهىىىي تقابىىىل الإاجىىىات الدليىىىا عنىىىد 

 (.71،ص2119)براف،

 عوامل الوقاية                                   عوامل الدفع                       

 ،                                                                                                         مجا، مجا
 الرضا                                                                                                          عدم
 الرضا

 لا  وجد رسا أو عدم رسا

  ات العاملين  HERZBRGنظرية  -12-الشكل رقم  

 .(129، ص2117)المضربي،                                                            

هىىذه النظرتىىة إىىو  الدلايىىة بىى ن الرسىىا والددالىىة، وتفتىىرش أن درجىىة وىىدور الفىىرد  تىىدور .نظريددة العدالددة:3

بددالة ما يإصل عليه من م ا آت وإوا ل تإدد و بدرجة  ب ر  ودوره بالرسا مما   ثر  ىي مسىتو  أدائىه 

 لى  أن الفىرد يقىين درجىة الددالىىة  1819عىام  STACEY ADAMSوتسىتند هىذه النظرتىة التىي وسىدها 

 قارنته النسبية للجهود التىي  بىذلها) المىدخلات( بالدوائىد التىي يإصىل عل ها)المخرجىات( مى  مىامن خلا  م

يإصىىل عليىىه   ىىره مىىن الىىلملا ،  ىىوذا وجىىد أن هنىىاف عدالىىة يوىىدر بالرسىىا وتىىلداد دا د تىىه والد ىىن يإصىىل 

لت ن  تبنى  عندما لا ت ون هناف عدالة إ ث يودر الفرد بالضبن ومن ثمة ي ىون   ىر راش، و ىي  ىلا الإىا

التق ىىيم، المقارنىىة والسىىلوف،  الفىىرد سىىلو ات مد نىىة، وتوىىمل هىىذه النظرتىىة علىى  ثلاثىىة خطىىوات أساسىىية هىىي:

 ىىالتق يم  تسىىىمن ييىىىان المىىىدخلات )جىىىدار  الوىىىخص، المهىىار ، مقىىىدار الجهىىىد المبىىىذو  ... لىىىخ( والمخرجىىىات 

ا السىىلوف  هىىو نت جىىة عمليىىة  دراف الدلايىىة )الدوائىىد، الاهتمىىام الىىذاتي، التم ىىل، التقىىد ر والاإتىىرام... لخ(، أمىى

ب ن التق يم والمقارنة،  دندما  درف الفرد برن الوس  عىاد   ونىه يسىتج ن بوى ل   جىابي، أمىا  ذا وىدر بىرن 
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الوس    ر عاد   ونه يسىد  لتإق ىا الددالىة مىن خىلا  تقل ىل الجهىد المبىذو ، المطالبىة بتإسى ن الدوائىد، 

 (.72، ص2119)براف، الانسإان من المنظمة... لخ 

وهي تفسىر سىبن اختيىار الفىرد  1817عام  VECTOR VROOMطور هذه النظرتة   .نظرية التوقع:4

لسلوف مد ن دون   ره، وتر  أن دا دية الفرد للقيام بسلوف ما تتإدد باعتقاد الفرد برن القيام بذلف السلوف 

دىات الفىرد أهميىة وتفتىرش هىذه النظرتىة أن س  دي  ل  اوبا  إاجىات ذات أهميىة بالنسىبة  ليىه أي أن لتوي

 الرسا مإصلة لتويدات الفرد وذلف يإدث  ما  لي:

 توي  الفرد أن ما  بذله من جهد س  دي  ل  الإنجال المطلون. *التوقع الأو،:

 المطلون سيإقا الم ا ر  المر ون   ها وأن الدوائد التي يإصل  الإنجال توي  الفرد أن التوقع الثاني:*

 وسىح ذلىف أي أن سىلوف الفىرد مبنىي على   19عل ها بدورها توب  إاجاتىه وتإقىا لىه الرسىا والوى ل ريىم 

تصوراته وتإل له للبدائل المختلفة  ي أدائه والموالنة ب ن ال لفة والفائد  المتويدة ل ل بد ل من تلىف البىدائل 

، ص 2112الصىدوبات )الدميىان،  إ ث يسلف الفرد السىلوف الىذي  تويى  أنىه يإقىا لىه  ائىد  أ بىر وتجنبىه

282.)              

 (2(                      توي  )1توي )                   

   

 الجهد المبذو                الإنجال المطلون            ال فا   المر وبة             الإوبا  /الرسا

 نمو ج التوقع  -13-الشكل رقم  

 (.289،ص 2119 )عبان،                                                        
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 الفصل: خلاصة

 هىىو   ذن نظىىرا ل هميىىة والىىدور الفدىىا  للتوجيىىه المدرسىىي  ىىي المجىىا  الدراسىىي والمسىىتقبلي للتلم ىىذ،

م اناته  يدتبر عملية  نسانية تتسمن مجمو  الخدمات التي تهدم  ل  مساعد  الفرد عل  أن يدرم ذاته وا 

 وم وله ويدراته ومإيطه الدراسي والاجتماعي والايتصادي التي تقوده  ل  مسار دراسي مد ن.

وهناف أعسا  من  رتا التوجيه ي ون التداون وث ا الصلة ب نهمىا إتى  ت ىون نت جىة عملهىم نتىاح 

أ ثر منه نتاح  رد، ويدتبر  دل التوجيه مىن بى ن الدمليىات السىي وب دا وجية  الإساسىة التىي عمل جماعي 

  مسىتقبله بصىفة  جن أن تدن  برعاية خاصة لما لها من تىرث ر على  المصى ر الدراسىي للفىرد وبالتىالي على

عامة، ولن يرتي الوصو  بهذا الفدل السي وب دا وجي ) دل التوجيه المدرسي(  ل  درجة الموسوعية التىي 

اللالم لمختلت م ونات النظام  الانسجامتسمح له بتإق ا الفدالية الموجود  منه  لا  ذا توصلنا  ل  سمان 

 ل تلم ذ  رصة مواصلة تدليمية أو ت وتنية  ل  أبدد ماالتربوي   ل وذلف بالتإ م   ها بالقدر الذي  تيح ل 

م انياتىىه الدقليىىة ،  الدا ديىىة الدقليىىة توىى ر  لىى  ر بىىة الفىىرد ونلعتىىه لاسىىتدما  يدراتىىه  ىىي تسىىمح بىىه يدراتىىه وا 

التف  ر، وهي الإالة التي تجدل المتدلم ن مهتم ن باةعما  التي يقومون بها  هي إالة داخلية تإفل عقل 

   دون أن تو ل ب ئته الاجتماعية والايتصادية عائقا لذلف. الموار ة بفاعلية  ي اةنوطة الف رتة الفرد نإو
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                                                                                 تمهيد:

تعددد الدايع ددة القددوي الرو سدد ة والطالددة الداتح ددة التددي ت ددرج سددحوج الفددرد وتو  دد  لت ق دد  ا  دددا   

والتي لا  مكن ملا ظت ا مباشدري  ننمدا  سدتدل هح  دا مدن تدلال سدحوج الفدرد وتو  د  يدي الل ودة مدن  ولد   

يإذا ما اشبع ال د  يإن الدايع ة تنت ي تماما ولكن ا تظل كامنة ل د ن ظ دور المث در المناسدذ الدذي  سد ر 

 دايع ة الفرد لحوصول نلى  دي .

عح م ة ت ول دون نثاري الدايع ة العقح ة لدى الطحبة    د  ومن الصعوبات التي توا   ا العمح ة الت

أن التعح م الرا ن  قتصر يدي التددر و والامت دان هحدى الم دارات المعري دة الددن ا والتدي لا تت داو  اسدتر ا  

المعرية التي  فظت أثناء التدر و و كذا  فتقر الطالذ لحقددري العقح دة ولدرتد  هحدى  دل المشدكلات ال د ددي 

  تاج نلى الف م ول و نلى ال فظ الآلي.التي ت

 وأبعاد دداومتتحددخ تصاوصدد ا ووظاوف ددا  العقح ددةمف ددوم الدايع ددة  نلددى عنصددروسددنتطرف يددي  ددذا ال

 .ما سنتناول النظر ات المفسري ل اك  والعوامل المؤثري يي تنم ت ا وأنوه امكونات ا  نلى بالإضاية

العقح ة من أكثر مواض ع هحم النفو أ م ة  ن ا وث قة الصحة الدايع ة  دتع :العقليةدافعية المفهوم  .1

بعمح ة الادراج والتذكر والتت ل والتعحم  نذ تعد ا ساو ا ول لت ق   توايق م النفسي والا تماهي وذلج 

 ن و ود الدايع ة العقح ة المرتبطة بالن اح يي العمل  و المع ار الموضوهي الذي  قوم هحى أساس  

 كما  حي:ولد هري ا العد د من البا ث ن  تمع  يراده تق  م الم

تغ  ددر الو  دة الذ ن دة أو التنددو  يدي ا يكددار " أن دا( 6102)ر  الله   سدذ العقح ددةتعدر  الدايع دة 

الغ ر متولعة وتول د ا وتو    ا وت و ل مسار ا  بما  تناسذ مع المث در أو متطحبدات المولدخ مدع سلاسدة 

 (.7.)ص" الفكري التفك ر وهدم ال مود 
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تؤ ددل صددا ل ا لإن ددا ات نلداه ددة  ددادي وطراودد  متعددددي لت ف دد   " الددة  (0991) وهري ددا دي لونددو

 ذه ال الة   أو ل ل المشكلات المطرو ة بطراو  متتحفة والتي تلدو أ  انا غ ر منطق ة   نذ أن الطراو  

 .(676ص 6111مرهي  نويل ".)العاد ة ل ل المشكلات ل ست السل ل الو  د لذلج

العقح ة أ د ال وانذ ال امة من منظومة الدوايع الإنسان ة  ي ي تدؤدي دورا   و دا كما تعد الدايع ة 

 .يي ن اح ا يراد وتقدم م داتل المؤسسات التعح م ة وتار  ا

 الة داتح ة ت ف  هقل الفرد وتو د  سدحوك    ي" العقح ةالدايع ة  أن نلى (6102)  موج هحي  و ش ر

القددرارات باسددتعمال العمح ددات العقح ددة  العقحددي ن ددو  ددل المشددكلات التددي توا  دد  أو تق دد م الموالددخ أو اتتدداذ

 ". العح ا  وتعلر هن ن هت  لحتفك ر وتتسم  ذه ال الة بالثبات والتي ت عل من ا هادي هقح ة لدى الفرد

 (.622ص )

تت دد لت ف   الفرد بالنظر نلى لداول  لا" :( نلى أن الدايع ة العقح ة6111و ش ر ألو  ادو ونويل)

نما الانتباه نلى ا ش اء والمواض ع التي لا  نتب  نل  ا المتعحمون التقح د ون  مما  شكل  دذا الندو   هد دي  وا 

 من الترك   مصدرا نضاي ا يي ظ ور همح ات الإلدا  أو الالتكار".

ي دي القددري هحدى ننتداج أكثدر مدن يكدري  لحدايع دة العقح دة أتدرتعر دخ  نلدى (6102) ألو هقل و ش ر

وا دي لدى بعد  ا شدتاص متعد دة لدذلج  ددود الدذكاء  لتدديع الشدتص نلدى أن  فكدر بطر قدة أكثدر تم د ا 

 وبطرف متتحفة هن الآتر ن  مما  نعكو ذلج هح   لتشعره بالسعادي والإن ا  يي نشوت . 

لدراتد  يدي التفك در  وتعلدر هدن م موهدة ( بأن ا "رغبة الفرد ون هتد  لاسدتعمال 6161وهريت ا  ا د)

كل ري من العمح ات المعري ة التي  مكن استعمال ا يي  ل المشكلات واتتاذ القرارات  كما أن ا  الة ت عدل 

المتعحمدد ن   تمددون با همددال التددي  قومدددون ل ددا وتعطددي أمددلا يددي ن  ددداد أيكددار  د دددي ل مددة و ادية".)هلدددد 

 (.97 ص6160ال ح م 
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العقح ددة لدد  دور كل ددر يددي نن ددا  الم مددات الدايع ددة مف ددوم   أنالتعر فددات نسددتنت  ومددن تددلال  ددذه 

ا كاد م ة المسندي نلى الطحبة  ول ا أ م ة تاصة يي تفس ر الظدوا ر السدحوك ة وال قداو  المتعحقدة بالسدحوج 

التو   الذاتي ن و بمفا  م أترى مثل ال اي  والطموح وال ا ة والق مة و ترتبط الدايع ة  الإنساني  يغالبا ما

 ت ق   ا  دا . 

تتوير م موهة من التصاوص لدى ا يراد الذ ن  تم  ون لو ود دايع ة  :الدافعية العقليةخصائص  .2

 هقح ة مرتفعة و ي:

  لددد  م در ددات مرتفعددة مددن الفضددول و ددذ الاسددتطلا  والددذي  مكددن م مددن القدددري هحددى الب دد  والتقصددي

ولفترات طو حة  تى  تمكنوا من ن  اد  حدول غ در تقح د دة لحمشدكلات والموالدخ لح قاو  والمعار  المتبا نة 

 التي  وا  ون ا.

 لد  م القدري هحى الاندماج يي الم مات التعح م ة الصعبة والتي تت دى لدرات م. 

 دلة  فضحون تقد م ا دلة واللرا  ن التي تدهم مولف م  كما  تم  ون بالنقد الإ  الي القاوم هحى الف م وا 

 .الواض ة 

  القددددري هحدددى الانددددماج يدددي الموالدددخ الا تماه دددة والتعح م دددة  التدددي تكسدددل م العد دددد مدددن المعدددار  وتسددد م

 لإهطاو م ثقلا هحم ا هند موا  ة الموالخ المتتحفة.

  عتلددرون بددأن م بددا ثون ن  ددال ون هددن المعريددة  كمددا أن ا يددراد الددذ ن لددد  م دايع ددة هقح ددة مرتفعددة  ددم 

 الذ ن  كما أن م  فضحون الت دي والمنايسة والتي ت تاج لم ارات غ ر هاد ة يي  ح ا.منفت و 

 العقح دددة بال ساسددد ة المفرطدددة وال ددددي الانفعال دددة مدددا   ددد ط ل دددم يدددي المدرسدددة الدايع دددة   تم ددد  الطحبدددة ذو

ن اء الم مات   كما أن م  محكدون والم تمع وا سري  كما  تم  ون بطالة هال ة هحى المثالري والم ل لحعمل وا 

 دايع ة داتح ة أكثر.
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 هلد المالج  .الدايع ة العال ة التي ترتبط لت ق   الذات من تلال الم اولات الإلداه ة التي  قومون ل ا(

6160.) 

كما تساهد الدايع ة العقح ة الفرد هحى تو    همح ات  العقح دة ن دو أبعداد متعدددي تعمدل هحدى تنشد ط 

شددتص مثددالر  ركدد  هحددى  نلددىة لد دد  و ددي الترك دد  العقحددي  والددذي   ددول الفددرد العمح ددات العقح ددة المعري دد

 الم مة.

 تكمن أ م ة الدايع ة العقح ة يي أن ا: :العقلية أهمية الدافعية .3

 تؤدي نلى   ادي الرغبة يي التفك ر والتعحم وت ق   الن اح يي التعح م. 

  التعح م ددة المتنوهددة  وت عح ددم  تمكنددون مددن تسدداهد ا يددراد يددي اكتسدداذ المعريددة وتطل ق ددا يددي الموالددخ

 الن اح يي المنا   الصعبة و  ققون مستو ات ت ص ح ة مرتفعة.

 .تساهد هحى تول د أيكار  د دي وبداول متنوهة و ادية وذات ل مة 

  تساهد ا يراد هحى الترك   يي ا ش اء التي لا  نتب  ل ا الآترون. 

  التي  وا  ون ا.تساهد ا يراد هحى التصدي لحمشكلات 

  ت عددل ا يددراد  تفدداهحون بطر قددة ن  ال ددة مددع و  ددات نظددر الآتددر ن ممددا  سدداهد م هحددى التعددر  هحددى

  ق قة ا مور والوصول نلى ال ل ا مثل.

 .تسا م يي الاتسام بالتفاؤل والمتعة والسعادي والرضا والارت اح 

  أداء ا نشطة المتتحفة.تساهد ا يراد هحى المثالري وال  د المتواصل المستمر هند 

    تسدداهد ا يددراد هحددى تددأم ن اكتشددا  المعريددة اللا مددة  ددول أي شدديء أو أي موضددو  معدد ن  ممددا  عدد

 لد   مف وم الذات.

  القو دة لإن دا  م امد  ومعال دة أي مشدكحة تساهد التنظ م والفضول الفكري لدى الفرد مما  كسب  الإرادي

 (.6160ا  م سعد توا    و نصدار ال كم ن و ا.)م مد نلر 
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هدت الدايع ة العقح ة من ا سال ذ ال امة التي ت عل من الطحبة أكثر ا تماما  :الدافعية العقلية أبعاد .4

( Giancarlo and Facione ,1998با همال التي  قومون ل ا  يقد  دد  نكارلو و وياسون )

 (:6111ونويل) لو ود أربعة أبعاد لحدايع ة العقح ة والتي أشار نل  ا كل من مرهي

نن تاص ة تم   الطحبة بالقدري هحى الترك   العقحدي مدن المم د ات التدي  تصدخ ل دا  :التركيز العقلي .1.4

الشتص المثالر الذي لا تفتر  مت   ومرك ه و عدد مدنظم يدي طر قدة همحد  ونظامد  المن  دي  ل شدعر لدذلج 

م مددة التددي  نشددغل ل ددا  وتكددون الصددوري   و ركدد  هحددى البأندد  لددادر هحددى نن ددا  أهمالدد  يددي الولددت الم دددد

الذ ن ددة واضدد ة يددي ذ ندد   يإندد   ن ددو بات دداه الترك دد  يددي ا شدد اء  و تمتددع بالإصددرار هحددى نن ددا  الم مددة 

 التي  نشغل ل ا.

لدري الطحبدة هحدى تول دد الدايع دة ل  دادي المسدتوى المعريدي لدد  م   علر هن مدى  :التعلمالتوجه نحو . 2.4

يددي  واندددما ا نذ  لدددو ا تمامدداكمددا  تم دد ون بالقدددري هحددى السدد طري يددي موا  ددة الموالددخ التعح م ددة المتتحفددة  

 الصعبة كما  قومون لتقد م ا دلة التي تدهم مولف م. أنشطة الت دي

تتمثددل يددي لدددري المددتعحم هحددى  ددل المشددكلات بطددرف وأيكددار  د دددي وغ ددر  :حللل الملاللكلات عيللدا يا .3.4

و تصخ ا يراد بالقددري هحدى ي دم وظداوخ ا شد اء  وتفضد ل الانددماج يدي الم دام المعقددي أكثدر مدن تقح د ة 

 تحج الم ام وا نشطة الس حة أو التقح د ة.

و تمثل يي لدري المتعحم هحى استتدام م ارات هقح ة متكامحدة وموضدوه ة  والقددري  المعرفي: لتكاملا .4.4

ممددا  سدداهد م يددي  والمددرن مددع ا يكددار المتنوهددة  كمددا  تصددفون بالانفتدداح العقحددي هحددى التفاهددل الإ  ددالي

 (.6166التوصل لح قاو  و ل المشكلات.)العل دي 
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 (.92 ص6102هحي  موج ) المصدر:      أبعاد الدافعية العقلية  -04-اللاكل رقم:

بمرا عددة ا دل ددات التددي ا تمددت لدراسددة الدايع ددة  :خصللائص الطلللاب ذوي الدافعيللة العقليللة المرتفعللة. 5

(  وسم ة صبار 6100(  ونذ ر  ارون تح خ)6111العقح ة ومن ا: توي   أ مد مرهي  م مد بكر نويل)

(  6101(  وطددددارف نددددور الددددد ن م مددددد هلددددد الددددر  م)6102(  ود انددددة نسددددماه ل ك  ددددل)6100الفرا ددددي)

 استتحص البا ثان م موهة من التصاوص التي  تم   ل ا الطلاذ ذوي الدايع ة العقح ة المرتفعة و ي:

 .داوما نشطون ومتفت و الذ ن 
 .شغويون بالب   هما  و  د د 
  معاري م.لد  م الرغبة يي توس ع داوري 
 .فضحون ا همال التي تتطحذ ت د ا هقح ا  
 .لد  م القدري هحى ترك   انتبا  م لفترات طو حة 
 .يتورون بما  قدمون  من  حول لحمشكلات 
 .لد  م القدري هحى اتتاذ القرارات بس ولة و سر 
 .س ل هح  م الإت ان بأيكار متنوهة بشكل سر ع  
  مكرري. حول م لحمشكلات ير دي من نوه ا وغ ر 

ةأبعاد الدافعي  

 العقلية    

 التركيز

 العقلي

  حل

المشكلات 

 ابداعيا

 

 

التوجه 

مالتعل نحو  

 التعلم   

 التكامل

 المعرفي
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  بالطرف العحم ة. أراو ملد  م القدري هن الديا  هن 
 .لد  م القدري هحى ت د د المشكحة وت د د أ  او ا بس ولة 
 .لد  م القدري هحى ان ا  الم ام والتكح فات يي ولت م دد 
 .لد  م القدري هحى ت ح ل المشكحة الصعبة نلى مشكلات أبسط 
  المشكلات الروت ن ة أو ال  ات ة. شعرون بالمتعة والرا ة أثناء  ل 
   لد  م ن هة الإصرار هحى اتتاذ الم ام م ما كانت صعبة أو مركبة.)هحي  يوار

 (.161 ص6109
 العقلية.لدافعية لالنظريات المفسرة .6

تفتر   ذه النظر ة أن الطحبة  م حون بصوري يطر ة  :1895.نظرية تقرير الذات لديسي وريان 1.6

لحرغبة يي الاهتقاد بأن م  شتركون يي أنشطة لناء هحى نرادت م التار  ة و ذا ما  شعر م بالفعال ة 

 والكفا ة  داء م مة ما.

و فتر  أص اذ  ذه النظر ة أن ا يراد مديوهون بصوري طل ع ة لتنم ة ذكاو م وكفا ت م وأن م     

يي ا نشطة التي تظ ر لدرات م المعري ة وم ارات م يي ا داء   وبالانتراطستمتعون لإن ا ات م   

وت ود م بالإمكان ات التي تسمح أن  طورو كفا ات م ويعال ت م  يالشعور بالفعال ة والكفا ة الذي  سلب  

أترى متشال ة  والشعور الن اح  ع     د م بالإتقان  و ريع مستوى الدايع ة الداتح ة  داء م ام 

 بعدم الكفا ة  ضعخ الدايع ة الداتح ة وبالتالي  ضعخ   د م يي الإتقان  داء م ام ما.

و رى د سي ور ان أن الطحبة  م حون  ن  كونوا مديوه ن داتح ا  داء م مة ما هند توير الشرط ن    

 ا ساس  ن:

 الفعال ة الذات ة العال ة(High Self- Efficacyال ) تي تش ر نلى نهتقاد الفرد بأن لد   القدري هحى
 أداء الم مة لن اح.

  ندراج الم ددات الذات ةA sens of Self-Determintion))  التي تش ر بأن لدى ا يراد القدري
هحى الت كم بقدرات م مما   عح م  تتارون ا نشطة التي  ستط عون التك خ مع ا ومعال ت ا 
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تي تفوف لدرات م ولا  ستط عون التك خ ذ ا نشطة اللن اح  وت ن
 (.217 ص6161مع ا.)وادي الساسي 

تعد نظر ة أدوار  : 1889 ( أدوار دي يونوSix Thinking Hatsالقبعات الست ).نظرية 2.6
دي لونو "القبعات الست" أداي أو استرات   ة تساهدنا هحى التفك ر الإلداهي )الفردي أو ال ماهي( من 

لحمشكحة  كما أن ا وس حة لتتط ط همح ات التفك ر بطر قة مفصحة ومتماسكة وتساهدنا  وا ا متتحفة 
لحتفك ر من ست م طات  الفكري الرو س ة يي نظر ة ادوارد  تحج الاسترات   ة يي ت د د مسار تطي

دي لونو تمث ل كل م طة بقبعة ذات لون مع ن لارتباط القبعات بالرأو موضع التفك ر الإنسان 
ل هحى نت  ة نلداه ة   ذ مراهاي المرور بالقبعات الست دون نيال أي من ما والترك   هحى ولح صو 

 (.20 ص6102ال انذ الم دد لكل لبعة.)ك  ل 
نن الدايع ة العقح ة من و  ة نظر دي لونو تعني ال  د المتواصل المستمر لدى الفرد  ي ي ل ست  

أيكار م لل  ي الفكري ب د ذات ا لد تراود الفرد يي امت ا  لحذ ن  قضون أولات طو حة يي تطو ر 
 (.79 ص 6161.)ألو هقل ل ظة تبصر وا دي

و رى دي لونو أن الدايع ة العقح ة  ي القدري هحى تول د أيكار  د دي ول و يكري وا دي لدى بع  
قة ا شتاص من دون غ ر م  ي ي لدري تتعدى  دود الذكاء نذ تديع الإنسان نلى أن  فكر بطر 

 (.01  ص6101دي لونو مع نة.)
 ناج هدد من المبادئ ا ساس ة لنظر ة دي لونو  مكن تحت ص ا يي  المبادئ الأساسية للنظرية:

 ا مور الآت ة:
  .الالدا  ل و مو بة موروثة 
 .الإلدا  ال اد متالخ لحتفك ر العمودي 
  أنماط التفك ر  مكن التدر ذ هح   التفك ر المنطقي مت او  هن  والتفك ر الإلداهي ال اد نمط من

 واكتساب .
 . المنط  ال ق قي م تم بال قاو  أو بما  مكن أن   د 
 .ناج مظا ر للإلدا  ال اد تكون بأكمح ا منطق ة يي طل عت ا  
 .الإلدا  ال اد ل و تط ا 
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 ا         القبعة الل ضاء

 

وال قاو  المتا ة التفك ر ال  ادي  ي م طة النظر يي ما  ة المعحومات 
المتعحقة بالمشكحة أو الموضو  و مع ا والإ ابة هن ا سوحة بما أهر ؟ ما 

 الذي ا تا   لحم  د من المعحومات؟ أ ن أ د تحج المعحومات؟
 القبعة الصفراء             

 
التفك ر الإ  الي و تم يي تحج الم طة منالشة ال وانذ الإ  ال ة من 

 وهوامل الن اح والآمال والطمو ات والفواود.المشكحة أو الموضو  
 

 القبعة ال مراء          
 

التفك ر العاطفي تتلحور  ول ال وانذ العاطف ة ووصخ الشعور الفردي 
 وشعور الآتر ن لحموضو .

 
 القبعة السوداء           

 

"التفك ر السحلي" التفك ر يي ال وانذ السحل ة لحموضو  مثل المعولات 
 وا تمالات الفشل والنتاو  المترتبة هحى ذلج.

 
 القبعة التضراء        

 

 "التفك ر الإلداهي" تول د أيكار التكار ة وتول د  حول لحمشكلات المتولعة.

 
 القبعة ال رلاء       

 

"التفك ر المو  " التدلر يي التفك ر  ضبط همح ة التفك ر  تق  م س ر همح ة 
 المتوصل نل  ا  تطة العمل لحموضو   اتتاذ القرار.التفك ر والنتاو  

 
 (.69 ص6100هلد المتتار هدوي :)المصدرالقبعات الست        -05-اللاكل رقم:

 
مق او الدايع ة العقح ة لق او در ة مشاركة الفرد المعري ة  تم تصم م العقلية:دافعية .وظيفةال7

ويعال ت  العقح ة يي أنشطة التفك ر التي تتطحذ الاستدلال  و ست د  مق او الدايع ة العقح ة ل او 
أربع ن هات رو س ة و ي التفتح العقحي  والتنظ م الذاتي  والت ام الاتقان بالتعحم  و ل المشكلات 

 او الدايع ة العقح ة معد لق او ن هة الفرد وتصاوص  الشتص ة المعلري هن دايع ت  الداه ا  وأن مق
لتقد م ( CM3لحمشاركة معري ا يي ال  د التعح مي  وتم تصم م مق او كال فورن ا لحدايع ة العقح ة )

 .مقا  و ذو  ودي هال ة وموضوه ة يي نقاط القوي والضعخ يي ال وانذ الرو س ة يي همح ة التفك ر
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ن الرغبة يي  ومق او  كال فورن ا لحدايع ة العقح ة  قو دوايع الفرد بات اه  ل المشكحة والتعحم  وا 
التفك ر والتعحم مشغلات الن اح يي المدرسة والعمل وو ود الدايع لدى الإنسان  سا م يي ت ق   

 النتاو  الإ  ال ة بالمقارنة مع أولوج الذ ن لا  بالون.
يي التعحم ونتاو  الطالذ مترابطة لذلج يإن المدارو تعمل هحى ت و ل المعحومات نن القدري والرغبة 

من التدر و نلى تعح م التفك ر ل صب وا طلاذ لد  م الرغبة يي التعحم مدى ال  اي  ولكن نذا لم  تم 
ت ف   الدايع ة هند الطلاذ لحق ام ل ذا العمل من التعحم سو   كون تقدم م 

 (.29ص 61602م دودا.)ك  ل 
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 خلاصة:

العقح ددة تكشددخ لنددا مددا  تمتددع بدد  المتعحمددون مددن ا نشددطة الدايع ددة  أن كددل مددا سددل نسددتتحص مددن 

  بالإضددداية لو دددود مدددا   فددد  م هحدددى الق دددام بأيكدددار  د ددددي ل دددا ل مدددة هحم دددة  والم دددام التدددي  تعدددامحون مع دددا

لداه ة واض ة  والدايع ة العقح دة تدؤدي دورا   و دا يدي ن داح ا يدراد وتقددم م داتدل المؤسسدات التعح م دة  وا 

تعحم  وتار  ا  ي ي تعد من العوامل الم مة لقدري المتعحم هحى الإن ا  والت ص ل لكون ا هحدى هلالدة بدالم

والمشداركة  يتقدوم لتو  د  انتبا د  نلدى بعد  النشداطات التدي تدؤثر يدي سدحوك  وت ثد  هحدى العمدل والمثدالري 

 بشكل يعال.بفاهح ة يي ا نشطة الفكر ة التي تتطحذ استتدام العمح ات العقح ة العح ا 
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    :تمهيد

نظرياا ععتداد يهعال الباما  دا  امال ضوا  دوهاوك بمثال و ا ا تمد اد  إطااراتعتبر الدراسات الساابقة 

قا  بدوهاوك الدراساة والا  بعاا  دو  الإلداا ها  ي دا تساايد الدراساات الساابقة  ،اسةلهدر  الأساسعةالدتغ رات 

 أهاادا وسااع و   لااا باا  ر  ،وااا ونتاهمواااودناهم أدواتواااالدراسااة المالعااة داا  تهااا الدراسااات وا سااتفاد  داا  

         يهعل د  نتاهج.                                                                                    أسفرتالبم  ودا 

 إلااا وضاااي دراساااتنا هااا ص قدناااا بتصااان ب الدراساااات الساااابقة التاااي تناولااات دتغ ااارات الدراساااة المالعاااة 

ثاا   ياا  التومعاال الددرسااي الرهااات التااي تناولاات الدراسااا إلاا وساانتطر  ، أمنبعااةدراسااات يرةعااة ودراسااات 

 ه ص الدراسات بالتعق ب. وسننوي ،العقهعة الدراسات التي تناولت الداضععة

 :عن التوجيه المدرسي الرضاالدراسات السابقة التي تناولت  .1

 الدراسات العربية:.1.1

التعر  يه  العلاقة ب   الرها ي  التومعل الددرسي  إل هدضت  التي (8002) براا صهعمةدراسة 

والأداء الدراسي لدى تلاد   الم ي   الدشتر    ضي الدرمهة الثانوعة ، م   تكونت ي نة الدراسة د  

 تهد    درسو  ضي السنة الأول  ثانوي هد  أمد الم ي   الدشتر    التال   : 421

 يهو  وتكنولومعا.

 آداب.

 20اخت روا بطريقة يشواهعة د  دؤسسات التعهع  الثانوي الثلا  الدتوامد  ضي يزابة، م   هدت الع نة 

 ، واستخددنا لمد  البعانات اللازدة ه ص الدراسة الأدوات التالعة:تهد    401تهد   و

 دماور. 01يبار  لقعاس الرها ي  التومعل الددرسي دوزية يه   00*استدار  ته  

 :التي استعنا بوا يند توزي  ا ستدار  لتقدع  الشرومات اللازدة لهتلاد   مت  نهد  تعاونو  دعنا*الدقابهة

 وبعد تمه ل ودعالمة البعانات  انت النتاهج  الآتي:
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 دستوى الرها ي  التومعل الددرسي لدى تلاد   الم ي   الدشتر    دتوسط.-

سي والأداء التدريسي لدى تلاد   الم ك الدشترا هناا ارتباط ا مابي ب   الرها ي  التومعل الددر  -

 . 0.04آداب يند دستوى الد لة 

هناا أعها ارتباط ا مابي ب   الرها ي  التومعل الددرسي والأداء التدريسي لدى تلاد   الم ك  -

 . 0.04الدشترا يهو  وتكنولومعا يند دستوى الد لة 

والإنا  ضي دستوى الرها ي  التومعل الددرسي لصالح    تومد ضرو   ات د لة إمصاهعة ب   ال  ور -

 . 0.04الإنا  يند دستوى الد لة 

  تومد ضرو   ات د لة إمصاهعة ضي دستوى الرها ي  التومعل الددرسي ب   تلاد   الم ك الدشترا  -

 . 0.04آداب والم ك الدشترا يهو  وتكنولومعا يند دستوى الد لة 

العلاقاااة بااا   الرهاااا يااا  التومعااال والتمصااا ل يااا  التاااي  شااافت ( 8080) قواسااادعةدراساااة  ااا لا 

الدراسااااي، وصااااغنا أرةاااا  ضرهااااعات لواااا ص الدراسااااة هااااي : تومااااد يلاقااااة ارتباطعااااة باااا   الرهااااا ياااا  التومعاااال 

والتمصاا ل الدراسااي لاادى تلاد اا  الثانعااة ثااانوى،  ومااد دسااتوى درتفاا  باا   الرهااا لاادى تلاد اا  الساانة الثانعااة 

هناا ضرو   ات د لة إمصاهعة ب   المنس   ضي الرها يا  التومعال،   توماد ضارو   ثانوي ي  التومعل،

 ات د لة إمصاهعة ضي الرها ي  التومعل تعازى إلا  التخصاو، وايتدادا يها  الدانوج الوصافي وتدثهات 

ت الدنتد   لهتخصصاات العهدعاة لثانوعاا ( تهد   تدثل  ل تلاد   السنة الثانعة ثانوي 100ي نة البم  ضي )

وقاد  واستخددا استبعا  الرها يا  التومعال الددرساي الدعاد دا  طار  الباما  قادوري خهعفاة، .دد نة دسعد

أظواارت نتاااهج الدراسااة أ  هناااا يلاقااة ارتباطعااة باا   الرهااا ياا  التومعاال والتمصاا ل الدراسااي لاادى تلاد اا  

انعاة ثاانوي، وماود ضارو   ات السنة الثانعة ثانوي، ارتفااك دساتوى الرهاا يا  التومعال يناد تلاد ا  السانة الث

وياااد  وماااود ضااارو   ات د لاااة  د لاااة إمصااااهعة بااا   المنسااا   ضاااي الرهاااا يااا  التومعااال لصاااالح الإناااا ،

 إمصاهعة ضي الرها ي  التومعل تعزى إل  التخصو.
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أ  الكث اار داا  التلاد اا  الاا    أيعقاات يهاا  التااي هاادضت لهتعاار   (8008) بهمساا ني دراسااة أعهاااو 

وهاو دااا تناولال بمثناا الا ي تواد  داا   إلا  تخصصاات لاا   ختاروهاا بالدرماة الأولا ،طدومااتو  بتاوم وو  

لادى تلاد ا  الما ي   الدشاتر    آداب  بالإمبااطخلالل إل  دعرضة العلاقاة با   رهاا التلاد ا  يا  توم وال 

 الإمبااااطوتكنولومعاااا بدد ناااة ورقهاااة، ودااا  أمااال تمق ااات ضرهاااعات البمااا  قادااات البامثاااة باساااتعدا  اختباااار 

( 410وقااد طبقات ا ختباار يهاا  ي ناة دتكوناة داا  ) الدصاور لروزنزضااعف ضاي صااعغتل الخاصاة باالدراهق  ،

 تهد  ا راه   وغ ر راه  ، وقد استعدهنا  أسهوب إمصاهي اختبار)ت( لد لة الفرو  ب   الدتوسطات.

لإمبااط، م ا  وانتو  البم  إلا  التأك اد يها  أ  التلاد ا  الراها    اانوا أكثار قادر  يها  تمدال ا

يه  ي س دمدوية التلاد    لهمداية،  دا ب   بروض ل استماباتو  مالة تواضت يا ، ادتثالعةاظوروا نتاهج 

تباا   داا   غ اار الراهاا   الاا    اباادوا اقاال قاادر  يهاا  تمداال الإمباااط يهاا  تقاابهو  لاا اتو  ول خااري ، وهااو دااا

لهمداياااة،  داااا  انااات نتااااهج  ادتثالعاااةنوا اقااال خااالا  نتااااهج ا ختباااار لفهاااة التلاد ااا  غ ااار الراهااا   الااا     اااا

 دا أكادت نتااهج البما  يها  اثار يوادال أخارى  االمنس والتخصاو ضاي القادر  يها   بروض هو  اقل تواضقا،

 دواموة الإمباط.

( التاااي هااادضت إلااا  وماااود يلاقاااة بااا   الرهاااا يااا  التومعااال الددرساااي 8048وأعهاااا دراساااة قااادوري)

سنة الثانعة ثاانوي، ودا  خالا  تمد اد ضرهاعات الدراساة التاي دهادونوا أ  والداضععة للإنماز لدى تلاد   ال

هناا يلاقة ب   الرها ي  التومعل الددرسي والداضععاة للإنمااز لادى أضاراد الع ناة إهااضة إلا  وماود ضارو  

 ات د لااة إمصاااهعة ضااي الرهااا ياا  التومعاال الددرسااي والداضععااة للإنماااز باااختلا  الماانس والتخصااو، 

 هنا لهدراسة الد دانعة توصهنا إل  النتاهج التالعة:وبعد إمرا

تومااد يلاقااة  ات د لااة إمصاااهعة باا   الرهااا ياا  التومعاال الددرسااي والداضععااة للإنماااز لاادى تلاد اا  الساانة 

 الثانعة ثانوي.
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  تومد ضارو  ضاي الرهاا يا  التومعال الدراساي با   الا  ور والإناا ،   توماد ضارو  ضاي الداضععاة للإنمااز 

ال  ور والإنا  و أنل تومد ضارو  ضاي الرهاا يا  التومعال الددرساي بااختلا  التخصصاات، و  توماد ب   

 اضععة للإنماز باختلا  التخصصات.  ضرو  ضي الد

( التااي هاادضت إلاا  دعرضااة دااا إ ا  ااا  التومعاال الددرسااي ضااي المزاهاار 8002وأعهااا دراسااة العرضاااوي)      

ععة للإنماز يند التلاد   ضي دختهب الشعب والتخصصات، وبالتالي  ؤدي الدور الصمعح ضي استثار  الداض

تمق ت النشاط والعدل أو يد  تمقعقال،  داا تواد   ا لا إلا  دعرضاة النتااهج التاي  تهقاهاا التهد ا  ضاي معاتال 

الدراسااعة ضااي مالااة التومعاال غ اار الصاامعح، وتوااد  أعهااا إلاا  دعرضااة الفاارو  الدومااود  باا   المنساا   ضااي 

تهد ا  وتهد ا   ضاي دختهاب الشاعب والتخصصاات الأدبعاة  804لإنماز، م   بهغت ي نة الدراساة الداضععة ل

 أسفرت النتاهج يه :والعهدعة، م   

الفرهعة الأول  التي تنو يه  أ  التومعل القاه  يه  رغبة التهد ا   اؤثر إ ماباا يها  داضع تال للإنمااز لا  

 تتمقت.

داضععة للإنماز لدى التلاد   الدومو   نمو الشعب الأدبعة أضهل أدا الفرهعة الثانعة والتي تنو يه  أ  

 د  داضععة للإنماز لدى التلاد   الدومو   نمو الشعب العهدعة ل  تتمقت.

ب ندااا الفرهااعة الثالثااة والتااي تاانو يهاا  أ  هناااا ضاارو   ات د لااة إمصاااهعة ضااي الداضععااة للإنماااز باا   

 المنس   تمققت.

 :الأجنبيةالدراسات .2.1

قا  هارتدا  وةع ر بدراساة ماو  اساترات معات تومعال الطهباة العاامزي  الا     رغباو  ضاي ا لتماا  

بااالتعهع  بعااد الثااانوي يداالا ض وااا يهاا  وهاا  برنااادج لدسااايد  الدرشااد   الاا     وموااو  الطهبااة العااامزي  

  تهخو ضي دا هي :

 هي.تشمع  الطهبة يه  تق ع  د ولو  واستعداداتو  ودستواه  التمص  -
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 تزويده  بخددات التومعل الدوني غ ر الدمدود . -

تشمع  الطهبة يه  اتخا  قرارات مو  تعهاعدو  وتادريبو  ضعداا بعاد الدرمهاة الثانوعاة بنااءا يها   -

 دعا  ر دتعدد .

 :العقليةالدراسات السابقة التي تناولت الدافعية 

 الدراسات العربية:.1.2

الكشاااب يااا  القااادر  التنبؤعاااة لهداضععاااة العقهعاااة بالتمصااا ل  إلااا ( بدراساااة هااادضت 8042) الشاااري قاااا  

 الأكادعدي، والعلاقة ب نودا ودا إ ا  انت الداضععة العقهعة لدى الطهبة تختهب باختلا  المنس والتخصو

( طالبا وطالبة داوزي   يها  ثالا   هعاات هاي: الترةعاة والعهاو  الشاريعة 024د  ) ةوتكونت الع ن

يهااا  دعاااد   ا يتداااادهااا و  دقعااااس  العفورنعاااا الدعااارب لهداضععاااة العقهعاااة، وتااا  طبااات ي دااا  مادعاااة القصاااع ،

الطالااااب التراكدااااي  دؤشاااار لهتمصاااا ل الأكااااادعدي، وقااااد أظواااارت النتاااااهج ومااااود يلاقااااة دومبااااة  ات د لااااة 

(، 1..0إمصااهعة باا   الداضععاة العقهعااة والدعاد  التراكدااي لهطهباة، وقااد بهاف دعاداال ارتبااط ب رسااو  ب نودااا )

بالدعاد  التراكداي لهطالاب وةد لاة إمصااهعة، ضقاد  تنبؤعالو أظورت النتاهج أ  الداضععة العقهعة لوا قادر   دا 

( د  التبا   ضي الدعد  التراكدي لهطالاب، وتوماد ضارو   ات د لاة إمصااهعة با   0.42ضسرت دا نسبتل )

 تومد ضرو   ات د لة تعزى تعزى لدتغ ر التخصو، ب ندا   دتوسط الطهبة يه  دقعاس الداضععة العقهعة

 .لدتغ ر المنس، و  تومد   لا ضرو   ات د لة إمصاهعة تعزى لهتفايل ب   التخصو والمنس

يلاقة الداضععة العقهعة بالتواضت الأكاادعدي لادى  التعر  يه  إل بدراسة هدضت  (8042)رش دوقا  

( طالبااا وطالبااة داا   هعااات مادعااة 420واختااار ي نااة بهغاات ) طهبااة الدراسااات العهعااا ضااي مادعااة القادسااعة،

العشااواهي  و التوزياا  الدتساااوي. ولأماال تعاار   لااا تاا  تبنااي دقعاااس الداضععااة  بالأسااهوبالقادسااعة اخت ااروا 

العقهعااة وةناااء دقعاااس التواضاات الأكااادعدي، واسااتخرس لكااالا الدقعاساا   خصاااهو الصااد  والثبااات، وداا  ثااا  

 اهعة لهتوصل إل  النتاهج.استعدا  الوساهل الإمص
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تشااا ر أهااا  نتااااهج إلااا  أ  طهباااة الدراساااات العهعاااا  تدتعاااو  بالداضععاااة العقهعاااة، والتواضااات الأكاااادعدي، 

 .ا مابعة ب   الدتغ ري  ارتباطعلوومود يلاقة 

إلاا  استكشااا  طبععااة العلاقااة باا   ضايهعااة الاا ات الإبدايعااة  (8088) يبااد الدم اادتناولاات دراسااة و 

وياااادات العقااال، والتنباااؤ بفايهعاااة الااا ات الإبدايعاااة دااا  خااالا  الداضععاااة العقهعاااة ويااااادات  العقهعاااةوالداضععاااة 

العقاااااال،ولهتمقت داااااا   لااااااا تاااااا  تطب اااااات أدوات البماااااا  الدتدثهااااااة ضااااااي دقعاااااااس ضايهعااااااة الاااااا ات الإبدايعااااااة 

( وتعريااااااااااااااااااااااااااااااااب البامثااااااااااااااااااااااااااااااااة، ودقعاااااااااااااااااااااااااااااااااس الداضععااااااااااااااااااااااااااااااااة العقهعااااااااااااااااااااااااااااااااة Abbot2010إيااااااااااااااااااااااااااااااااداد)

ودقعاااس يااادات العقاال، إيااداد البامثااة يهاا   ،( وتعريااب البامثااةGiancarlo.Blom.Urdan2004إيااداد)

( 480ي نة د  طلاب وطالبات الفرقة الرابعة الدتفوقو  أكادعدعا ب هعة الترةعة مادعة ددنوور، بهف يدده )

طالبااا وطالبة.وأساافرت نتاااهج البماا  ياا  ومااود نتاااهج البماا  ياا  ومااود يلاقااة دومبااة دالااة إمصاااهعا ينااد 

 ( ب   ضايهعة ال ات الإبدايعة والداضععة العقهعة. 0.04)دستوى الد لة

قعااس دساتوى الداضععاة العقهعاة لادى طهباة مادعاة  إلا ( 8040) يهاي دمددمدوا و هدضت دراسة و 

التعار  يها  د لاة الفار  با   دساتوى الداضععاة العقهعاة با   أضاراد ي ناة البما  تبعاا لهدتغ ارات:  الدوصل.و

)  ور/إنا (.التخصااااو الدراسااااي )يهدي/إنساني(.الصااااب الدراسااااي )الأو /الراباااا (،اخت رت نااااوك الماااانس 

( طالباااا وطالباااة دااا  طهباااة مادعاااة الدوصااال لهعاااا  .10ي ناااة البمااا  بالطريقاااة العشاااواهعة الطبقعاااة وةهغااات)

ر  (، وايتدد البامثا  يه  دقعاس  العفورنعا لقعاس الداضععة العقهعة الدعد د  طا8048-8044الدراسي )

(Giancarlo.Factions,1998،وقااد تاا  التمقاات داا  الصااد  الظاااهري لاا دا  8001( وترمدااة )نوضاال ،)

، وقاد تا  مسااب د  خالا  يرهاوا يها  دمدوياة دا  الخباراء الدختصا   ومسااب القاو  التد  زياة لهفقارات

ة الدوصاال داا  دعاداال الثبااات لهدقعاااس بطريقااة ألفااا  رونبات،وقااد أساافرت النتاااهج داعااأتي: تدت  طهبااة مادعاا

  لا المنس   بدستوى يا  د  الداضععة العقهعة.
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ويوماااااد ضااااارو  دالاااااة إمصااااااهعا ضاااااي الداضععاااااة العقهعاااااة بااااا   أضاااااراد ي ناااااة البمااااا  تعااااازي لدتغ اااااري 

المنس)  ور/إناا ( لصااالح الا  ور، ولاا  تظوار النتاااهج ضروقاا دالااة إمصااهعا ضااي الداضععاة العقهعااة با   أضااراد 

 لتخصو الدراسي)يهدي/إنساني(، والصب الدراسي)الأو /الراب (.ي نة البم  تعزي لدتغ ري ا

إل  التعر  يه  دستوى الداضععة العقهعاة لادى الطهباة الدوهاوة   ( 8042) المد ديدراسة  هدضتو 

بدماضظاة مااد  والفاارو  ضااي تهااا الدرمااة تبعااا لدتغ ار الماانس، ولتمق اات أهاادا  الدراسااة تاا  اسااتخدا  الداانوج 

ت  تطب اات ( طالبااا وطالبااة داا  الطهبااة الدوهااوة   ضااي دنطقااة مااد ،100الوصاافي يهاا  ي نااة تكوناات داا  )

( والا ي تكاو  دا  8040قهعة الدطور يها  الب هاة الساعودعة دا  قبال القهاا  والعسا ري)دقعاس الداضععة الع

( ضقااار  دوزياااة يهااا  ثلاثاااة أبعااااد ) التومااال نماااو الاااتعه ، مااال الدشااا لات إبااادايعا،التر  ز العقهي(.وقاااد 10)

يهاا  أظواارت نتاااهج الدراسااة أ  درمااة القاادر  العقهعااة لاادى الطهبااة الدوهااوة   بدماضظااة مااد   اناات دتوسااطة 

الدقعاس الكهي ويه  مدع  الأبعاد الفريعة، وومود ضرو   ات د لة إمصاهعة ضي دتوسطات بعدي التومل 

نمااو الااتعه  وماال الدشاا لات إباادايعا والدقعاااس   اال لاادى الطهبااة الدوهااوة   تعاازي لدتغ اار الماانس ولصااالح 

 الإنا .

ة ويلاقتواااا بالداضععاااة ( إلااا  التعااار  يهااا  السااارية الإدراكعاااة البصاااري.804هااادضت دراساااة  م ااال)

العقهعة لدى طلاب الصب الأو  الثانوي العا  والسنة المادععة الأول  بدد نة ددشت، والكشب ي  الفرو  

باا   دتوسااطات درمااات أضااراد ي نااة الدراسااة يهاا  دقعاسااي الساارية الإدراكعااة البصاارية والداضععااة العقهعااة تبعااا 

راسااي، وايتدااد البماا  يهاا  الداانوج الوصاافي وتكوناات لدرمهااة النداهعااة، التخصااو الدلدتغ اارات الماانس، ا

دااا  ممااا  الدمتدااا  الأصاااهي،  %44( طالاااب وطالباااة بنسااابة 4000الع ناااة الدعتداااد  ضاااي الدراساااة المالعاااة)

واسااتخد  ضااي البماا  دقعاااس الساارية الإدراكعااة داا  إيااداد )اكسااترو ، وضاارن ، وهاردااا ، ود اارد  ( وتعريااب 

الشاا و ونادعااة دمدااد يبااد الساالا  ودقعاااس الداضععااة العقهعااة وقااد أنااور دمدااد الشاارقاوي، وسااهعدا  الخهااري 
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دومباااة دالاااة امصااااهعا بااا   الدرماااة الكهعاااة لدقعااااس السااارية أظوااارت النتااااهج يهااا : وماااود يلاقاااة ارتباطعاااة 

 ا دراكعة البصرية وأبعادص الثلاثة وة   الداضععة العقهعة لدى أضراد ي نة الدراسة.

ة دالااة امصاااهعا باا   الدرمااة الكهعااة لدقعاااس الساارية ا دراكعااة البصاارية  اا لا ومااود يلاقااة ارتباطعااة دومباا

 وأبعادص الثلاثة وة   الداضععة العقهعة تبعا لدتغ ر المنس.

ومود يلاقة ارتباطعة دومباة دالاة امصااهعا با   الدرماة الكهعاة لدقعااس السارية ا دراكعاة البصارية وأبعاادص  

 دتغ ر الدرمهة النداهعة.الثلاثة وة   الداضععة العقهعة تبعا ل

ومااود ضاارو   ات د لااة إمصاااهعة باا   دتوسااطات درمااات اضااراد ي نااة الدراسااة يهاا  الدرمااة الكهعااة لدقعاااس 

 السرية الإدراكعة البصرية وأبعادص الثلاثة تبعا لدتغ ر المنس.

لدقعاااس  ومااود ضاارو   ات د لااة إمصاااهعة باا   دتوسااطات درمااات اضااراد ي نااة الدراسااة يهاا  الدرمااة الكهعااة

 السرية الإدراكعة البصرية وأبعادص الثلاثة تبعا لدتغ ر الدرمهة النداهعة.

  تومد ضرو   ات د لة إمصاهعة ب   دتوسطات درماات اضاراد ي ناة الدراساة يها  الدرماة الكهعاة لدقعااس 

 السرية الإدراكعة البصرية وأبعادص الثلاثة تبعا لدتغ ر التخصو الدراسي.

 ات د لة إمصاهعة ب   دتوسطات درماات اضاراد ي ناة الدراساة يها  الدرماة الكهعاة لدقعااس   تومد ضرو  

 تبعا لدتغ ر المنس. السرية الداضععة العقهعة

تومااد ضاارو   ات د لااة إمصاااهعة باا   دتوسااطات درمااات اضااراد ي نااة الدراسااة يهاا  الدرمااة الكهعااة لدقعاااس  

 ة النداهعة.السرية الداضععة العقهعة تبعا لدتغ ر الدرمه

  تومد ضرو   ات د لة إمصاهعة ب   دتوسطات درماات اضاراد ي ناة الدراساة يها  الدرماة الكهعاة لدقعااس 

 .السرية الداضععة العقهعة تبعا لدتغ ر التخصو الدراسي
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 :الأجنبيةالدراسات .2.2

 بالداضععااااااةبدراسااااااة يلاقااااااة التف  اااااار الناقااااااد  Gracia.pintrich (4228)غراسااااااعا وينتاااااارت   وقااااااا 

( د  طالاب  هعاة الدمتدا ، وتوزيات يها  8.2واسترات معات التعه ، م   شدل البم  ي نة د ونة د  )

( طالباااا وطالباااة، والعهاااو  440)الإنمه زياااة( طالباااا وطالباااة، الهغاااة 842ثااالا  تخصصاااات هاااي :الأمعااااء)

  الاتعه  ضاي بداعاة ونواعاة ( طالبا وطالبة، طبت يه و  دقعاس ا سترات معات الدمفز  يها182) ا متدايعة

ودعادال ا رتبااط ب رساو ، م ا  أسافرت النتااهج  ا ختباار الثاانيالفصل الدراسي الأو ، واستعدل الباما  

سااترات معةالتعاداال العد اات  إسااترات معةباا    اال داا   إمصاااهعادومبااة دا   ارتباطعااليهاا  ومااود يلاقااة   دااا وا 

دومباااة بااا   الداضععاااة  ارتباطعااالالنتااااهج وماااود يلاقاااة  وااارتوأظوراء الدعرضاااة وةااا   دواااارات التف  ااار الناقاااد، 

العقهعة)التوماال الاا اتي نمااو الوااد ( والتف  اار الناقااد ضااي ماادود نتاااهج الع نااة، وأشااارت النتاااهج أعهااا إلاا  أ  

ا متدايعااة، ولاا  التوماال الاا اتي نمااو الوااد   ااا  دتنبهااا إ مابعااا بااالتف  ر الناقااد ضااي دمااا  الأمعاااء والعهااو  

 ضي دما  الهغة الإنمه زية ضي ا ختبار القبهي والبعدي. ع     لا

 التعقيب على الدراسات السابقة: .2

دااا  خااالا  اطلايناااا يهااا  الدراساااات الساااابقة الدتعهقاااة بدوهاااوك بمثناااا اتهاااح وماااود العد اااد دااا  

دراساات تناولات  إلا  إهااضة ،أخارى ورةطتال بدتغ ارات  الرهاا يا  التومعال الددرساي تناولت الدراسات التي

يهاا  الاارغ  داا  اهتدااا  العد ااد داا  البااامث   بدوهااوك و  ،داا  دختهااب الدتغ اارات اويلاقتواا العقهعااةالداضععااة 

تناولات لا  نساتط  المصاو  يها  دراساات  أنناا إ  وأهد توداا والداضععة العقهعة الرها ي  التومعل الددرسي

 .ب نوداالعلاقة 

مدعاا   أ  تهااح  بالرهااا ياا  التومعاال الددرساايوداا  خاالا  اسااتعراا الدراسااات السااابقة الدتعهقااة 

  تلاد   التعهع  الثانوي لدى ي نات د   الرها ي  التومعل الددرسيتناولت  إل واالدراسات الدشار 
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استدار  لقعاس الرها يا  التومعال الددرساي دوزياة  تاستخدد(8002دراسة براا صهعمة) أ  دا 

ضقااد قااا   (8080) قواساادعةدراسااة  أدااا  دماااور بالإهاااضة إلاا  الدقابهااة لتقاادع  الشاارومات اللازدااة 1يهاا  

أداا دراساة  باستخدا  استبعا  الرها ي  التومعال الددرساي الدعاد دا  طار  الباما  قادوري خهعفاة،البام  

 ا  اختباار الإمبااط الدصاور لروزنزضااعف ضاي صاعغتل الخاصاة باالدراهق  ،( قادات باساتعد8008) بهمس ني

 .أدا دراسة هاتردا  وةع ر قا  بوه  برنادج لدسايد  الدرشد  

وايتداادت هاا ص الدراسااات ضااي دمدهوااا يهاا  الداانوج الوصاافي الاا ي  واات  بوصااب الظاااهر  وتمه اال 

 الدعهودات والبعانات.

 الرهااا يااا  التومعاال الددرسااايالكشاااب ياا  الفااارو  باا   دتغ ااار  إلاا  دااا هااادضت دعظاا  الدراساااات 

 .غ ر المنس والتخصوودختهب الدتغ رات تبعا لدت

المادعاات  دراساة  ي ناات دا  طهباة العقهعاةولقد تناولت دعظ  الدراسات السابقة الدتعهقة بالداضععة 

 مداااوا ودمداااد يهااايودراساااة  (8088) يباااد الدم اااد( ودراساااة 8042) الرشااا ديودراساااة  (8042) الشاااري 

 (.4228ودراسة غراسعا وينترت  ) ( 8042) المد دي( ودراسة 8040)

( دقعاس الداضععة العقهعة  8042لعقهعة دقعاس  العفورنعا لهداضععة ا ل الدراسات ر زت يه   أ  دا 

 ال ي  عفل يه  الب هة السعودعة .

 إلا وتوصاهت نتااهج  ال الدراساات  ،يها  الدانوج الوصافي ا رتبااطي وايتددت  ال ها ص الدراساات

 .ودختهب الدتغ رات تبعا لدتغ ر المنس والتخصو العقهعةالكشب ي  الفرو  ب   الداضععة 

الرهااا ياا  التومعاال الددرسااي والداضععااة نسااتخهو ددااا تقااد  داا  الدراسااات السااابقة التااي تناولاات  

 لدراسات ضعدا  تعهت بدتغ ر المنس دنوا يد  اتسا  نتاهج ه ص ا ،نتاهج دودة إل توصهت  أنوا العقهعة

لهرهااا ياا  التومعاال الددرسااي والداضععااة اسااتخددت دقااا عس دختهفااة  إل واااالدراسااات الدشااار  أ  دااا 

 وطبقت يه  ي نات د  طهبة المادعات دعتدد  يه  الدنوج الوصفي. العقهعة
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الرهااا يا  التومعال الددرسااي وأثارص يها  الداضععااة وتمه ال وتفسا ر  لوصاابومااءت دراساتنا المالعاة 

الرهاا يا  التومعال الددرساي وأثارص ، ويها  ها ا الأسااس تناولناا دوهاوك دراساتنا قصاد إباراز أهدعاة العقهعة 

الثانعاة  السانة لدساتوى ضاي درمهاة التعهاع  الثاانوي  تخصصاات ال، ودعرضة الفارو  با    يه  الداضععة العقهعة

نماياة اساتدرار يها  رضا  دساتوى تمصا هو  ب فااء  يالعاة وهادا   التلاد ا سايد  ، وه ا د  أمل دثانوي 

   وتمق ت أهداضل بش ل ا مابي.عالتعه

بناء الإش العة، صعاغة الفرهعات إثراء  هبط دوهوك دراستنا، وقد استفدنا د  ه ص الدراسات ضي

الدعالماات الإمصااهعة الدناسابة، وتفسا ر ودناقشاة  أساال ب المانب النظري، اختعار أدوات الدراسة، اختعار

 النتاهج.
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 تمهيد:

الدراسااة الميدانيااة وللااي لتهديااا داااداو الدراسااة واااو  يتناااوه ااالا الفصاال توصاايفا اااام   جااراءا 

دماار واارور  ياار د  دراسااة ميدانيااة دح يداا  الواهااث رااات مجمورااة ا جااراءا  المنهجيااة التاار ياار  دنهااا 

ورورية ير دراسته، ويتومح تهديد المانه  المتواف يار الدراساة،  نااء وتصاميا ا دوا ، ومجتماف الدراساة 

 صدق وثوا  ا دوا ، والمعالجة ا هصائية المستخدمة ير تهايل النتائ .ورينة الدراسة، والتهدا مح 

إح د  دراسة لا د ودح تنطاا دو تتا ويا دسس المنه  العامر، هيث يعت ر المنه   منهج الدراسة: .1

مح داا الخطوا     وهث رامر، ولا تكوح الدراسة رامية إلا والارتماد رايه هيث دح الا ا خير 

 يعة الدراسة لاوصوه إلت هاوه لعدوا  الوهث.يتهدد ويا ط 

وبهلا ارتمد  الواهثة المنه  الوصفر الل  يهدو إلت وص  الظواار وتهايل ال يانا  التر تا  

 جمعها وا رطاء تفسيرا  مناسوة رح تاي الظواار.

ويعرو المنه  الوصفر وأنه "المنه  الد  يهتا  دراسة الع قا   يح الظواار وتهايل تاي 

الخارجية  ينه وبيح   الظواار والتعما ييها لمعرية الارتواطا  الداخاية ير اله الظاارة والارتواطا

 (.17،ص 9002الظواار ا خر ".)ررب،

تعد الدراسة الاستط رية ير الكثير مح الهالا  خطوة ورورية ق ل الاروع  الدراسة الاستطلاعية: .2

ح كان  لا تخ تا  رنها إلا مح هيث الهدو وهجا العينة وارتواراا ير إنجاز الدراسة ا ساسية وا 

دراسة مصغرة للي دنها تمد الواهث ومعاوما  اامة هوه ماكاة الدراسة، ليستخدمها كداردة 

 45نويم ر7ل نط ق رند انجاز الدراسة ا ساسية، وقد دجر  الواهثة الدراسة الاستط رية  ثانوية 

، هيث تا  9095مح اهر جانفر  الثانرمح  داية ا س وع والعطاو ولاية ريح الديات، انط قا 

 ( تاميل وتاميلة لمستو  السنة الثانية والثالثة ثانو .40اختيار العينة وطريدة راوائية قدر   ا )
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 إح الغاية مح إجراء الدراسة الاستط رية قصد تهديا ا اداو التالية: أهداف الدراسة الاستطلاعية: .أ

 مجتمف الدراسة.تهديد وووط هجا  -

 تهديد وووط نوع العينة وكيفية اختياراا وهجمها. -

 .) الروا رح التوجيه المدرسر والدايعية العداية(لامدياسيح ةالسيكو متريالتهدا مح الخصائص  -

 التن ؤ والصعووا  المرتدوة والتر يمكح دح تاكل رائدا رات الدراسة ا ساسية. -

 المطروهة، وارح الغاموة منها.التأكد مح مد  يها الت ميل للأسئاة  -

ت ميل المرهاة الثانوية واع ها العامية وا د ية و مستو  الثانية مجتمف الدراسة  يمثل مجتمع الدراسة: .3

الل  يتا سهب العينة منه، ويامل جميف مفردا   والثالثة ثانو  مح الجنسيح اللكور وا ناث،

سا الدراسة والمووورية والواقعية، هيث تهدد  دراستها هتت تت قام  الواهثةورناصر الظاارة التر 

 والعطاو ولاية ريح الديات 45نويم ر 7ثانوية ، مح تاميل وتاميلة (323)  ا هجا المجتمف ا صار

 :او مووح ير الجدوه التالر كما، موزرة والثالثة ثانو  مستو  الثانية 

 .حسب الجنس مجتمع الدراسة توزيعيبين  (: 1جدول رقم )ال

 المجموع النسبة المئوية الجنس
 %811 696 %62.23 821الذكور= 
 %34.76 232إناث= 

درات مح نسوة اللكور والمددرة  %31.53( دح نسوة ا ناث المددر ب 7يت يح مح خ ه الجدوه رقا )

 الجزائرية.( والا والتدريب ما يوجد ير مختا  المؤسسا  التربوية %34وللي وفارق ) %39.43ب
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 .والتخصص مجتمع الدراسة حسب المستوى  توزيعيبين  (: 2جدول رقم )ال

 المستوى 
  التخصص

 النسبة المئوية التكرارات

 ثانوي  6 ثانوي  2 ثانوي  6 ثانوي  2

 %69.86 %71.34 42 12 علوم تجريبية
 %2.94 %7.42 88 81 رياضيات

 %82.28 %86.71 21 21 تقني رياضي
 %88.92 %81.26 22 22 واقتصادتسيير 

 %87.34 %22.94 24 71 آداب وفلسفة
 %86.17 %4.33 27 83 لغات أجنبية
 %811 %811 817 219 المجموع

 تصدر توزيف مجتمف الدراسة غير متساو  مح هيث التعداد هيث  ن هظ مح خ ه الجدوه دح

آداب وياسفة يايه تخصص  تدنر رياور يايه تخصص تخصص راوا تجري ية دك ر تعداد يايه تخصص

 تسيير واقتصاد يايه تخصص لغا  دجن ية  ثا تخصص رياويا  ير ا خير.

المنهجية ير الوهث خطوا  المح داا  تعت ر مرهاة تهديد العينة :وطريقة اختيارها عينة الدراسة  

اءا  الوهث وتصميمه وط يعة الموووع العامر، وتتطاب مح الواهث الدقة الوالغة هيث تعتمد را ها إجر 

يهر تكتسر دامية والغة ير نجاح الوهوث ار التر تفرض رات الواهث دساووا معينا لاختيار العينة، 

 .والاجتماريةوالدراسا  النفسية 

الل  يتا اختياره وطرق مختافة لغرض دراسة الا جزء مح المجتمف  و العينة دنها "وتعر 

 (.75،ص9002 ور ق،.)المجتمف

نظرا لط يعة الدراسة ومهتوااا وكلا نتائ  الدراسة الاستط رية ارتمد الواهثاح  أ.طريقة اختيار العينة:

يئا  ويدا  والطودية، والتر يتا الهصوه رايها  تدسيا المجتمف ا صار إلت طودا  دالدصدية العينة 

لتعايمر، يإلا كان  رناصر المجتمف غير لخاصية معينة كالجنس دو مستو  التعايا دو التخصص ا
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مح كل طودة تتناسب مف هجا  الدصدية الطوديةمتجانسة يإننا ندسا المجتمف إلت طودا  ثا نأخل رينة 

)هجا العينة/هجا  = العينة الطودية الطودة ير المجتمف، رح طريا تط يا الدانوح التالر :

 (. 9070، )النجار المجتمف(*هجا العينة.

 اهتمالية وبتط يا قانوح العينةوعد ووط وتهديد مجتمف الوهث ا صار ونوع العينة المعتمدة، 

 :ا يارا ساسية  كمدراسة تا تهديد رينة الطودية قصدية 

( تاميل 77قدر   ا ) رياويا تخصص  ،تاميل وتاميلة (700) ا قدر   راوا تجري يةتخصص  -

( 39تخصص تسيير واقتصاد قدر   ا ) تاميل وتاميلة،( 35تدنر رياور قدر   ا )تخصص  وتاميلة،

تخصص لغا  دجن ية قدر   ا  ( تاميل وتاميلة،53تخصص آداب وياسفة قدر   ا ) تاميل وتاميلة،

 ( تاميل وتاميلة.30)

 توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية. :(3) رقم جدولال

 النسبة المئوية العينة المحددة التكرار التخصص
 %50 100 تجريبيةعلوم 

 %4.40 77 رياضيات
 %13.60 34 تقني رياضي

 %12.80 32 واقتصادتسيير 
 %17.20 43 آداب وفلسفة
 %12 30 لغات أجنبية

 %700 250 المجموع
 نسوة قدر   راوا تجري يةن هظ مح خ ه الجدوه دح درات نسوة سجا  لصالح تخصص 

 نسوة قدر   يايها تخصص تدنر رياور % 71 نسوة قدر  ب دداب وياسفةتخصص  يايها % 50ب

 يايها تخصص لغا  دجن ية % 79.20 نسوة قدر  ب يايها تخصص تسيير واقتصاد % 73.30ب

 ير ا خير. %4.40 نسوة قدر  ب رياويا تخصص ثا  %79 نسوة قدر  ب
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الروا رح التوجيه رات دداتيح تمثاتا ير مدياس   الواهثة ير دراستها ارتمد أدوات الدراسة: .4

 :الدايعية العدايةومدياس  المدرسر

اتواع  الواهث (، هيث قاا9002) طي رواو مح تصميا  :الرضا عن التوجيه المدرسيمقياس  .1.5

 ردد مح الخطوا   هدو  ناء مدياس الروا رح التوجيه المدرسر ير المرهاة الثانوية وااتما  رات ما

 يار:

التدرب مح الميداح والاهتكاي ومستاار  التوجيه ومساءلتها رح معايير التوجيه ودساليوه ورح 

درجة ق وه الت ميل لها وكلا رح الجوانب التر تؤثر ير رماية التوجيه، ووعد تهايل النتائ  المتهصل 

يا  ار ال ايدة ولا 05مستاارا لاتوجيه المدرسر اختيروا وطريدة راوائية مح  50رايها مح إجاوا  

ثانويا  والا خ ه العاا  70مستااريح ير كل ولاية يمثاوح  70وتيوازة وريح الديات والمدية ومعده 

 34 ندا سالب و 92 ندا منها  35تا التوصل إلت مدياس ايتراور يهتو  رات  9003و9009الدراسر 

 .دوعاد رات ستة ة، موزر ند موجب

 رات النهو الآتر: الروا رح التوجيه المدرسريتا تصهيح مدياس  طريقة تصحيح المقياس: .1.1.5

وعد الانتهاء مح إرداد المدياس وتط يده رات العينة الاستط رية تا ووف مفتاح التصهيح هسب 

  -05راور  -04راور تماما ا جراءا  التالية ، هيث تعطت الع ما  التالية إلا كاح ال ند موجوا 

، تعكس اله الع ما  دثناء التصهيح مف ال نود 07غير راور تماما  – 09غير راور  -03لا ددر  

غير راور تماما  -09غير راور  -03لا ددر   -05راور  -04السالوة راور تماما راور تماما 

وهسب مفتاح التصهيح الل  درد لهلا المدياس يإح الدرجة الدصو  التر يمكح دح يهصل رايها  07

درجة، دما ددنت درجة يمكح دح  934رجاته رات جميف  نود المدياس وار الموهوث تساو  مجموع د

 (.9002درجة )طي ر،  43يهصل رايها الموهوث يهر 
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دوعاد ستة مح  الروا رح التوجيه المدرسريتكوح مدياس  :الرضا عن التوجيه المدرسي أبعاد.2.1.5

 وار مووهة ير الجدوه التالر :

 .الرضا عن التوجيه المدرسيأبعاد مقياس  :(4) الجدول رقم

 العبارات السالبة العبارات الموجبة العوامل أو الأبعاد الرقم
 16 16 الرضا عن تقنيات التوجيه 11
 15 16 الرضا عن الشعبة الدراسية 12
 15 15 الرضا عن المستقبل في التخصص 13
 14 16 الرضا عن المواد الدراسية ومعاملاتها في الشعبة  14
 15 15 الرضا عن الذات  15
 25 22  53مجموع بنود العوامل أو الأبعاد  

 

 3 تدديريدرة مدسمة رات دوعاد المدياس  43دح المدياس يتكوح مح  جدوهن هظ مح خ ه ال

 يدرا  ير كل وعد.

 في البيئة الأصلية: الرضا عن التوجيه المدرسي.الخصائص السيكومترية لمقياس 3.1.5

 :صدقالأ.

تا ررض الفدرا  رات مجموراة ماح ا سااتلة المهكمايح ماح لو  الاختصااص يار : المحكمين .صدقأولا

راا النفس التربو  وا رااد النفسر والتربو  والدياس والتدويا وبناء الاختوارا   هدو الهكا رات ص هية 

تهديااد درجااة روااا  ال نااود ومااد  ارتواطهااا والوعااد الاال  تنتماار إليااه وكاالا قاادرة كاال  نااد رااات المساااامة ياار

ت مياال التعااايا الثااانو  رااح التوجيااه المدرساار إواااية إلاات مااد  الووااوح الاغااو  التاار يتصاا  وااه كاال  نااد، 

ماااح  % 20ارتماااد ال نااود التااار وايااا رايهااا دكثااار مااح وبناااء رااات آراء وم هظاااة ا ساااتلة المهكماايح تاااا 

 .لروا رح اللا (  ندا تمثل الوعد الخاص وا77المهكميح ورايه تا هلو إهد  رار)
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قاااااا الواهااااث  تط يااااا مدياااااس الروااااا رااااح التوجيااااه المدرساااار رااااات العينااااة الظاااااهري:  قثانيااااا. الصااااد 

الاسااتط رية ووعااد التهاياال اتوااح دح التعايمااا  الخاصااة والمدياااس م ئمااة ودح العوااارا  تتميااز والووااوح 

 وسهولة الفها، ورايه يكوح المدياس مح هيث ظااره صادقا.

قاا الواهث  ترتيب درجا  ديراد العينة الاستط رية ير مدياس الروا رح  المقارنة الطرفية: قثالثا. صد

( والرباارر %94التوجيه المدرسر ترتيواا تنازلياا وتاا هسااب قيماة) ( لدلالاة الفاروق  ايح الرباارر ا راات)

 .0.07وار قيمة دالة إهصائيا رند مستو   14.39( وكان  قيمة ) ( %94ا دنت)

 قاا الواهث وهساب ثوا  المدياس وعدة طرق منها ما يار: بات: ب.الث

تا تددير معامال ثواا  المديااس وطريداة الاساتدرار والمعروياة وطريداة تط ياا وا راادة : طريقة الاستقرار أولا:

( وللااي وفاصاال زمناار قاادره دساا وراح وكاناا  نتااائ  الاختواااريح كمااا ااار test-re testالتط يااا الاختوااار)

 الجدوه التالر:م ينة ير 

 (: يبين معامل الثبات للاختبارين بطرق الاستقرار.5الجدول رقم )

 الاختبار الثاني الاختبار الأول العوامل
 1.62 1.61 العامل الأول

الثاني العامل  1.61 1.50 
الثالث العامل  1.60 1.64 
الرابع العامل  1.50 1.56 
الخامس العامل  1.60 1.66 

الاختبارينثبات  العامل  1.63 1.61 
 1.62 معامل ثبات الاستقرار

 

 ولاتأكد مح معامل الاستدرار تا هساوه وطريدة إهصائية دخر  تا طريقة  معامل الاستقرار:  :ثانيا

 0.39كما ار م ينة ير الجدوه الموالر وار نتيجة تكاد تؤكد النتيجة ا ولت  0.33التوصل إلت النتيجة 
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 درجة الثبات بواسطة طريقة معامل الاستقرار. (: يبين6الجدول رقم )

 عدد
 التلاميذ

 الاختبار
 الأول

 الاختبار 
 الثاني

 مربع
 س

 مربع
 ص

 حاصل
 ضرب

 المتوسط
 الحسابي

 المتوسط
 الحسابي

 تباين
 س

 تباين
 ص

 معامل
 الاستقرار

 rس ص  ص س ص س ص×س 2ص 2س ص £ س £ ن

680 104412 104468 109018657400 1091356302 1090771282 14.96 149.24 100.2 56.38 0.63 
قاا الواهث  إيجاد الثوا  دو الاتساق الداخار رح طريا إيجاد معامل طريقة الاتساق الداخلي:  :ثالثا

الارتواط  يح درجا  ديراد العينة الاستط رية ير كل  ند رات هده ودرجاتها رات المدياس ككل 
يكوح  ةوواستفاء الاروط السيكو متري 0.07وار دالة رند مستو   0.39 خكرو نوامعامل دلفا  وواستخداا

 ندا سالوا موزرة هسب  99 ندا موجوا و 37 ندا منها  43المدياس قد اهتو  ير صورته النهائية رات 
( 4( غير راور )5( لا ددر  و)3( راور )9( راور تماما )7(  دائل ار)4طريدة ليكر  رات خمس)

 غير راور تماما.
 في الدراسة الحالية: الرضا عن التوجيه المدرسي.الخصائص السيكومترية لمقياس 4.1.5

المتمثاة ير الصدق والثوا ، قمنا  تط يا المدياس ير ال داية رات  لاتهدا مح الخصائص السيكومترية

 تاميل. 40رينة استط رية متكونة مح 

  الصدق: .ولاأ

والال  يوواح ر قاة كال يدارة  وعاداا، ولداد تاا اساتخداا معامال  بعاد الرضاا عان تقنياات التوجياه: صدقأ.
 الارتواط  يرسوح لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات:

 .الرضا عن تقنيات التوجيه( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 4جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

8 1.72** 68 1.78** 
3 1.28** 63 1.68* 

88 1.21* 78 1.84 
83 1.61** 73 1.78** 
28 1.79** 28 1.39** 
23 1.24** 26 1.77* 

 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )
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دالااة رنااد مسااتو  الدلالااة ( 0،،،،0،0،،،،،0،،،،،00ح خاا ه الجاادوه السااا ا دح الفداارا  )يتوااح ماا
 ( غير دالة.0،والفدرة) 0...رند مستو  الدلالة دالة ( 00،،،،،0والفدرا  ) 0...

والل  يووح ر قة كال يدارة  وعاداا، ولداد تاا اساتخداا معامال  بعد الرضا عن الشعبة الدراسية: صدق.ب
 الارتواط  يرسوح لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات:

 .الشعبة الدراسيةالرضا عن ( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 1جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

2 1.21** 62 1.74** 
4 1.27** 64 1.32** 

82 1.61** 72 1.31** 
84 1.21** 74 1.21** 
22 1.39** 22 1.71** 
24 1.46**   

 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )

( دالاااة رناااد ،،،،،0،،0،،،،،،،،،،،،،،،،،،،،0)ا  يتواااح ماااح خااا ه الجااادوه الساااا ا دح الفدااار 
 . 0...مستو  الدلالة 

والل  يووح ر قة كل يدارة  وعاداا، ولداد تاا اساتخداا  بعد الرضا عن التخصص في المستقبل: صدق.ج
 معامل الارتواط  يرسوح لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات:

 .الرضا عن التخصص في المستقبل( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 9جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

6 1.36** 21 1.39** 
1 1.71** 66 1.67* 

86 1.37** 61 1.18 
81 1.28** 76 1.42** 
26 1.29** 71 1.31** 

 (**0...)داه رند  (*0...داه رند )

( دالااة رنااد مسااتو  الدلالااة ،،،،،0،،0،،،،،،،،،،،،) فداارا خاا ه الجاادوه السااا ا دح اليتوااح مااح 
 ( غير دالة.،،)ةوالفدر  0...( دالة رند مستو  الدلالة ،،) ةوالفدر  0...
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والال  يوواح ر قاة كال يدارة  وعاداا،  بعد الرضاا عان الماواد الدراساية ومعاملاتهاا فاي الشاعبة: صدق.د
 الارتواط  يرسوح لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات: ولدد تا استخداا معامل

 .الرضا عن المواد الدراسية ومعاملاتها في الشعبة( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 81جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

7 1.74** 29 1.36** 
9 1.31** 67 1.74** 

87 1.37** 69 1.72** 
89 1.31** 77 1.63** 
27 1.74** 79 1.21** 

 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )

دالاااة رناااد كاهااا ( ،،،،،0،،0،،،،،،،،،،،،،،،،،،) ا يتوااح ماااح خاا ه الجااادوه السااا ا دح الفدااار 
 . 0...مستو  الدلالة 

ولداد تاا اساتخداا معامال الارتوااط والال  يوواح ر قاة كال يدارة  وعاداا،  :الاذاتبعد الرضا عان  صدق.ه
  يرسوح لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات:

 .الذاتالرضا عن ( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 88جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

2 1.72** 61 1.38** 
81 1.44** 62 1.48** 
82 1.32** 71 1.41** 
21 1.22* 72 1.41** 
22 1.37** 21 1.41** 

 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )

دالااة رنااد كاهااا ( 0،.00،0،.،،0،،.،،0،،.،،0،،.0يتوااح مااح خاا ه الجاادوه السااا ا دح الفداارا  )
 . 0...مستو  الدلالة 
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 .التوجيه المدرسيلأبعاد مقياس الرضا عن ( يوضح صدق البناء الداخلي 82جدول رقم )
 المقياس ككل 2البعد  7البعد  6البعد  2البعد  8البعد  المتغير
      -- 8البعد 
     -- **1.47 2البعد 
    -- **1.49 **1.31 6البعد 
   -- **1.33 **1.37 **1.74 7البعد 
   **1.26 **1.18 **1.42 **1.73 2البعد 

 -- **1.17 *1.44 **1.92 **1.98 **1.41 المقياس ككل
 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )

ن هااظ مااح خاا ه الجاادوه دراا ه وجااود ارتواااط راااه جاادا  اايح دوعاااد مدياااس الروااا رااح التوجيااه المدرساار 
والا يده رات دح دوعاد المدياس متناسدة ييما  ينهاا وماف الدرجاة  0...والدرجة الكاية رند مستو  الدلالة 

 مؤارا  الصدق.الكاية واو مؤار مح 
قمنا وهساب ثوا  المدياس واستعماه معادلة دلفا لكرونواخ ل تساق الداخار،  ننا نريد  :الثباتثانيا.

، كما دح ردد ال دائل دكثر مح  ديايح، الروا رح التوجيه المدرسردياس ممعرية مد  اتساق ال نود ل

، وار تاير إلت ،،,.لكل  نود المدياس لكرونواخ، وقد  اغ  قيمتها  αورايه نستطيف تط يا معادلة 

 .رتففدرجة مد ولة مح الاتساق الداخار لامدياس، ورايه المدياس يتمتف ومعامل ثوا  م

(، هيث قاا  إرداد 9074) واو مح تصميا امطانيوس ناي  ميخائيل :الدافعية العقلية. مقياس 2.5

نهو التفكير الندد  ودايعية الطالب، وقد  اغ  المدياس وعد الرجوع إلت ا د يا  والمراجف الخاصة والميل

 ندا، واستخدا ساا ليكر  الربارر ير  700مجموع ردد ال نود التر تومنتها الصورة ا ولية لامدياس 

ووف الدرجا  رات الا المدياس، وتتراوح مح موايا ودوة، إلت معارض ودوة، رمل الواهث ير المرهاة 

التر تومنها المدياس ا صار وتعايماته مستعينا ير  94ية لا نود اهدولت رات إرداد ترجمة رربية دول

موزريح  19للي والترجمة العربية لاكثير مح ال نود التر جاء   ها الصورة ا ردنية لامدياس المكونة مح 

هسب دربعة مداييس يررية وار مدياس التركيز العدار، ومدياس التوجه نهو التعاا، ومدياس هل 
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للإجاوة ار: موايا ودوة،  دائل  ا داريا، ومدياس التكامل المعرير كما يهو  المدياس دربعةالماك   

 موايا إلت هد ما، معارض إلت هد ما، معارض ودوة.

 رات النهو الآتر: الدايعية العدايةيتا تصهيح مدياس طريقة تصحيح المقياس: .1.2.5

 7واسااتخداا ساااا ربااارر ي اادد ياار هااده ا دناات والدرجااة يااتا التصااهيح وووااف الاادرجا  رااات ااالا المدياااس 

، وتهسب الدرجة الخاا لامفهوص والجمف الوسيط لاادرجا  التار يتاأل  5وينتهر ير هده ا رات والدرجة 

منهااا كاال مااح المداااييس الفرريااة التاار يتكااوح منهااا المدياااس ماادار الوهااث، ااالا مااف ا اااارة إلاات وجااود  نااود 

 .معاكس لاتجاه المدياسمخالفة تصهح والاتجاه ال

مح دربعة دوعاد وار مووهة ير  الدايعية العدايةيتكوح مدياس  :الدافعية العقليةمقياس  أبعاد.2.2.5

 كالآتر: الجدوه

 .الدافعية العقليةأبعاد مقياس  :(13) الجدول رقم

 الأبعاد
 الفقرات

 تسلسل الفقرات عدد الفقرات
 6-1 6 التوجه نحو التعلم

 13-0 0 المشكلات إبداعياحل 
 21-14 0 التركيز العقلي

 25-21 5 المعرفي التكامل
  25 مجموع فقرات المقياس

 

 رات دوعاد المدياس. غير متساويةيدرة  94ن هظ مح خ ه الوجود دح المدياس يتكوح مح 

وراروح خمسة رات  الدايعية العدايةيهتو  مدياس  :الدافعية العقلية.الفقرات الموجبة لمقياس 3.2.5

 يدرة موجوة موزرة كالتالر:

 .72،72،73،73،79،70،2،2،1،3،4،5،3،9،7وتامل الفدرا  التالية: أ.الفقرات الموجبة:

 .94،95،93،99،97،90،71،74،75،77وتامل الفدرا  التالية: ب. الفقرات السالبة: 
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 في البيئة الأصلية: الدافعية العقلية. الخصائص السيكومترية لمقياس 4.2.5

را  الصدق، رح طرياا هسااب معاام   ارتوااط ال ناود والدرجاة الكاياة  إجراء اختواقاا الواهثة  :أ.الصدق

ودلفااا كرونواااخ  ويمكااح دح توصاا  وأنهااا مروااية رمومااا لا نااود التاار يتواامنها كاال مااح المداااييس الفرريااة 

ا ربعة والدرجة الكاية لهلا المدياس، يدد وقع  التراوطا  التر دظهرتها  نود مدياس التوجه نهو التعاا ير 

إلات  0.93يار هايح دح مديااس هال المااك   ا اداريا وقعا  يار الماد  ماح  0.42إلت  0.30  مح المد

إلات  0.39ير هيح وقع  التراوطا  التر دظهرتها  نود مدياس التركيز العدار ير ماد  يتاراوح ماح  0.53

ث وقعا   درجاة ماا راح ودياة المدااييس هيا انخفاواا، دما  نود مدياس التكامال المعريار يداد دظهار  0.49

   0.57إلت  0.93ير المد  مح 

مااح جهااة دخاار  يظهاار دح مدياااس كاليفورنيااا دظهاار درجااة مروااية مااح الاتساااق الااداخار واسااتخداا معادلااة 

دماا مديااس هال  0.24و 0.15دلفا كرونواخ، يدد  اغ  معام   دلفا المهسووة لمدياس التوجه نهاو الاتعاا 

 0.29لتركياز العداار يداد  اغا  معاام   دلا  المهساووة لاه دما مديااس ا 0.12و 0.10الماك   إ داريا 

 . 0.37و 0.45ير هيح  اغ  معام   الفا المهسووة لمدياس التكامل المعرير  0.21و

  ثوااا  وطريدااة وهساااب معااام    مديااس الدايعيااة العدايااة قاااا الواهااثوغاارض التهدااا مااح ثوااا ب.الثبااات:

يس الفرريااة التاار يتواامنها مدياااس كاليفورنيااا لادايعيااة العدايااة لامداااي 0.22إلاات  0.33ا رااادة تراوهاا  مااح 

وفاصال قادره  0.14إلت  0.35وفاصل زمنر قدره سوعة دياا، كما يظهر معام   ثوا  دخر  تراوه  مح 

يوماا وتاااير معااام   الثوااا  الساااودة إلات درجااة مروااية مااح الثوااا  وفاصال قاادره سااوعة دياااا لكاال مااح  92

واساااتثناء مديااااس هااال  0.10تااار يتوااامنها المديااااس موواااف الدراساااة هياااث تجااااوز  المدااااييس الفررياااة ال

الماك   ا داريا الل  دظهر ا وطا طفيفا رح الا الهد لد  رينة اللكور، كما يمكح الدوه دح معام   

 يومااااااا تهدااااااا  اااااادوراا  درجااااااة مد ولااااااة مااااااح الثوااااااا . 92الثوااااااا  المهسااااااووة وماااااارور ياصاااااال زمناااااار قاااااادره 

 .(9074،مخائيل)
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 الدراسة الحالية:في العقلية دافعية ال. الخصائص السيكومترية لمقياس 5.2.5 

لاتهدااا مااح الخصااائص الساايكومترية المتمثاااة ياار الصاادق والثوااا ، قمنااا  تط يااا المدياااس ياار ال دايااة     

 تاميل. 40رات رينة استط رية متكونة مح 

  الصدق: .ولاأ

ر قاة كال يدارة  وعاداا، ولداد تاا اساتخداا معامال الارتوااط  والال  يوواح بعد التوجه نحاو الاتعلم: صدقأ.
  يرسوح لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات:

 ( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد التوجه نحو التعلم.87جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

8 1.76** 7 1.27** 
2 1.47** 2 1.36** 
6 1.48** 3 1.42** 

 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )

 . 0...دالة رند مستو  الدلالة كاها ( 0،،،،،،،0،،السا ا دح الفدرا  )يتوح مح خ ه الجدوه 
والال  يوواح ر قاة كال يدارة  وعاداا، ولداد تاا اساتخداا معامال الارتوااط  حل المشكلات ابداعيا: صدق.ب

 صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات:  يرسوح لاتأكد مح
 .حل المشكلات إبداعيا( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 82جدول رقم )

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
4 1.34** 88 1.66* 
1 1.42** 82 1.89 
9 1.29** 86 1.21* 

81 1.36**   
 (**.0...)داه رند  (*0...داه رند )

والفدااارا   0...( دالاااة رناااد مساااتو  الدلالاااة ،،،،،،.0)ماااح خااا ه الجااادوه الساااا ا دح الفدااارا  يتواااح 
 ( غير دالة.،0) ةوالفدر  0...( دالة رند مستو  الدلالة 00،،0)
والاال  يووااح ر قااة كاال يداارة  وعااداا، ولدااد تااا اسااتخداا معاماال الارتواااط  التركيااز العقلااي:بعااد  صاادق.ج

 لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات: يرسوح 
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 .التركيز العقلي( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 83جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

87 1.71** 81 1.62* 
82 1.83 89 1.87 
83 1.14 21 1.67* 
84 1.27   

 (**.0...)داه رند  (*0...داه رند )

( دالاة ،0،.،والفدارا  ) 0...( دالاة رناد مساتو  الدلالاة ،0) ةيتوح مح خ ه الجدوه السا ا دح الفدر 
 ( غير دالة.00،،0،،0والفدرا  ) 0...رند مستو  الدلالة 

والاال  يووااح ر قااة كاال يداارة  وعااداا، ولدااد تااا اسااتخداا معاماال الارتواااط  بعااد التكاماال المعرفااي: صاادق.د
 لاتأكد مح صدق ال ناء الداخار، هيث دل  النتائ  رات: يرسوح 

 .التكامل المعرفي( يوضح صدق البناء الداخلي لبعد 84جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

28 1.79** 27 1.27** 
22 1.22** 22 1.71** 
26 1.44**   

 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )

دالااة رنااد ( وعااد التركيااز العدااار 0،،،،،،،،،،،0،يتوااح مااح خاا ه الجاادوه السااا ا دح جميااف يداارا  )
 .0...مستو  الدلالة 
 .لأبعاد مقياس الدافعية العقلية( يوضح صدق البناء الداخلي 81جدول رقم )

 ككلالمقياس  7البعد  6البعد  2البعد  8البعد  المتغير
     -- 8البعد 
    -- **1.32 2البعد 
   -- 1.22 1.24 6البعد 
  -- 1.86 1.26 1.81 7البعد 

 -- **1.22 *1.33 **1.47 **1.46 ككل المقياس
 (**.0...داه رند ) (*0...داه رند )
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والدرجااة الكايااة ن هااظ مااح خاا ه الجاادوه دراا ه وجااود ارتواااط راااه جاادا  اايح دوعاااد مدياااس الدايعيااة العدايااة 
 .0...رند مستو  الدلالة 

قمنااا وهساااب ثوااا  المدياااس واسااتعماه معادلااة دلفااا لكرونواااخ ل تساااق الااداخار،  ننااا نريااد  :الثبااات.ثانيااا

، كمااا دح راادد ال اادائل دكثاار مااح  ااديايح، ورايااه نسااتطيف لمدياااس الدايعيااة العدايااةال نااود  معريااة مااد  اتساااق

، واار تااير إلات درجاة مد ولاة ماح ،،.. اغ  قيمتهاا لكال  ناود المديااس  كرونواخ، وقدفالدتط يا معادلة 

  رتفف.الاتساق الداخار لامدياس، ورايه المدياس يتمتف ومعامل ثوا  م

 :.الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات الدراسة6

يار االه الدراساة وارتمااد الهزماة ا هصاائية    الواهثاةقامادجل الوصوه إلات النتاائ  المارادة،  مح

 ا ساليب ا هصائية المعتمدة ما يار:لمعالجة  يانا  الدراسة، ومح داا  93SPSSلاعاوا الاجتمارية 

 .معامل الارتواط  يرسوح 

  الثنائراختوار تهايل التوايح. 
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 :خلاصة

تناولناااا يااار اااالا الفصااال لمهاااة اااااماة هاااوه الجاناااب المنهجااار لدراساااتنا، هياااث تطرقناااا إلااات مااانه  

الدراسااة المتمثاال ياار الماانه  الوصاافر التهايااار الماارتوط وط يعااة ومهتااو  دراسااتنا، ثااا تطرقنااا إلاات الدراسااة 

ية  داتار تهدياد وواوط مجتماف الدراساة والتهداا ماح الخصاائص السايكومتر ماح الاستط رية التر مكنتناا 

ثااا قمناااا  تهديااد مجتمااف الدراساااة وتوواايح رينااة الدراسااة وطريداااة اختياراااا، كمااا قمناااا  ،الدراسااة المسااتعماة

ا وخصائصااهما الساايكومترية، وياار ا خياار متصااهيهه تعريا  دداتاار الدراسااة مااح هيااث مكوناتهمااا وطريدااة 

 .استنامستخدمة ير معالجة  يانا  در قمنا  تهديد داا ا ساليب ا هصائية ال
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 تمهيد:

ليييييتا  الإحصييييائف  لفر ييييفاة الثرا يييي  ال   يييي  فييييا ايييي ا الفصييييل  يييييتا ا ييييت راض نتييييائج ال  ال يييي  

      حيث توصلة النتائج إلى قبول أو رفض فر فاة الثرا  .ا تغ لها فا التحليل وال ناقش   

 :الأولىالفرضية المتعلقة بنتائج ال.عرض وتحليل 1

ال قلفيي  بييية أب يياث الثاف فيي  تو ييث ع قيي  التييا تيينى علييى أنيي   ولييىللتحقييم  يية صييح  الفر ييف  اأ

بالتأكييث  يية شييرور وافترا يياة   ح ييالبا ة  قا ييوالر ييا عيية التلصييى لييثط ت  ييي  مييور الت لييفا ال ييانو  

 شكل التالا:الحيث أفرزة النتائج ك ا او  بية فا بير وة  ل  ا ل الارتبار  با تلثاا

والرضا عن أبعاد الدافعية العقلية الارتباط بيرسون بين  تقيم معاملايوضح  (:91) جدول رقم

 التخصص.

التوجه نحو  المتغير
 التعلم

حل 
المشكلات 

 ابداعيا

التركيز 
 العقلي

التكامل 
 المعرفي

 الرضا عن
 التخصص

     9.11 التوجه نحو التعلم
    9.11 **0..9 حل المشكلات ابداعيا

   9.11 *...9 9.90 التركيز العقلي
  9.11 *0..9 9.90 9.90 التكامل المعرفي

  -*1.90 -*1.90 **1..1 **9..1 عن التخصصالرضا 
أع ه بأة اناك ع ق  ارتبامف  بية الب ث اأول والر ا عة التلصى  ة ل ل ال ثول ن حظ    

  وو وث ع ق  بية الب ث ال انا والر ا عة التلصى .9.9  عنث   توط الثلال  ...9ب  ا ل قثره 

وو وث ع ق   الب  بية الب ث ال الث والر ا عة   .9.9  عنث   توط الثلال  9..9ب  ا ل قثره 

  واناك أف ا ع ق   الب  بية الب ث الرابع 9.90عنث   توط الثلال   ...9-التلصى ب  ا ل قثره 

 .9.90عنث   توط الثلال   -...9والر ا عة التلصى ب  ا ل قثره 
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 :الثانيةالفرضية المتعلقة بنتائج ال.عرض وتحليل .

ع ق  ارتبامف  بية أب اث الر يا عية تو ث التا تنى على أن   نف الفر ف  ال اللتحقم  ة صح  

ولالتبييار صييح  ايي ه الفر ييف  تييا ا ييتلثاا   ا ييل الارتبييار لبير ييوة  حيييث   التلصييى والثاف فيي  ال قلفيي 

 ال ثول التالا:أفرزة النتائج ك ا او  بية فا 

 .و الدافعية العقلية الرضا عن التخصصالارتباط بيرسون بين  تقيم معاملايوضح  :(22) جدول رقم
الرضا عن تقنيات  المتغير

 التوجيه
الرضا عن 

 الشعبة
الرضا عن 

التخصص في 
 الشعبة

الرضا عن 
 الدراسة

الرضا عن 
المستقبل في 

 التخصص

الدافعية 
 العقلية

      9.11 الرضا عن تقنيات التوجيه
     9.11 **.9.0 الرضا عن الشعبة

الرضا عن التخصص في 
 الشعبة

9.0.** 9.00** 9.11    

   9.11 **0..9 **.9.0 **.9.0 الرضا عن الدراسة
الرضا عن المستقبل في 

 التخصص
9.0.** 9.0.** 9..0** 9.0.** 9.11  

 9.11 .9.9 .9.9 .9.9 **1.90 .9.9 الدافعية العقلية
ارتبامف  بية الب ث ال انا للر ا عة التلصى والثاف ف  ن حظ  ة ل ل ال ثول أع ه و وث ع ق  

  وعثا و وث ع ق  ارتبامف  بية باقا أب اث الر ا .717عنث   توط الثلال   71.0ال قلا ب  ا ل قثره 
 عة التلصى والثاف ف  ال قلف .

 :الثالثةالفرضية ب ةالمتعلقنتائج ال.عرض وتحليل 3

اناك تباية فا ثر اة الثاف ف  ال قلف  تب ا للتحقم  ة صح  الفر ف  ال ال   التا تنى على أن  

ولالتبييار ايي ه الفر ييف  تييا ا ييتلثاا تحليييل التبيياية ال نييائا   بينه ييالل تغييير ال يينل والتلصييى والتفاعييل 

 ال ثول التالا: او  بية فاك ا  والتفاعل بية ال نل والتلصى  حيث ثلة النتائج 
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 والتفاعل بين الجنس والتخصص. الثنائي يوضح اختبار تحليل التباين  :(9.) جدول رقم

درجات  المتغير مصدر التباين
 الحرية

 مجموع مربعات
 الانحراف

 متوسط
 المربعات

قيمة " ف 
" 

 م. الدلالة
 

 .1.1دال عند  19.. 900 .0 ... 0.0..9. . الدافعية العقلية التخصص×الجنس

  -- 0.0 0. 9.0 0..9. .. الدافعية العقلية الخطأ

 المجموع
 المصحح

  -- -- .90 .90.. 0.. الدافعية العقلية

    999 .0.00.. 09. الدافعية العقلية المجموع

 يية ليي ل  ييثول  صييثر التبيياية و ييوث فييروا فييا ثر يياة الثاف فيي  ال قلفيي  تب ييا ل تغييير  ن حييظ 

  حييييث كانييية الفيييروا لصيييال  .9.9عنيييث   يييتوط الثلالييي   .9..ال ييينل والتلصيييى  بقف ييي     قيييثراا 

  وبغفييي  الكشيييل عيية الفيييروا تب يييا ل تغييير التلصيييى تيييا ا يييتلثاا 0.00.قييثره الإنيياث ب تو يييب ح يييابا 

    حيث ثلة النتائج ك ا او  بية فا ال ثول التالا:ال قارناة الب ثف

 نتائج اختبار المقارنات البعدية تبعا لمتغير التخصص. يوضح :(..) جدول رقم

 علوم تجريبية المتغير
 .07.0=م 

 رياضيات
 .09.1=م 

 تقني رياضي
 07.07=م 

 تسيير واقتصاد
 .7..0=م 

 لغات أجنبية
 07.19=م 

 آداب وفلسفة
 09.19=م 

 علوم تجريبية
 .7=ن

9.11      

 رياضيات
 0.=ن

..91 *
 1.17عند

9.11     

 تقني رياضي
 71=ن

    9.11 1.10* عند9... 

 تسيير واقتصاد
 00=ن

   9.11  .1.11*عند7.01 

 لغات اجنبية
 ..=ن

      

 آداب وفلسفة
 77=ن

*عند 07..  1.19* عند07.. 
1.19 

 9.11 
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ن حييظ  يية ليي ل  ييثول ال قارنيياة الب ثفيي  و ييوث فييروا بييية تلصييى ر ا ييفاة والتلصصيياة 

 تقنا ر ا ا 

 

 



 

 الفصل الخامس
 مناقشة وتفسير النتائج

 
 تمهيد

 .الأولىمناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بالفرضية   .1

 .الثانيةبالفرضية مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة   .2

 .الثالثةبالفرضية مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة   .3
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 تمهيد:
سنتناول في هذا الفصل مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بالفرضياا  والتيي سيعر هرضيتا وتهليلتيا 

في الفصل الساعر، وهذا في ضوء الإطار النظري وبالاستناد إلى مختلف الدراسيا  التيي تعرضي  ليبع  

 ومقترها  في ضوء تلك النتائج. جوانب دراستنا، ومن ثم الخروج باستنتاجا  وتوصاا 

 :الأولىمناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بالفرضية  .1

عيين توجيد هلاقية أني  ( 91) عناء هلى الجيدول رقيم الأولىمن خلال تهليل نتائج الفرضاة  ةالباهث  توصل

اليدور التيام ب افسير ذليكوقد  ،تلاميذ طور التعلام الثانوي لدى أبعاد الدافعاة العقلاة والرضا هن التخصص 

وهذا ييدل هليى أني  هنياك ارتبياث وتيتثير متبيادل  العقلاةدافعاة الو  الرضا هن التخصصالذي يلعب  كل من 

عييين كافايية شييعور الطالييب بالرضييا تجيياا تخصصيي  الدراسييي ولييين الييدواف  العقلايية التييي تهركيي  نهييو الييتعلم 

ثميرة نجياهتم  الثيانوي ين ييرون مرهلية التعليام اليذتلاميذ التعلام الثانوي في هااة الفرد خاصة لدى  والإنجاز

كمييا تشييير إلييى أن هنيياك هوامييل نفسيياة وهقلايية تيياثر هلييى مييدى رضييا الفييرد هيين  طييوال مشييوارهم الدراسييي

اختاارا لتخصص  الدراسي فقد اكون الانسجام م  قام الفرد وأهداف  الشخصاة واهتااجات  العاطفاة من عين 

، كميا تفسيير هييذا النتيجية بتنيي  كلمييا كييان هين التخصييص الييذي يختييارا العواميل التييي تيياثر هليى مييدى رضيياا

التلمييييذ را  هييين التخصيييص اليييذي يدرسييي  ارتفعييي  درجييية الدافعاييية العقلاييية لداييي ، وكلميييا كيييان  يييير را  

 انخفض  درجة الدافعاة العقلاة لدا .

توجيتيي  لا  جيية منطقايية لأن المشياهر السييلعاة التييي اهملتييا التلمييذ  ييير الراضييي هييننجيد هييذا النتي

اميل ولا اععر هن اهتماماتي  الدراسياة تياثر سيلبا هليى درجية تهصييل  المعرفيي للمعلوميا  والمتيارا  التيي 

تتصييل بييالمواد الأساسيياة ميين خييلال تتثيرهييا السييلعي هلييى الجتييد المعييذول ميين طرفيي  وميين ثييم ييينخف  أدائيي  

تييا التلميييذ تتسييعب فييي قليية اهتماميي  ، لا سيياما وأن مشيياهر هييدم الرضييا التييي اهملالدراسييي وتتييدنى نتائجيي 

بالدراسة لأن  لا يجد المتعة النفساة في ما يدرس  مما ييادي إليى شيعورا بالمليل، والعكيح صيهاك فيلا شيك 

أن الرضييا هيين التوجايي  يييادي إلييى تهييوين الاتجيياا الإيجيياعي نهييو الدراسيية الييذي اعتعيير الدهاميية الأولييى فييي 
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د من قدرت  هلى أداء الواجبا  والمتام المكلف عتا كمتعلم وترف  نجاح التلميذ، لأن مشاهر الرضا هذا تزي

ميين كفاءتيي  العلمايية أو المعرفايية وتسيياهدا هلييى تهقييير أهدافيي ، ممييا تزيييد ميين فاهلايية التعلييام والتركيييز لييدى 

 أهييد أبعيياد الدافعايية العقلايية الييذي امثييل النزهيية نهييو الاتقييان والتنظييام والوضييوح الفكييري فيييالتلميييذ والتركيييز 

 مواجتة المتام والشعور بالراهة لدى هل المشكلا .

بمستوى الرضا هن الجذع المشيترك وهيذا راجي  إليى أن الامتيدادا  الدراسياة  أاضا قد افسر ذلكو  

للجييذهين تسييمك عتهقييير الطموهييا  الدراسيياة وكييذلك المتنايية الييذين تهققيي  ر بيياتتم وتمكنييوا ميين الالتهييا  

اعكييح تطلعيياتتم أو ميي  ميييولتم وميي  مييا يتمتعييون بيي  ميين قييدرا  باهتبييارا بالشييعبة التييي اعتعرونتييا تتناسييب 

تطلعا  أولاائتم وهذا استل لتم الطرير لتهقير طموهاتتم، أما التلاميذ الذين وجتيوا دون مراهياة ر بياتتم 

 فيلا شيك أن الامتيدادا  الدراسياة والمتنايية للشيعبة اليي وجتيوا إليتيا لا تسييمك لتيم عتهقيير ميا اطمهيون إلايي 

ن كان   في هذا المجال الدراسي والمتني، لأن  لا يتماشى م  طموهاتتم هذا وم  ما خططوا لمستقعلتم وا 

هذا الامتدادا  تعد فرصة ثاناة لبع  التلاميذ للاختايار مين خيلال الشيعب التيي تتفيرع هنتيا فيي المرهلية 

 .(8002)  إلا  عراك ا أشار وهذا م الثانواة من خلال التخصصا  الجامعاة التي تقود إليتا هذا الشعب

وتفسيييير الفرضييياة اعتميييد هليييى فكيييرة أن الدافعاييية العقلاييية والرضيييا هييين التخصيييص اعيييززان بعضيييتا 

اليييبع ، فيييالطلاب اليييذين اشيييعرون بالرضيييا هييين تخصصييياتتم  البيييا ميييا اكونيييون أهثييير دافعاييية لاسيييتهمال 

اسييعون للعثييور هلييى تخصييص يلعييي دراسييتتم والنجيياح فيتييا، فييي المقاعييل الطييلاب ذو الييدواف  العقلايية القوايية 

ذا   FREDRIC HERZBRG، مما يزيد من فرص شيعورهم بالرضيا وهيذا ميا تاكيدا نظريية تلك الدواف 

هذا العلاقة التفاهلاة تشير إلى تعزييز أهيد الجيانعين امكين أن ييادي إليى تهسيين الجانيب ا خير العاملين، 

 هادامي والشخصي.وبالتالي يخلر هلقة إيجاعاة مواتاة لتطور الطالب الأ

 :الثانيةمناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بالفرضية  .2

أنيي  هلييى ( 80) رقييم دولعنيياء هلييى الجيي الثاناييةميين خييلال تهليييل نتييائج الفرضيياة    الباهثييةتوصييل

، وهدم وجود هلاقة ارتباطاية هن التخصص والدافعاة العقلاة هلاقة ارتباطاة عين البعد الثاني للرضاتوجد 
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وافسر هذا الفر  عوجود ، لدى تلاميذ التعلام الثانوي  أبعاد الرضا هن التخصص والدافعاة العقلاةعين باقي 

، مما يجعلتا مهل تمركيز ر بيا  أ ليب التلامييذ وهيو تخصصا  دراساة ذا  قعول ورضا أهثر من  يرها

، فيي واليذي يتمثيل فيي الرضيا هين الشيعبة الدراسياة مييذتلاال إلى الشعور بالرضا هن التوجا  ليدىما يادي 

في تخصصا  أخرى تفر  المنظومة الترلواية التوجاي  إليتيا دون رضياهم وهيو  هين تقل أو تنعدم الر بة

هم بعييد الرضييا هيين التوجايي  المدرسييي، كمييا امكيين تفسييير هييذا الفرضيياة هلييى أن البعييد مييا يييادي إلييى شييعور 

ميدى رضيا الشيخص هين مسيتوى التخصيص اليذي امارسي  بشيكل الثاني للرضا هين التخصيص اشيير إليى 

ل فايي  والاسييتمتاع مهييدد و بمييا أن هييذا البعييد يتعليير بالجوانييب العماقيية لتخصييص مثييل مييدى الانجييذاب للعميي

 قد اكون ل  ارتباث وثير بالدواف  العقلاة للفرد.بما اقدم  ف

أخييرى مثييل الظييرو   أمييا بيياقي جوانييب الرضييا هيين التخصييص فقييد تهييون أهثيير ترابطييا ميي  هوامييل

الماداة أو الاجتماهاة والتي قد لا تهون مرتبطة بالدواف  العقلاة عنفح الطريقة فمثلا قد اكون الرضا متتثرا 

بعوامييل خارجيية هيين نطييا  الييدواف  العقلايية ممييا يجعلتييا  ييير مرتبطيية عيينفح القييوة بالييدواف  العقلايية وهييذا مييا 

 راسا  الأخرى.اشير إلى اختلا  نتائج دراستنا م  باقي الد

كمييا امكيين تفسييير هييذا الفرضيياة هلييى هييدم وجييود هلاقيية عييين بيياقي ابعيياد الرضييا هيين التخصييص 

والدافعاة العقلاة نهتاج إليى إدراك أن هيذا اعنيي أني  هليى الير م مين أهماية كيل مين الرضيا هين التخصيص 

هناك تيتثير مباشير أو قيوي عيين والدافعاة العقلاة في العملاة التعلاماة، إلا أن البهث اقترح أن  قد لا اكون 

بع  جوانب الرضا هن التخصص وبع  مكونا  الدافعاة العقلاة الأخرى، فعلى سعيل المثال قد اشعر 

الطالب بالرضا هن تخصص  بسعب توافر مهتوى التخصص م  اهتماماتي  ولهين ذليك لا يياثر بالضيرورة 

 ة إلى الانتماء والإنجاز.هلى دوافع  العقلاة المتعلقة بالهاجة إلى التهدي، والهاج

 :الثالثةبالفرضية مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة  

وجييد ت أنيي ( 89) عنيياء هلييى الجييدول رقييم الثالثيية ميين خييلال تهليييل نتييائج الفرضيياة الباهثيية   توصييل

هيييث كانيي  الفييرو  لصييالك  العقلايية تبعييا لمتاييير الجيينح والتخصييصدافعايية الفامييا يخييص درجييا  فييرو  
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أي أن متاير الجنح لا يياثر هليى مسيتوى الرضيا واعيود ذليك إليى أن مشياهر الرضيا هين التوجاي   الإناث

المدرسي كهالة وجداناة تعد كايرها من المشاهر والانفعالا  ميزة اشترك فيتا الذكور والإنياث معيا وتياثر 

ن اختلفييي  شيييدتتا بييياختلا  ش يجابيييا تبعيييا لنوهتيييا وشيييدتتا، وا  خصييياة الفيييرد هليييى سيييلوك الجنسيييين سيييلبا وا 

هييث تختليف نتيائج هيذا  والظرو  المهاطة ب  باهتبار أن كلاهما ككائن بشري املك هااة نفساة شيعورية

 (.8002الدراسة م  نتائج دراسة عراك)

إلى أن الفرو  الموجودة عين الذكور والإناث في درجا  الدافعاة العقلاة  تشير هذا الفرضاة كما  

عل تطيرح نقاطيا هاميا للنقيا  فيي مجيال البهيث الترليوي وهليم مل الصدفة، لصالك الإناث لا ترج  إلى هوا

يرج  ذلك إلى التنشئة الاجتماهاة والثقافاة أو الأنظمة التعلامة التيي تشيجعتم بشيكل  فرلماالنفح التعلامي 

 أهعر هلى تطيوير الصيفا  مثيل الجداية والمثياعرة فيي العملاية التعلاماية، مميا امكين أن اعيزز مين مسيتواا 

كمييا امكيين أن يرجيي  السييعب إلييى الفييرو  الفردايية  والييدواف ، بهيييث تميييل الإنيياث إلييى  الدافعايية لييدى الإنيياث

إظتيار مسيتواا  أهليى مين الدافعاية الذاتاية والاهتميام بييالتعلم مين أجيل الفتيم والإتقيان بالمقارنية مي  الييذكور 

و تتفير ح والهصيول هليى الإنجيازا  الذين قد اظترون دافعاة أهثر توجتا نهو الأهدا  الخارجاة كالتنياف

 (.8092نتائج هذا الدراسة م  نتائج دراسة كهيل)

راج  إلى وجود روح التهدي التي توجد لدى الإناث كوسيلة لإثبا   نتائج هذا الفرضاة فسرت وقد 

ور بييية الإنييياث فيييي تهقيييير المكانييية الاجتماهاييية المرموقييية فيييي  اليييذا  هليييى الصيييعيد الأسيييري والاجتمييياهي

المجتميي  وتييتمين مسييتقعلتم أمييا بالنسييبة لنتييائج البهييث المتوصييل إليتييا فييي هييذا الفرضيياة فتييي تتماشييى ميي  

( التييي توصييل  ميين خلالتييا إلييى أن هنيياك فييرو  ذا  دلاليية إهصييائاة فييي 8001دراسيية الباهثيية العرفيياوي)

 ناث وهذا فإنتا تتوافر م  نتائج دراستنا.داف  الإنجاز لصالك الإ

بااييية الهشيييف هييين الفيييرو  تبعيييا لمتايييير التخصيييص هييييث ( 88ولنييياء هليييى نتيييائج الجيييدول رقيييم )

قد تعزز دواف  مختلفة وقد تلعي هاجا  أو تتوافير مي   توصل  النتائج إلى وجود فرو  عين التخصصا  

إلييى فييرو  فييي الدافعايية الذاتايية للانجيياز عييين ميييول شخصيياة معينيية أهثيير ميين  يرهييا، ممييا امكيين أن يييادي 
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التخصصا ، فلإناث قد يخترن تخصصا  تمكنتن من رلط شافتن بتهدافتن المتناية بشيكل أهعير فعالاية 

العلاقية عيين ( تهي  هنيوان 8080قواسيماة) دراسيةوتتفر نتائج دراستنا م  نتائج مما اعزز دوافعتن العقلاة 

وتختليييف مييي  نتيييائج دراسييية (،8091ودراسييية الهمييييدي )ل الدراسيييي الرضيييا هييين التوجاييي  المدرسيييي والتهصيييي

 (.8098ودراسة خلافة) (8092( ودراسة هموك ومهمد هلي)8092الشريم)

فييالفتم العمييير لتييذا الفييرو  فييي الييدواف  العقلايية تبعييا لمتاييير الجيينح والتخصييص امكيين أن يييدهم 

ار هييذا الأبعيياد النفسيياة والترلوايية، عتييد  المجتميي  الأهييادامي فييي تطييوير عييرامج تعلامايية تتخييذ بعييين الاهتبيي

 تعزيز عيئة تعلاماة أهثر تمكينا ودهما لهافة الطلبة.
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 :خلاصة عامة

تعتبررعملية ررتمجيت ا رررمجيياع ررممةجكميري ررتملباررع مييررعمي ررعميررامتلررععملةررأمي ررت ب مجيتةياررة مةيرر ميام

جيتحررعامجييررتعةومبمرر لميررامجيتعةرر ومعمات جهررنميررنميا يرررمتماررعملمرررمحعيررتميرراملرراومجياجهع ررتمي ررح  تم عرراوم

 ررعيت هانمبرراامع  ررعكمجيتةياررةم يةيحرررمجيعضررع مييررعم  ةرر ميررامهععي ررتمجيررتعةوميررةجمااررومياماررتومهعرر مجيت ا رررم

عم  يعم ميام ع تمجيت ا رمجيياع ممرممي علا متلاياةمجيياجعسملةرأمتح ارنمم يتطة عكميختةفمهع لر 

مررر لممجخت ررععامجيت ا رررمجيياع ررمملية رررتمي ع رر عمي ررعلا مجييتعةيررااملةررأمة جت ررومهررممجيياررعامجياعج ررم مأ

 رمررعمتيلرر مجياجهع ررتمجيع ة ررتميحررامجيا جمررومجي عيررتميرراميم  يررتمم ررت جياعج ررتمجييلا ررومي اعجترررم جيلعمعترررمجييععه

ليرعمت رعلاممجيا جهنمجلإم عم تمه ممتؤايما عجمحا  عمهرمممارعامجأهرعجام ت راي وماجخر مجييؤ  رعكمجيتعة ي رت 

لةررأمج ررتعجتاا عكملةي ررتمم ععلتيررعاملية ررتمجيررتعةوم تم رر وجيفررعاملةررأمت ا رررملية عترررمجييععه ررتمجيع ة ررتميا رررم

يررامخررلااميحع يررتمتحةارر مم م رررةجميررعمررراهكميرررماعج ررتمعجيتلاياررةيررا ممجيع ة ررتاجهع ررتمجياعاررتممزيررامهررممعهررنت

م45مر هيبعم1تلايارةملعم  رتميرا ممجيع ة رتاجهع رتمجي ممجيعضعملامجيت ا ررمجيياع رم تف اعمطب عتمجيعلاقتمباام

يررنممجيلررعم يمملةررأملية ررتمجيتعةرر و يلعريررعمجعااررعبممجييتغاررعيامم مق ررامربررعجزما ع عيعطررعوم ع ررتملرراامجيرراهةأ

جأيررررعمجيررررةيماؤلرررراميمررررعميري ررررتميعجلررررع مم جيعضررررعملررررامجيت ا رررررمجيياع ررررمت ررررة ضمجيضرررر تملةررررأمج ررررتعجتاا عكم

خ رررع لمجيتلايارررةمجييختةفرررتميرررامياررر ام جرتيعيرررعكم قررراعجكمل ة رررتم ا ررري تملمرررامتررر اا  ومحترررأمعمت ررر ام

عرر ميم ررعملية ررتمهععيررتمت ررعرومهررممريرراجاملية ررتمجيت ا رررمياررعامت زيررنمجيتلاياررةملةررأمجيتخ  ررعكم حتررأمما

يتعياررنممجيياتيررنم رردهعجام ررعيحااممررعاحااماعج رر عم ي م ررعميررامخررلاامتخفرر تميعرراعكمجيع رر وم جيت ررعو م

 تشررا ع وملةرررأمم  تمي رررتمقرراعجت ومجيعة رررعمجيتلاياررةجي ررة لم م تح رررااملفررعت ممطب عررتمجأاجتمجييععهرررمم ه رروم

ماةم:ماثمي فعكممتع جماعج تمعمجيحعي تمريأميعحمح انمجيا ا مجيشعيةتمهمملية تمجيتعة وت

 باامي ععامجياجهع تمجيع ة تم جيعضعملرامجيتخ رلميرا متلايارةمطر عمجيتعةر ومجيلرعم يمبلعم  رتمت اامللاقتم

  عيعطعوم ع تملاامجياهةأ.م45م هيبعم1



 خاتمة

 

~ 97 ~ 
 

 للاقرررتمجعت عط رررتمبررراامجي عرررامجيلرررعممميةعضرررعملرررامجيتخ رررلم جياجهع رررتمجيع ة رررتم لررراوم اررر امللاقرررتم ارررامت

 مجعت عط تمباام عقممي ععامجيعضعملامجيتخ لم جياجهع تمجيع ة ت.م

 ت اررامهررع امهررمماعاررعكمجياجهع ررتمجيع ة ررتمت عررعمييتغاررعمجياررمسم جيتخ ررلمحاررثملعمرركمجيفررع امي ررعي م

 جيعيعض عكم متخ  عكمت مممعيعتم ت ااعم جقت عا.مجلإمعثمليعمت اامهع امباامتخ ل

 اقتراحات وتوصيات:

مجيت   عكمجيتعي ت:مجياعج تمجيحعي ت مت تعامجي عحلتملةأمض تمجيمتع جمجيتممت  ةكمريا ع

 تمي تمت ب مجيتةياةميةجترم ت  رمجي جقعمميحا امريلعمعترميتامومجيفش م يتح انمجيماعامهرممح عتررمجياعج ر تم

  جيي م ت.

 تدرا مجي ع يااملةأمرةهمجيخايعكم ت لارفمبرعجيجمجيت ا ررم زيرعا مت ل رتمجيتلايارةم يختةرفمجيتخ  رعكم

  جيشعومق امتح    وم ضع ع مجيماعا.

 جهت ععمجيياجعسم جييؤ  عكميةيخت اامهممجيت ا رم جييعشااام لاوم ا امقعلعكمخع تميةيعشا ميتت نم

  ح ميشللاكمجيتلاياة.

 يتلاياةمجيةاامتةبأمع بت ومي عشع .رلعا مجيم عمهممم  تمج 

 لاوم ا امخطضمي ل تميت ا ومخايعكمجيت ا رمجي ح   مي سمرمع مج رتعجتاا تميحراا م يلراميامت ر ام

جيتلاياررةم ج ررتغلااميررعميرراا وميرراممبإيلعمررعكرطررععجميعاع ررعمتمطةررنميمرررمخررايعكمجيت ا رررمجيياع ررممت ررتوم

 مرمياميراجو.قاعجكمياميا متح انمةجت وم يعماماز مرم يعم ح   م
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 خاتمة:

هممختعومجيم عشمحر امجيعضرعملرامجيتخ رلمجيياع رمم للاقتررم عياجهع رتمجيع ة رت م   رعمب ضر اميام     

للاميامجيعضعم جياجهع تمجيع ة تم   يعامبا عميح عيمهممجيتاعبتمجيتعة ي تميةطعيو مجيعضعملرامجيتخ رلم

عيومب مرمرمي ع مميضيعامتاعبتمتعة ي تميليع مطةجيياع ممي سمياعاملعي ميؤلعمهممجيح ع مجأ عا ي تمي

ااعب رررت مهرررعيطلاومجيعجضررر املرررامتخ  رررعت وم عي رررعميرررعم ل مررر امي لرررعمتفرررعللام ج رررتيعجعيتم مارررعامهرررمم  ج 

ي اعت ومجياعج  ت م ياممعح تميخع مهعياجهع تمجيع ة رتمتعتبرعمجيشرعجع مجيترممتشرع مجيع  رتمهرممجيرتعةوم جيتيارز م

اجهع تمق  تم عتبع امي لعمت  لاميةتحا عكم  فلع ام شل مباجلمميةتغةوملةا عمييرعمجيةاام ية  امهعيطلاوم

ازيرراميررامج ررتيتعل وم جماررعزرومجأ ررعا يم مهررعيت جهنمبرراامجيعضررعملررامجيتخ ررلم جياجهع ررتمجيع ة ررتم يلرراميام

اةعررروما عجمع   رررر عمهرررممتحفاررررزمجيطررررلاومية  ررر امريررررأميق رررأمريلعمررررعت و ميررررةجميرررامجيضررررع عيميامتتعررررع ام

ميؤ  عكمجيتعة ي تم جييعشاااميالومجيتلاياةمهممج تشعومشغف وم بمعتما جهع ومجيةجت ت.جي

هممجيم ع تملمايعماتومي جتيرتمجياجهع رتمجيع ة رتميرنمجيتخ رلمجيياع رمم  ر  مجيتلايارةمهرمميهضر محرعامممم

ي اعم  عمجييععهتم تح انمجيماعامي سمه ضمهممح عت ومجأ عا ي ت مب م لةأمي ععجت ومجيي م تم جيشخ  تم

ملةأمجييا مجي عاا.
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يا   التممي  المعريا واليها القرائا لدا العاديين الدايعةة العقلةة وعلاقتها   . (2020)أم  محمد. زايد،
-1122، 88والموهو ين و وي صعو ات التعلا من تلامي  المرحلة الابتدائةة .المجلة التر وةة،

1111. 

الإرشاد النيسا ون رااته، اتجاهاته، مجالاته. دار زهران للنشر والتوزاع، .(0881)الزعبا، أحمد محمد.
 الأردن.

  (.القاهر :عالا الكتب.1التوجةه والإرشاد النيسا)  . (0889)عبد السلاا.زهران، حامد 



 قائمة المراجع:
 

~ 93 ~ 
 

 التوجةه والإرشاد النيسا، عالا الكتب، القاهر .. (0889)زهران، حامد عبد السلاا.

(.عىىالا الكتىىب للنشىىر والتوزاىىع، 1الصىىحة النيسىىةة والعىىلاج النيسىىا)  .(2002)زهىىران، حامىىد عبىىد السىىلاا.
  القاهر .

التوجةىىىىىىه المدرسىىىىىىا أسىىىىىىالي ه الينةىىىىىىة ت بةقاتىىىىىىه . (2001)العزاىىىىىىز، ع يىىىىىىوي، جىىىىىىودت عىىىىىىزت. سىىىىىىعيد، عبىىىىىىد
  (،م ت ة دار المقاية، الأردن.1العلمةة) 

.الىىىىدار المصىىىىراة (1معجىىىىا المصىىىى لحات التر وةىىىىة والنيسىىىىةة) . (ب  )شىىىىحاتة، حسىىىىن، النجىىىىار، زانىىىىب.
 اللبنانةة، مصر.

(. الرضىىىىا عىىىىن التوجةىىىىه وعلاقتىىىىه 2020عةسىىىى .)شىىىىيخاوي، ال يىىىىب، شىىىىيخاوي، جمىىىىال الىىىىدين، قواسىىىىمةة، 
 التحصي  الدراسا لدا عينة تلامي  السنة المانةة مانوي. مجلة الجامع يا الدراسات النيسةة والعلوا 

 .122-122( 2)2التر وةة ، 

 .(.م ت ة الوراا. الأردن1ن راات الإرشاد النيسا و التوجةه) . (2002)ص حا، عبد الل يف المعروف.

الرضا عن خ ة التوجةه المدرسا المعتمد  يا الن ىاا التر ىوي الجزائىري ودورهىا . (2009)راهةا .إب  يبا،
 الجزائر.جامعة [.]رسالة د توراه غير منشور  يا تحقي  ال ات والتواي  الدراسا والكياةة التحصيلةة

 .(11التوجةه المدرسا. مجلة التوجةه،). (2000)العاةش، علاو .

الإدار  العامىىة  دالسىىلوك الإنسىىانا والتن ةمىىا: من ىىور  لىىا مقىىارن. معهىى(.0882محمىىد.)العىىديلا، ناصىىر 
   ،الرااض.
 (.مهارات التي ير وال حث العلما. دار عرب للنشر، جد .2008عرب، هانا.)

(.م ت ىة دار 1م ادئ التوجةه والإرشاد النيسا) . (2001)عزت عبد الهادي، جودت، حسنا العز ، سعيد.
  الأردن.المقاية، 

البنةىىىىة الهرمةىىىىة لقةىىىىا  الدايعةىىىىة العقلةىىىىة لىىىىدا  الىىىىب الجامعىىىىة. مجلىىىىة الدراسىىىىات . (2009)عائشىىىىة. ،علىىىى 
 .17-1(،1)8التر وةة،

مجلىة أ حىاث  الدايعةىة العقلةىة لىدا  ل ىة جامعىة الموصى ،.(2001)علا، قة  محمد، حموك، وليىد سىالا.
  من رسائ  الماجةستر ل ل ة الدراسات العلةا.عدد خاا  الأ حاث المستلمة - لةة التر ةة الأساسةة
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الدايعةىة العقلةىة رةةىة جديىد ، مر ىز ديبونىو لتعلىةا التي يىر . (2001)علا، قة  محمد، حموك، وليد سالا.
 .للنشر،عمان، الأردن

 .دار وائ ، الأردن.(1السلوك التن ةما يا من مات الأعمال) . (2002)العمةان، محمد سلمان.

الخدمات الإرشادةة وأمرهىا يىا الحىد مىن  ىاهر  التسىرب المدرسىا . (0882)يهد إبراهةا . ي،القائدي ال امد
 الجزائر.جامعة [.]رسالة ماجةستر غير منشور  المرحلة المتوس ة  مدينة جد   المملكة السعودةة

 الرضا عن التوجةه المدرسا وعلاقته  الدايعةىة للإنجىاز لىدا تلاميى  السىنة المانةىة . (2002)قدوري، خلةية.
  مولود معمري. جامعة[.]رسالة ماجستير غير منشور 

]رسىالة ماجةسىتر غيىر  السرعة الإدراكةة وعلاقتها  الدايعةة العقلةة يا مدينىة دمشى (.2002 حي ، دةانة.)
 دمش .جامعة [.منشور 

  (.دار الشروا، جد .1علا الني  المعاصر يا ضو  الإسلاا) .(0891)محمد.محمد محمود، 

(.م ت ىىىىىىىة حسىىىىىىىين 2الإرشىىىىىىىاد النيسىىىىىىىا والتوجةىىىىىىىه التر ىىىىىىىوي والمهنىىىىىىىا) (. 0829مرسىىىىىىىا، عبىىىىىىىد الحميىىىىىىىد.)
  العصراة.بيروت.

 (.م ت ة خانجا، قاهر .1الإرشاد النيسا والتوجةه التر وي)  .(0889)مرسا، عبد الحميد.

الصىىىور  الأردنةىىىة الأولةىىىة لمقةىىىا   الةيورنةىىىا للدايعةىىىة . (2009).محمىىىدمرعىىىا، توييىىى  أحمىىىد،   ىىىر نويىىى ، 
دراسىىة ميدانةىىة علىى   ل ىىة  لةىىة العلىىوا التر وةىىة الجامعةىىة الأونىىروا يىىا الأردن.مجلىىة جامعىىة -العقلةىىة

 (.2(،العدد)21دمش ،)

نةىىىة الأولةىىىة لمقةىىىا   الةيورنةىىىا للدايعةىىىة الصىىىور  الأرد. (2009)مرعىىىا، توييىىى  أحمىىىد، محمىىىد   ىىىر، نويىىى .
 (.2)21دراسة ميدانةة عل   ل ة  لةة العلوا التر وةة الأونروا يا الأردن. مجلة دمش ، -العقلةة

الإرشىاد النيسىا والتوجةىه .(0890)مص ي  القاضىا، يوسىف، محمىد ي ىةا، ل يىا، ع ىا حسىين، محمىود.
  التر وي)ب  (، دار المراخ للنشر، الرااض.

السىىىىىىلوك التن ةمىىىىىىا: ميىىىىىىاهةا و أسىىىىىى  سىىىىىىلوك اليىىىىىىرد والجماعىىىىىىة يىىىىىىا (. 2001الم ر ىىىىىىا،  امىىىىىى  محمىىىىىىد.)
 (.دار الي ر، الأردن.1التن ةا) 

 (.دار الشرا، لبنان.2(.) 2000المنجد يا الل ة العر ةة المعاصر .)
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اا الجديد ، .مش لات ال يولة والمراهقة. دار الأي(0890)إبراهةا أسعد، مخول، مالك سلةمان. ميخائي ،
 بيروت.

 مص ي : إدار  الأيراد. دار النهضة العر ةة، بيروت.  نجيب شاوش،

(. الدايعةىىة العقلةىىة وعلاقتهىىا  ىىالتواي  الأكىىادةما لىىدا  ل ىىة الدراسىىات العلةىىا. 2008هىىارون رشىىيد، يىىار .)
 .0098-0021( 0مجلة  لةة التر ةة الأساسةة للعلوا التر وةة والإنسانةة، جامعة  اب  )

 (. 01، جامعة المنصور ،)المر امجلة (. آمار التوجةه المدرسا. 2000هجرسا، مص ي .)

 (.التن ةا وهة لة التعلةا المانوي،الجزائر.0882وزار  التر ةة الو نةة.)

 الأجنبية:باللغة المراجع  

Clud levey.(1998).la motivation dans l’entreprise modéle et strategie ,Edition 

d’organisation..                                                                                  

. 
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 قائمة الملاحق:
 

 .الدافعية العقلية: مقياس (1رقم)ملحق ال

 : البيانات الأولية
الثانية ثانوي  )      (            : المستوى الدراسي. 2  )    (   أنثى  )    (    ذكر    :  لجنسا .1

 ثالثة ثانوي )     (.ال
 : .التخصص الدراسي3

علوم  تجريبية )   (    رياضيات )    (    تقني رياضي  )     (    تسيير واقتصاد )     (    لغات 
 اجنبية )   (     اداب  وفلسفة )     (

 :. المعدل الفصلي4
 .طريقة اختيار التخصص:5

 المدرستشار التوجيه مس )    (  الأولياء عن طريق تأثير الآخرين )   ( )     (  رغبة التلميذ
 والمهني    )   ( 

 جامعي )      (    (ثانوي )       )    ( متوسط )   ( ابتدائي: امي )   (  .المستوى التعليمي للاب6
 جامعي )      (ثانوي )   (    مي  )   (  ابتدائي )  (  متوسط )  (: اعليمي للام.المستوى الت7
 ....................مهنة الاب :  .............................8
 .مهنة الام: .................................................9

 :تعليمة المقياس
اضع بين يديك مقياس الدافعية العقلية لذا أرجو منك/ي التفضل بقراءة   عزيزي، عزيزتي التلميذ )ة(  

كل فقرة بدقة والتحري في اختيار إجابة واحدة تناسبك/ي بأمانة وموضوعية عن طريق وضع علامة )  
x .أمام البديل الذي ينطبق عليك/ي علما انه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة ) 

 معارض
 يقوة 

 معارض
 ما الى حد

 موافق
 الى حد ما

 موافق
  العبـارات بقوة

 11 أحب تعلم أشياء جديدة.    
 12 أتطلع دائما لتعلم الأشياء التي تتحداني.    
 13 إن تشوقي لتعلم أشياء مختلفة هو إحدى نقاط قوتي.    
 14 أنا أتشوق لمعرفة المزيد عن الموضوع الذي أتناوله مهما كان.    
 15 أشياء جديدة يجعل حياتي ممتعة.إن تعلم     
أريد أن أتعلم كل شيء باستطاعتي تعلمه لأنه سيعود عليا بالفائدة     

 يوما ما.
16 
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يجاد الحل لها شيء ممتع بالنسبة لي.      17 محاولة فهم المسائل المعقدة وا 
لو أعطوني فرصة الاختيار لاخترت النشاط الذي يتطلب التحدي بدلا     

 النشاط السهل.من 
18 

 19 أنا أستمتع فعلا بمحاولة فهم كيف تعمل الأشياء.    
المسائل السهلة أقل إمتاعا بالنسبة لي من المسائل التي تتطلب     

 التحدي.
11 

 11 أكره التعامل مع أي شيء معقد.    
 12 أجيد وضع الخطط اللازمة لحل المشكلات الصعبة.    
 13 طلاب القسم. أنا واحد من أذكى    
 14 أعاني من مشكلة التركيز في المدرسة.    
 15 مشكلتي أنني أتوقف عن الانتباه والتركيز بسرعة.    
 16 من السهل عليا أن أحافظ على تركيزي حين أتصدى لمشكلة ما.    
 17 من الصعب عليا أن أنجز واجباتي المدرسية.    
 18 المدرسي.أحرص على تنظيم عملي     
 19 من السهل عليا تنظيم أفكاري.    
 21 حين أحتاج لحل مشكلة أجد صعوبة في معرفة من أين أبدأ.    
 21 ليس من المهم أن نواصل محاولتنا في حل المشكلات الصعبة.    
أبحث فقط عن الحقائق التي تدعم معتقداتي لا عن الحقائق التي     

 تتضارب معها.
22 

 23 التفكير في وجهات نظر الآخرين هو مضيعة للوقت. إن    
أعرف ما أفكر فيه ولا أرى لزوما للتظاهر بدراسة الخيارات المحتملة أو     

 لمراعاة الخيارات البديلة.
24 

أن تفكر بما يعتقده الآخرون ويؤمنون به يعني أنك لا تستطيع التفكير     
 بشكل مستقل.

25 

 .الرضا عن التوجيه المدرسي: مقياس (2رقم)الملحق 
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 تعليمة المقياس

عزيزي، عزيزتي التلميذ )ة(    اضع بين يديك مقياس الرضى عن التوجيه المدرسي، لذا أرجو منك/ي 
التفضل بقراءة كل فقرة بدقة والتحري في اختيار إجابة واحدة تناسبك/ي بأمانة وموضوعية عن طريق وضع 

 ( أمام البديل الذي ينطبق عليك/ي علما انه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة. xعلامة )  

 غير موافق
 بشدة

 غير 
 موافق

 محايد
 

 موافق
 

 موافق
 بقوة

  العبارات

طريقة التوجيه التي تعتمد على المعدل العام تزيد في الرغبة      
 الدراسية

1 

 2 رضايا عن التوجيه المدرسي يزيد في تفوقي     
اجد في التخصص الذي وجهت اليه رغبة تساعدني على      

 مواصلة الدراسة
3 

ان المواد الدراسيه للشعبه التي وجهت اليها لا تتناسب مع      
 قدراتي

4 

 5 لدي القدره الكافيه على مواصله الدراسه في هذه الشعبه     
التي ادرس فيها بحملات اعلاميه تشرح كيفيه  تقوم المؤسسه     

 الالتحاق بالشعب وتخصصاتها
6 

 7 احقق ما كنت اصبو اليه في الشعبه التي وجهت اليها     
 8 التخصص الذي ادرس فيه لا يتلائم مع امكانياته     
 9 اجد صعوبه وعناء في استيعاب المواد الدراسيه     
التي ادرس فيها تمكنني من اختيار التخصص الذي  الشعبه     

 11 ارغب في دراسته مستقبلا

 11 معدلي للسنوي يؤهلني لاختيار الشعبه التي ارغب فيها     
 12 لدي ميول ورغبات للالتحاق بالشعبه التي اخترتها     
 13 رضايا عن التوجيه المدرسي زاد في تفوقي     
 14 طموحي يتوافق مع مواد الشعبه لانها تتماشى مع قدراته     
 15 افكر في مواصله الدراسه في نفس التخصص مستقبلا     
 16 بطاقه الرغبات لم تساعدني في اختيار الشعبه التي اريدها     
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 17 لا تتماشى قدرات مع الشعبه التي وجهت اليها     
 18 الشعبه امر ممل وقاتل للرغبهاشعر ان الدراسه في هذه      
اتحصل على علامات مناسبه في جل مواد الشعبه التي      

 19 وجهت اليها

 21 التخصص الذي وجهت اليه لا يحدد للمستقبل     
 21 اساتذتي ساعدوني ووجهوني للاختصاص الذي يناسبني     
 22 الشعبه التي وجهت اليها غير مناسبه ولا ترضيني     
 23 الرضا عن التخصص يزيد في دافعيه التعلم ويحقق النجاح     
 24 فشلي في الدراسه يعود لصعوبه مواد الشعبه التي ادرس بها     
 25 طموحي يحفزني على مواصله الدراسه في نفس التخصص     
يقوم مستشار التوجيه بارشاد تلاميذ حتى يتمكنوا من اختيار      

 26 الشعبه المناسبه

 27 ان توجيهي لهذه الشعبه كان صائبا لانه حقق لي طموحي     
ارغب في مواصله الدراسه في نفس التخصص لانني راض      

 28 عنه

 29 بامكاني فهم واستيعاب المواد الدراسيه لهذه الشعبه     
 31 لتخصص الذي وجهت اليه لا يتلائم مع طموحي المستقبل     
طريقه التوجيه المتبعه لم تساعدني في اختيار الدراسه      

 31 المناسبه

انوي تغيير الشعبه التي وجهت اليها لانها لا تتماشى مع      
 32 قدراتي

المواد الدراسيه للشعبه التي وجهت اليها مشوقه وتثير ميولي      
 34 واهتماماتي

المهنه التي التخصص الذي ادرس فيه لا يتوافق مع  35     
 35 ارغب فيها مستقبلا

زملائي في الدراسه كان لهم تاثير في اختيار الشعبه التي      
 36 وجهت اليها

 37 رضايا عن الشعبه زاد في مثابرتي واجتهادي     
 38 ارغب في دراسه هذا التخصص لكن امكانياتي محدوده فيه     



 قائمة الملاحق:
 

 39 الدراسيه للشعبهسبب تفوقي يعود الى سهوله المواد      
 41 افكر في تغير التخصص لانه لا يلبي طموحي المستقبل     
 41 انا متمسك بتقديم الطعن لانني غير راضي عن الشعبه     
قبل توجيهي كانت لدي معلومات كافيه عن الشعب      

 42 والتخصصات

 43 التخصص الذي ادرس فيه يمكنني من النجاح في دراسته     
لا اريد تغيير الشعبه لان جل المواد الدراسيه فيها تتماشى مع      

 44 امكانياتي

 45 التخصص الذي ادرس فيه يحقق لي مستقبل المهني     
 46 أسرتي كان لها دور فعال في مساعدتي على اختيار الشعبة     
 47 لا اجد صعوبه في دراسه لانني راض عن الشعبه     
 48 لا انوي تغيير التخصص لانني راض عنه     
ارغب في تغيير الشعبه لان موادها صعبه ولا تتماشى مع      

 49 قدراتي

 51 التخصص الذي وجهت اليه لا يحقق للنجاح مستقبلا     
انا غير راضي عن التوجيه لانني لم اجد مكانا في الشعبه      

 51 التي ارغب فيها

 52 لم احقق ما كنت اصبو اليه في الشعبه التي وجهت اليها     
ان الاختبارات التي اجريتها مع مستشار التوجيه لم تحدد      

 استعداداتي
 

53 
 

 لأداتي الدراسة: الخصائص السيكومترية

 :يوضح صدق البناء الداخلي لأبعاد مقياس الرضا عن التوجيه المدرسي:(3)رقمالملحق 
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Corrélations 

 boade1b boade2b boade3b boade4b boade5b totaleb 

boade1b Corrélation de Pearson 1 ,741** ,682** ,479** ,469** ,785** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

boade2b Corrélation de Pearson ,741** 1 ,792** ,648** ,721** ,919** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

boade3b Corrélation de Pearson ,682** ,792** 1 ,668** ,810** ,926** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

boade4b Corrélation de Pearson ,479** ,648** ,668** 1 ,539** ,776** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

boade5b Corrélation de Pearson ,469** ,721** ,810** ,539** 1 ,846** 

Sig. (bilatérale) ,001 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

totaleb Corrélation de Pearson ,785** ,919** ,926** ,776** ,846** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 50 50 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 :العقلية:يوضح صدق البناء الداخلي لأبعاد مقياس الدافعية (4)رقمالملحق 
 

Corrélations 

 boade1 boade2 boade3 boade4 totale1 

boade1 Corrélation de Pearson 1 ,628** ,270 ,183 ,734** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,058 ,202 ,000 

N 50 50 50 50 50 

boade2 Corrélation de Pearson ,628** 1 ,228 ,230 ,749** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,111 ,109 ,000 

N 50 50 50 50 50 

boade3 Corrélation de Pearson ,270 ,228 1 ,130 ,666** 

Sig. (bilatérale) ,058 ,111  ,368 ,000 

N 50 50 50 50 50 

boade4 Corrélation de Pearson ,183 ,230 ,130 1 ,550** 

Sig. (bilatérale) ,202 ,109 ,368  ,000 

N 50 50 50 50 50 



 قائمة الملاحق:
 

totale1 Corrélation de Pearson ,734** ,749** ,666** ,550** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  

N 50 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

ثبات مقياس الرضا عن التوجيه المدرسي. بطريقة ألفا كرونباخ  
 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,640 12 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,774 11 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,672 10 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,851 10 

 

 

الدافعية العقلية.بطريقة ألفا كرونباخ ثبات مقياس   
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,737 25 



 قائمة الملاحق:
 

 صدق البناء الداخلي لبعد الرضا عن تقنيات التوجيه 
Corrélations 

 b1 b6 b11 b16 b21 b26 b31 b36 b41 b46 b51 b53 boade1b 

b1 Corrélation de Pearson 1 ,114 ,060 -,106 ,231 ,054 ,050 ,230 ,034 ,307* ,277 ,013 ,429** 

Sig. (bilatérale)  ,431 ,677 ,464 ,106 ,711 ,729 ,109 ,815 ,030 ,052 ,929 ,002 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b6 Corrélation de Pearson ,114 1 ,227 ,052 ,152 ,440** ,107 ,288* -,045 ,006 ,260 ,115 ,518** 

Sig. (bilatérale) ,431  ,113 ,719 ,293 ,001 ,459 ,042 ,756 ,966 ,068 ,428 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b11 Corrélation de Pearson ,060 ,227 1 ,257 ,182 ,279* ,065 ,072 ,201 ,109 ,251 ,116 ,507** 

Sig. (bilatérale) ,677 ,113  ,071 ,206 ,049 ,654 ,619 ,162 ,451 ,078 ,424 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b16 Corrélation de Pearson -,106 ,052 ,257 1 ,109 ,120 ,063 -,238 ,176 ,002 ,353* ,309* ,381** 

Sig. (bilatérale) ,464 ,719 ,071  ,450 ,405 ,666 ,096 ,221 ,989 ,012 ,029 ,006 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b21 Corrélation de Pearson ,231 ,152 ,182 ,109 1 ,190 ,034 ,289* -,331* ,472** ,309* ,054 ,499** 

Sig. (bilatérale) ,106 ,293 ,206 ,450  ,186 ,814 ,042 ,019 ,001 ,029 ,710 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b26 Corrélation de Pearson ,054 ,440** ,279* ,120 ,190 1 ,307* ,282* ,090 -,002 ,308* -,004 ,576** 

Sig. (bilatérale) ,711 ,001 ,049 ,405 ,186  ,030 ,047 ,533 ,990 ,029 ,980 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b31 Corrélation de Pearson ,050 ,107 ,065 ,063 ,034 ,307* 1 -,098 ,167 ,008 ,252 ,298* ,417** 

Sig. (bilatérale) ,729 ,459 ,654 ,666 ,814 ,030  ,500 ,247 ,955 ,078 ,035 ,003 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b36 Corrélation de Pearson ,230 ,288* ,072 -,238 ,289* ,282* -,098 1 -,277 ,227 -,021 -,085 ,318* 

Sig. (bilatérale) ,109 ,042 ,619 ,096 ,042 ,047 ,500  ,052 ,114 ,883 ,557 ,024 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b41 Corrélation de Pearson ,034 -,045 ,201 ,176 -,331* ,090 ,167 -,277 1 -,053 ,024 -,014 ,173 

Sig. (bilatérale) ,815 ,756 ,162 ,221 ,019 ,533 ,247 ,052  ,716 ,871 ,924 ,229 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b46 Corrélation de Pearson ,307* ,006 ,109 ,002 ,472** -,002 ,008 ,227 -,053 1 ,168 ,039 ,419** 

Sig. (bilatérale) ,030 ,966 ,451 ,989 ,001 ,990 ,955 ,114 ,716  ,243 ,788 ,002 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b51 Corrélation de Pearson ,277 ,260 ,251 ,353* ,309* ,308* ,252 -,021 ,024 ,168 1 ,576** ,699** 

Sig. (bilatérale) ,052 ,068 ,078 ,012 ,029 ,029 ,078 ,883 ,871 ,243  ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b53 Corrélation de Pearson ,013 ,115 ,116 ,309* ,054 -,004 ,298* -,085 -,014 ,039 ,576** 1 ,448** 

Sig. (bilatérale) ,929 ,428 ,424 ,029 ,710 ,980 ,035 ,557 ,924 ,788 ,000  ,001 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

boade1b Corrélation de Pearson ,429** ,518** ,507** ,381** ,499** ,576** ,417** ,318* ,173 ,419** ,699** ,448** 1 

Sig. (bilatérale) ,002 ,000 ,000 ,006 ,000 ,000 ,003 ,024 ,229 ,002 ,000 ,001  
N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق:
 

لي لبعد الرضا عن الشعبة الدراسيةصدق البناء الداخ  
 

Corrélations 

 b2 b7 b12 b17 b22 b27 b32 b37 b42 b47 b52 boade2b 

b2 Corrélation de Pearson 1 ,479** -,028 ,303* ,221 ,256 ,078 ,318* ,159 ,116 ,129 ,509** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,844 ,032 ,123 ,073 ,589 ,024 ,269 ,421 ,372 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b7 Corrélation de Pearson ,479** 1 ,135 ,115 ,247 ,476** ,088 ,169 ,112 ,226 ,318* ,548** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,349 ,425 ,084 ,000 ,544 ,242 ,438 ,114 ,025 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b12 Corrélation de Pearson -,028 ,135 1 ,051 ,431** ,278 ,317* -,014 ,159 ,094 ,095 ,380** 

Sig. (bilatérale) ,844 ,349  ,723 ,002 ,051 ,025 ,925 ,272 ,516 ,514 ,006 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b17 Corrélation de Pearson ,303* ,115 ,051 1 ,332* ,136 ,082 ,432** ,297* ,197 ,081 ,504** 

Sig. (bilatérale) ,032 ,425 ,723  ,019 ,346 ,573 ,002 ,036 ,170 ,576 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b22 Corrélation de Pearson ,221 ,247 ,431** ,332* 1 ,477** ,229 ,394** ,479** ,193 ,238 ,693** 

Sig. (bilatérale) ,123 ,084 ,002 ,019  ,000 ,110 ,005 ,000 ,180 ,096 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b27 Corrélation de Pearson ,256 ,476** ,278 ,136 ,477** 1 ,286* ,279* ,484** ,427** ,393** ,737** 

Sig. (bilatérale) ,073 ,000 ,051 ,346 ,000  ,044 ,050 ,000 ,002 ,005 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b32 Corrélation de Pearson ,078 ,088 ,317* ,082 ,229 ,286* 1 ,327* ,226 ,091 ,100 ,475** 

Sig. (bilatérale) ,589 ,544 ,025 ,573 ,110 ,044  ,021 ,115 ,531 ,489 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b37 Corrélation de Pearson ,318* ,169 -,014 ,432** ,394** ,279* ,327* 1 ,303* ,235 ,255 ,629** 

Sig. (bilatérale) ,024 ,242 ,925 ,002 ,005 ,050 ,021  ,032 ,101 ,073 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b42 Corrélation de Pearson ,159 ,112 ,159 ,297* ,479** ,484** ,226 ,303* 1 ,410** ,080 ,609** 

Sig. (bilatérale) ,269 ,438 ,272 ,036 ,000 ,000 ,115 ,032  ,003 ,583 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b47 Corrélation de Pearson ,116 ,226 ,094 ,197 ,193 ,427** ,091 ,235 ,410** 1 ,192 ,508** 

Sig. (bilatérale) ,421 ,114 ,516 ,170 ,180 ,002 ,531 ,101 ,003  ,183 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b52 Corrélation de Pearson ,129 ,318* ,095 ,081 ,238 ,393** ,100 ,255 ,080 ,192 1 ,482** 

Sig. (bilatérale) ,372 ,025 ,514 ,576 ,096 ,005 ,489 ,073 ,583 ,183  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

boade2b Corrélation de Pearson ,509** ,548** ,380** ,504** ,693** ,737** ,475** ,629** ,609** ,508** ,482** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,006 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  
N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق:
 

لي لبعد الرضا عن المواد الدراسية ومعاملاتها في الشعبةصدق البناء الداخ  
 

Corrélations 

 b3 b8 b13 b18 b23 b28 b33 b38 b43 b48 boade3b 

b3 Corrélation de Pearson 1 ,295* ,420** ,218 -,053 ,216 ,178 -,039 ,472** ,452** ,636** 

Sig. (bilatérale)  ,038 ,002 ,129 ,717 ,132 ,216 ,786 ,001 ,001 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b8 Corrélation de Pearson ,295* 1 ,338* ,084 ,007 ,227 -,139 ,316* ,127 ,162 ,480** 

Sig. (bilatérale) ,038  ,016 ,562 ,959 ,113 ,336 ,026 ,381 ,260 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b13 Corrélation de Pearson ,420** ,338* 1 ,210 ,092 ,433** ,011 ,148 ,249 ,251 ,641** 

Sig. (bilatérale) ,002 ,016  ,143 ,526 ,002 ,939 ,304 ,082 ,078 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b18 Corrélation de Pearson ,218 ,084 ,210 1 ,237 ,383** ,043 -,414** ,485** ,337* ,512** 

Sig. (bilatérale) ,129 ,562 ,143  ,097 ,006 ,768 ,003 ,000 ,017 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b23 Corrélation de Pearson -,053 ,007 ,092 ,237 1 ,211 -,152 -,168 ,297* ,168 ,296* 

Sig. (bilatérale) ,717 ,959 ,526 ,097  ,141 ,290 ,243 ,036 ,244 ,037 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b28 Corrélation de Pearson ,216 ,227 ,433** ,383** ,211 1 ,221 -,148 ,535** ,364** ,693** 

Sig. (bilatérale) ,132 ,113 ,002 ,006 ,141  ,123 ,305 ,000 ,009 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b33 Corrélation de Pearson ,178 -,139 ,011 ,043 -,152 ,221 1 -,103 ,304* ,312* ,348* 

Sig. (bilatérale) ,216 ,336 ,939 ,768 ,290 ,123  ,475 ,032 ,027 ,013 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b38 Corrélation de Pearson -,039 ,316* ,148 -,414** -,168 -,148 -,103 1 -,408** -,152 ,011 

Sig. (bilatérale) ,786 ,026 ,304 ,003 ,243 ,305 ,475  ,003 ,291 ,939 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b43 Corrélation de Pearson ,472** ,127 ,249 ,485** ,297* ,535** ,304* -,408** 1 ,599** ,720** 

Sig. (bilatérale) ,001 ,381 ,082 ,000 ,036 ,000 ,032 ,003  ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b48 Corrélation de Pearson ,452** ,162 ,251 ,337* ,168 ,364** ,312* -,152 ,599** 1 ,684** 

Sig. (bilatérale) ,001 ,260 ,078 ,017 ,244 ,009 ,027 ,291 ,000  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

boade3b Corrélation de Pearson ,636** ,480** ,641** ,512** ,296* ,693** ,348* ,011 ,720** ,684** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,037 ,000 ,013 ,939 ,000 ,000  
N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق:
 

لي لبعد الرضا عن التخصص في المستقبلالداخصدق البناء   
Corrélations 

 b4 b9 b14 b19 b24 b29 b34 b39 b44 b49 boade4b 

b4 Corrélation de Pearson 1 ,360* ,282* ,177 ,161 ,236 -,067 ,218 ,063 ,172 ,472** 

Sig. (bilatérale)  ,010 ,047 ,219 ,264 ,099 ,646 ,129 ,666 ,231 ,001 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b9 Corrélation de Pearson ,360* 1 ,234 ,572** ,414** ,409** ,090 ,013 ,058 ,149 ,605** 

Sig. (bilatérale) ,010  ,101 ,000 ,003 ,003 ,532 ,930 ,691 ,303 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b14 Corrélation de Pearson ,282* ,234 1 ,387** ,168 ,419** ,396** ,027 ,087 ,382** ,646** 

Sig. (bilatérale) ,047 ,101  ,006 ,242 ,002 ,004 ,854 ,548 ,006 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b19 Corrélation de Pearson ,177 ,572** ,387** 1 ,276 ,432** ,211 ,254 ,184 ,145 ,685** 

Sig. (bilatérale) ,219 ,000 ,006  ,052 ,002 ,142 ,075 ,201 ,315 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b24 Corrélation de Pearson ,161 ,414** ,168 ,276 1 ,050 ,082 ,099 -,025 ,243 ,471** 

Sig. (bilatérale) ,264 ,003 ,242 ,052  ,730 ,571 ,494 ,862 ,088 ,001 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b29 Corrélation de Pearson ,236 ,409** ,419** ,432** ,050 1 ,137 ,148 ,106 ,404** ,631** 

Sig. (bilatérale) ,099 ,003 ,002 ,002 ,730  ,344 ,306 ,465 ,004 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b34 Corrélation de Pearson -,067 ,090 ,396** ,211 ,082 ,137 1 ,138 ,273 ,309* ,478** 

Sig. (bilatérale) ,646 ,532 ,004 ,142 ,571 ,344  ,341 ,056 ,029 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b39 Corrélation de Pearson ,218 ,013 ,027 ,254 ,099 ,148 ,138 1 ,207 ,189 ,421** 

Sig. (bilatérale) ,129 ,930 ,854 ,075 ,494 ,306 ,341  ,150 ,189 ,002 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b44 Corrélation de Pearson ,063 ,058 ,087 ,184 -,025 ,106 ,273 ,207 1 ,144 ,369** 

Sig. (bilatérale) ,666 ,691 ,548 ,201 ,862 ,465 ,056 ,150  ,319 ,008 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b49 Corrélation de Pearson ,172 ,149 ,382** ,145 ,243 ,404** ,309* ,189 ,144 1 ,586** 

Sig. (bilatérale) ,231 ,303 ,006 ,315 ,088 ,004 ,029 ,189 ,319  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

boade4b Corrélation de Pearson ,472** ,605** ,646** ,685** ,471** ,631** ,478** ,421** ,369** ,586** 1 

Sig. (bilatérale) ,001 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,002 ,008 ,000  
N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق:
 

 

لبعد الرضا عن الذاتلي صدق البناء الداخ  
Corrélations 

 b5 b10 b15 b20 b25 b30 b35 b40 b45 b50 boade5b 

b5 Corrélation de Pearson 1 ,489** ,265 ,018 ,172 -,043 ,288* ,294* ,266 ,394** ,455** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,063 ,901 ,233 ,766 ,043 ,039 ,062 ,005 ,001 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b10 Corrélation de Pearson ,489** 1 ,504** ,315* ,416** ,419** ,536** ,438** ,484** ,466** ,773** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,026 ,003 ,002 ,000 ,001 ,000 ,001 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b15 Corrélation de Pearson ,265 ,504** 1 ,191 ,563** ,275 ,262 ,377** ,574** ,309* ,658** 

Sig. (bilatérale) ,063 ,000  ,185 ,000 ,053 ,066 ,007 ,000 ,029 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b20 Corrélation de Pearson ,018 ,315* ,191 1 ,295* ,471** ,417** ,289* ,226 ,294* ,555** 

Sig. (bilatérale) ,901 ,026 ,185  ,038 ,001 ,003 ,042 ,114 ,038 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b25 Corrélation de Pearson ,172 ,416** ,563** ,295* 1 ,241 ,144 ,303* ,587** ,533** ,645** 

Sig. (bilatérale) ,233 ,003 ,000 ,038  ,092 ,318 ,033 ,000 ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b30 Corrélation de Pearson -,043 ,419** ,275 ,471** ,241 1 ,475** ,557** ,263 ,243 ,616** 

Sig. (bilatérale) ,766 ,002 ,053 ,001 ,092  ,000 ,000 ,065 ,090 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b35 Corrélation de Pearson ,288* ,536** ,262 ,417** ,144 ,475** 1 ,466** ,518** ,474** ,710** 

Sig. (bilatérale) ,043 ,000 ,066 ,003 ,318 ,000  ,001 ,000 ,001 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b40 Corrélation de Pearson ,294* ,438** ,377** ,289* ,303* ,557** ,466** 1 ,332* ,517** ,703** 

Sig. (bilatérale) ,039 ,001 ,007 ,042 ,033 ,000 ,001  ,018 ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b45 Corrélation de Pearson ,266 ,484** ,574** ,226 ,587** ,263 ,518** ,332* 1 ,424** ,705** 

Sig. (bilatérale) ,062 ,000 ,000 ,114 ,000 ,065 ,000 ,018  ,002 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

b50 Corrélation de Pearson ,394** ,466** ,309* ,294* ,533** ,243 ,474** ,517** ,424** 1 ,708** 

Sig. (bilatérale) ,005 ,001 ,029 ,038 ,000 ,090 ,001 ,000 ,002  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

boade5b Corrélation de Pearson ,455** ,773** ,658** ,555** ,645** ,616** ,710** ,703** ,705** ,708** 1 

Sig. (bilatérale) ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  
N 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 
 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق:
 

لي لبعد التوجه نحو التعلمصدق البناء الداخ  
 

Corrélations 

 a1 a2 a3 a4 a5 a6 boade1 

a1 Corrélation de Pearson 1 ,287* ,143 ,029 ,162 ,344* ,430** 

Sig. (bilatérale)  ,043 ,323 ,843 ,260 ,014 ,002 

N 50 50 50 50 50 50 50 

a2 Corrélation de Pearson ,287* 1 ,437** ,488** ,320* ,292* ,743** 

Sig. (bilatérale) ,043  ,002 ,000 ,023 ,039 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 

a3 Corrélation de Pearson ,143 ,437** 1 ,239 ,264 ,528** ,719** 

Sig. (bilatérale) ,323 ,002  ,094 ,064 ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 

a4 Corrélation de Pearson ,029 ,488** ,239 1 ,102 ,078 ,549** 

Sig. (bilatérale) ,843 ,000 ,094  ,482 ,589 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 

a5 Corrélation de Pearson ,162 ,320* ,264 ,102 1 ,575** ,631** 

Sig. (bilatérale) ,260 ,023 ,064 ,482  ,000 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 

a6 Corrélation de Pearson ,344* ,292* ,528** ,078 ,575** 1 ,727** 

Sig. (bilatérale) ,014 ,039 ,000 ,589 ,000  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 

boade1 Corrélation de Pearson ,430** ,743** ,719** ,549** ,631** ,727** 1 

Sig. (bilatérale) ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  
N 50 50 50 50 50 50 50 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

المشكلات ابداعيالي لبعد حل صدق البناء الداخ  
 

Corrélations 

 a7 a8 a9 a10 a11 a12 a13 boade2 

a7 Corrélation de Pearson 1 ,371** ,416** ,360* ,145 ,086 -,055 ,671** 

Sig. (bilatérale)  ,008 ,003 ,010 ,317 ,550 ,704 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 

a8 Corrélation de Pearson ,371** 1 ,438** ,491** ,043 ,013 ,102 ,723** 

Sig. (bilatérale) ,008  ,001 ,000 ,766 ,931 ,480 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 

a9 Corrélation de Pearson ,416** ,438** 1 ,278 ,052 ,121 -,133 ,590** 

Sig. (bilatérale) ,003 ,001  ,051 ,722 ,402 ,357 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 

a10 Corrélation de Pearson ,360* ,491** ,278 1 -,091 -,064 ,107 ,630** 

Sig. (bilatérale) ,010 ,000 ,051  ,530 ,659 ,459 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 

a11 Corrélation de Pearson ,145 ,043 ,052 -,091 1 -,139 ,025 ,330* 

Sig. (bilatérale) ,317 ,766 ,722 ,530  ,335 ,865 ,019 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 

a12 Corrélation de Pearson ,086 ,013 ,121 -,064 -,139 1 -,155 ,195 

Sig. (bilatérale) ,550 ,931 ,402 ,659 ,335  ,281 ,175 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 

a13 Corrélation de Pearson -,055 ,102 -,133 ,107 ,025 -,155 1 ,287* 

Sig. (bilatérale) ,704 ,480 ,357 ,459 ,865 ,281  ,043 

N 50 50 50 50 50 50 50 50 



 قائمة الملاحق:
 

boade2 Corrélation de Pearson ,671** ,723** ,590** ,630** ,330* ,195 ,287* 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,019 ,175 ,043  
N 50 50 50 50 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

لي لبعد التركيز العقليصدق البناء الداخ  
 

Corrélations 

 b14 b15 b16 b17 b18 b19 b20 boade3 

b14 Corrélation de Pearson 1 ,509** ,338* ,266 ,461** ,387** ,338* ,402** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,016 ,062 ,001 ,006 ,017 
,004 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

b15 
Corrélation de Pearson ,509** 1 ,101 -,016 ,181 ,270 ,191 

,161 

Sig. (bilatérale) ,000  ,484 ,911 ,210 ,058 ,185 
,264 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

b16 
Corrélation de Pearson ,338* ,101 1 ,683** ,263 -,004 ,344* 

,078 

Sig. (bilatérale) ,016 ,484  ,000 ,065 ,979 ,014 
,589 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

b17 
Corrélation de Pearson ,266 -,016 ,683** 1 ,476** ,096 ,411** 

,249 

Sig. (bilatérale) ,062 ,911 ,000  ,000 ,505 ,003 
,081 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

b18 
Corrélation de Pearson ,461** ,181 ,263 ,476** 1 ,126 ,465** 

,323* 

Sig. (bilatérale) ,001 ,210 ,065 ,000  ,384 ,001 
,022 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

b19 
Corrélation de Pearson ,387** ,270 -,004 ,096 ,126 1 ,123 

,148 

Sig. (bilatérale) ,006 ,058 ,979 ,505 ,384  ,395 
,306 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

b20 
Corrélation de Pearson ,338* ,191 ,344* ,411** ,465** ,123 1 

,349* 

Sig. (bilatérale) ,017 ,185 ,014 ,003 ,001 ,395  ,013 

N 50 50 50 50 50 50 50 
50 

boade3 
Corrélation de Pearson ,402** ,161 ,078 ,249 ,323* ,148 ,349* 

1 

Sig. (bilatérale) ,004 ,264 ,589 ,081 ,022 ,306 ,013  
N 50 50 50 50 50 50 50 

50 

         
 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

لي لبعد التكامل المعرفيصدق البناء الداخ  
 

 

Corrélations 

 a21 a22 a23 a24 a25 boade4 

a21 Corrélation de Pearson 1 ,194 ,200 ,021 -,074 ,493** 



 قائمة الملاحق:
 

Sig. (bilatérale)  ,177 ,164 ,883 ,607 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

a22 Corrélation de Pearson ,194 1 ,237 ,247 -,081 ,527** 

Sig. (bilatérale) ,177  ,098 ,084 ,577 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

a23 Corrélation de Pearson ,200 ,237 1 ,334* ,372** ,771** 

Sig. (bilatérale) ,164 ,098  ,018 ,008 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

a24 Corrélation de Pearson ,021 ,247 ,334* 1 ,032 ,542** 

Sig. (bilatérale) ,883 ,084 ,018  ,823 ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

a25 Corrélation de Pearson -,074 -,081 ,372** ,032 1 ,483** 

Sig. (bilatérale) ,607 ,577 ,008 ,823  ,000 

N 50 50 50 50 50 50 

boade4 Corrélation de Pearson ,493** ,527** ,771** ,542** ,483** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  
N 50 50 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 


