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 ة:قدمم

إن البحث العلمي Ŀ أبسط تعريف له ǿو الدراسة اموضوعية الŖ يقوم ها الباحث Ŀ أحد ااختصاصات العلمية 
 .Ŗ هدف Ŀ اȋساس إń معرفة واقعية ومع معلومات ومعطيات تفصيلية عن مشكلة معيǼةوال

وعلى ǿذا فالبحث العلمي ǿو عملية űطط ها تتسم اموضوعية وتعتمد على التقصي امǼظم إتباع أساليب 
 ومǼاǿج Űددة.

Ŀ مم خاصةȋضاري،  وتكتسي البحوث العلمية أميتها ازداد اعتماد الشعوب واūقيق التطور والتقدم اŢ
وحاجة اإنسان امتزايدة ما يقدمه العلم من حلول مشاكله، ولضمان ųاح أي Şث عملي ابد للباحث أن 
يستǼد إń خطوات معيǼة كتحديد امǼهج وأدوات البحث واختيار العيǼات امǼاسبة، حŕ يتمكن من تقدم 

 ة.إجاات معقولة على اإشكالية امطروح

ختلفة تتارǿا الباحث بعǼاية شديدة وفق مدارس امتǼوعة و اموما ا شك فيه أن ǿذǽ امǼاǿج واȋدوات والعيǼات 
 واšاǿات علمية.

وعموما تزخر امǼهجية بكم ǿائل من امدارس وااšاǿات والǼظرات الضاربة Ŀ التاريخ كامدرسة اإسامية، 
اركسية...إł، حيث أن كل اšاǽ ساǿم بشكل أو آخر Ŀ إثراء البحث والوضعية وامدرسة الوظيفية وام

 ااجتماعي من حيث الكم والكيف.
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 :امعرفة -0

 هيد:م

من خال  اكتساهاامعرفة ǿي قدرة الفرد على استيعاب وإدراك ووعي ما يدور حوله من حقائق ومعلومات، ويتم 
وصول إليها عن طريقة مراقبة ما قام به اآخرين واإطاع عليه، تعد... التجارب أو اماحظة والتأمل، ومكن ال

البديهية وحضورǿا والسعي الدؤوب Ŀ البحث عن اجهول واكتشاف اȋسرار من أساسيات  روح امعرفة عǼد 
 الباحثن.

Ŗ تقوم Ŀ اȋساس وعموما فإن امعرفة Ŀ حقيقة اȋمر ǿي كل ما يكتسبه وǼŸيه الفرد من خرات ومهارات، وال
موضوع، فامعرفة مرة التوسع Ŀ امقابات وااتصاات  فكرة أوشقيه الǼظري والعلمي ȋي  والتعلم Ŀعلى التجربة 

 والبحث والتقصي.

 امعرفة: تعريف  -0-0

رق إن مǼظوري العقانية و التجريبية يصرحان أن امعرفة ǿي اعتقاد حقيقي مرر، لكǼهما تǼحرفان Ŀ إظهار الط
الŖ مكن للمرء من خاها أن Ÿد اūقيقة أو يرر اإمان اūقيقي، فالعقانية ترى أن امعرفة ǿي نتيجة لعملية 

 ňصول على امعرفة، إا من خال التفكر العقاūسية ا تلعب أي دور و ا مكن اūا اǼالتفكر و إن خرت
اȋفكار و اȋشكال ا مكن فصلها عن اȋشياء امادية و القائم على البديهيات، أما التجريبية ادت أن 

فامعرفة ا يتم إنشاؤǿا بداǿة و ǿي ليست فطرية Ŀ شكل حتمي بل يتم إنشاؤǿا من خال  ،امعلومات اūسية
 1 واجهتǼا اūسية مع العام اūقيقي،و يتم معاŪتها أخرا بواسطة أذǿانǼا.

جهات نظرا و مقرحاتǼا الŖ م أسيسها و اختبارǿا اعتبارǿا انعكاسات إذن معرفتǼا ǿي ůموع مفاǿيمǼا وو 
صحيحة بقدر ما تذǿب للواقع اموضوعي، كما أها Ŀ اȋساس مǼتج اجتماعي، إها مبǼية اجتماعيا كǼتاج 

  2للǼشاط ااجتماعي للرجل.
ون على بعضهم البعض و يǼقلون šارهم و امعرفة كذلك  تبŘ من قبل أفراد يتعاونون مع بعضهم البعض، و يعتمد

و أفكارǿم و التاŅ فقط Ŀ اجتمع تكتسب امعرفة و تبŘ،  وتكمن جذورǿا Ŀ اȋنشطة ااجتماعية لإنسان و 
                                       

1 Ettore Bolisani ,Constantin Bratianu, Emergent Knowledge Strategies Strategic Thinking in 

Knowledge Management, Knowledge Management and Organizational Learning, Volume 4, p 

2-3. 

2 Morice Cornforth, the theory of knowledge ,international publishers, New York,1955, p 149. 
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  1يتم بǼائها من خال تبادل اŬرات و اȋفكار بن أفراد اجتمع Ŀ سياق űتلف أشكال نشاطهم ااجتماعي.
عرفة و بǼائها بطبيعتهما ǿي دائما سرورة انتقال من اŪهل إń امعرفة، من عدم معرفة اȋشياء ومǼه فاكتساب ام

إń معرفتها ، سواء نظرا إń معرفتǼا بشكل عام أو معرفتǼا بشكل معن، فإن اūالة دائما أنǼا م نعرف شيئا أوا 
امعرفة ا مكن اشتقاقها إا من امعرفة السابقة لذلك م اكتسبǼا امعرفة تدرŸيا، و اعتر العديد من الفاسفة أن 

افرضوا أنه Ÿب أن يكون Ǽǿاك يقن أساسي تشتق مǼه امعرفة، و ǿذا يقودǿم إń استǼتاجن متعارضن و لكن 
مضللن بǼفس القدر، فمن احية ترعون مبادئ űتلفة يقولون أها مؤكدة م يزعمون أهم يعرفون و أثبتوا كل 

ة ȋنه ا يافراضات امستخلصة من ǿذǽ امبادئ، و من احية أخرى فإهم يǼكرون جزءا كبرا من معرفتǼا اūقيقا
 2مكن استǼتاجها.

                أنواع امعرفة                                                                                                                 -0-0

 امعرفة اūسية أو معرفة اŬرة الذاتية: -0-0-0

على ما تلمسه  اوتعد أقدم أنواع امعرفة اإنسانية، نظرا لطبيعتها الŖ تقوم على ůرد تكوين امعرفة والتصورات بǼاء
 حواس اإنسان من ظواǿر طبيعية أو غرǿا.

وراء  ة للظواǿر دون أن Źاول اإنسان أن يتعمق إń مافامعرفة ǿ Ŀذا الطور تقتصر على ůرد اماحظة البسيط
 ǽواس، على ما تلمسه اليد، أو تراūها تعتمد على اȋ سيةūرة من أسباب وعاقات، وتسمى امعرفة اǿالظا
العن، أو تسمعه  اȋذن مثا ماحظة الشخص العادي لتعاقب الليل والǼهار، أو حالة امد واūزر، فاإنسان 

ي ǿ Ŀذا الطور من امعرفة ياحظ ǿذǽ الظواǿر، ولكǼه ا Źاول أن تضعها للحجج والراǿن ليعرف ماذا العاد
 .3أŢدث عن ǿذǽ الظواǿر وكيف Ţدث؟

 امعرفة الفلسفية: -0-0-0

جود كله، šاوزت امعرفة الفلسفية حدود الواقع والعام الطبيعي ، وارتقت إń العام ما بعد الطبيعة لتبحث Ŀ الو 
علله ومبادئه اȋوń، وĿ مسائل أكثر  ابتعادا عن الواقع امادي كوجود ه، وخلود الǼفس وغرǿا، وǿي هتم 

.ńوȋضوء عللها، ومبادئها ا Ŀ شياءȋاول أن تفسر اŢالبحث عن امبادئ الكلية للوجود و 

                                       

1  Same previous reference, p 150. 

2 Same previous reference, p 163. 

.02، ص 0222، 1لمي وتطبيقاته Ŀ العلوم ااجتماعية، دار الشروق للǼشر والتوزيع، عمان، طابراǿيم أبراش، امǼهج الع  3  
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أسلوب التفكر، فامسائل الفلسفية يتعذر الرجوع وţتلف امعرفة الفلسفية عن امعرفة العلمية من حيث امǼهج و 
 ńشياء الرجوع إȋاول تفسر اŹ زيئات، بلŪالواقع وحسمها التجربة، والبحث الفلسفي ا يهتم ا ńفيها إ

ńوȋ1عللها ومبادئه ا. 

 امعرفة العلمية: -0-0-3

ة والتأمل، ومع تزايد متطلبات اإنسان مع نضوج العقل البشري وتطورǽ، وتراكم امعرفة اإنسانية التجرب
واحتياجاته Ŀ شŕ اجاات، م تعد امعرفة التقليدية بǼوعيها اūسية التجريبية والفلسفية التأملية، بقادرتن على 
سر أغوار الطبيعة، واجتمع أو اإجابة الشافية على كثر من التساؤات الŖ بدأت تطرح أمام اإنسان مع ازداد 

حتكاكه الواقع فجاءت امعرفة العلمية امرتكزة على التفكر والبحث العلمين لتواكب ǿذǽ التحوات وšيب عن ا
العديد من التساؤات، كل ذلك  بفضل ذلك امارد العماق، الذي امتطاǽ اإنسان، وا يدري إń أين يǼتهي به 

 .2تائجهامطاف، أنه العلم أمل وخر Ŀ بدايته وخوف وترقب من ن

 خاصة:

ما مكن قوله حول امعرفة ǿو أها متاز şاصية الراكمية فجميع أنواع امعرفة سواء اūسية أو الفلسفية التأملية 
 .ميعها صحيحة وتدخل Ţت نطاق  اامتداد امعرĿ والراكمي

 العلم -0

 مهيد:

توقعات قابلة لاختبار، فالعلم  على ǿذا ǿو يعتر العلم أسلوب مǼهجي لبǼاء وتǼظيم امعرفة Ŀ صورة تفسرات و 
 الطريقة امتبعة Ŀ البحث وااستقصاء للتوصل إń امعرفة العلمية.

وĿ اūقيقة أن العلم ركيزته اȋساسية ǿي امعرفة، فالعلم يعř اإحاطة اūقائق الكلية وامركبة، وعليه يطلق  العلم 
š Ŗقائق الكلية الūموعة اů معها جهة واحدة.عادة على 

 تعريف العلم -0-0

                                       

.2-0، ص ص 0212حسن عبد اūميد أمد رشوان، أصول البحث العلمي، مؤسسة شباب اŪامعة، اإسكǼدرية،   1  

.21-22ابراǿيم أبراش، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   2  
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كلمة العلم من أشيع الكلمات امستعملة قدما وحديثا. ويعد عصرا اūاŅ عصر عبادة العلم ما يعريه من 
 تغرات، ومع ذلك فإن ǿذǽ الكلمة مازال يكتǼفها الغموض واإهام، وقليل من العلماء من يدرك ما ǿو العلم.

أدوارǿا تطلق على ما يضاد اŪهل بǼوع Űدود من امعارف، فǼعتر حال ǿذǽ  وعموما فكلمة العلم Ŀ دور من
الكلمة عǼد العرب مثا Ŀ حالة جاǿليتهم فقد كانت تطلق على ما يǼاĿ اŪهل معارف اŪاǿلين احدودة، 

العلم ما يǼاĿ وكانت ا تتعدى الشعر والكهانة والقيافة واŬطابة واإسهاب، فلما ظهر اإسام كان يراد من 
اŪهل ما ظهر Ŀ امعارف اŪديدة وǿي الكتاب والسǼة وأخبار اماحم، وما ازدادت معارف العرب صارت تطلق 
على ما يǼاĿ اŪهل ما ظهر من امعارف اŪديدة كالفقه والتفسر وشرح السǼة والتاريخ وطبقات رواة اūديث 

صار يستعملهما كل فريق فيما ǿو بسبيله فاتسع مدلوها اتساعا يǼاسب والǼحو، م انتشرت العلوم الكونية فيهم ف
 .1اتساع ůاات امعارف اŪديدة

وعلى ǿذا اȋساس للعلم تعريفات عديدة ومتǼوعة فهǼاك ما أكد على أن العلم إما أن يكون نظرا أو تطبيقيا، 
 Ŀ التأثر ńشرح للواقع، والتطبيقي يتوجه إ ńظري يتوجه إǼاك من أكد على وجوب التطبيق العملي فالǼǿالواقع، و

والتجريي للǼظرات الŖ تكون أو تؤلف العلم، فالعلم أساسا Ÿب أن يتألف من نظرات متعددة تفسر حدوث 
 الظواǿر Ŀ موضوع العلم، ǿذǽ الǼظرات Ÿب أن يتوفر فيها شروط Űددة مǼها:

 يا.أن تتألف من قوانن Űددة مكن تطبيقها واقع -

 أن تكون الǼظرية متوافقة ومǼسجمة مع ůموعة الǼظرات السابقة الŖ شكلت العلم. -

 أن تشكل بعǼاصر بسيطة يسهل فهمها والتعرف عليها من طرف امختصن. -

 أن تفسر الظاǿرة بشكل دقيق وواضح، وتراعي التǼبؤات امستقبلية ها. -

 سرǿا.أن تستجيب للحاات الشاذة الŖ تظهر ů Ŀاها وتف -

 أن يتم اختبارǿا من قبل امختصن بسهولة ويسر. -

 .2أن يتم التوصل إń قوانيǼها بطريقة علمية -

 

                                       

.1، ص0228، 8العلم والبحث العلمي:دراسة Ŀ مǼاǿج العلوم، امكتب اŪامعي اūديث، اإسكǼدرية،طحسن عبد اūميد أمد رشوان،  1
  

 .11، ص 0211، 1ماجد د اŬياط، أساليب البحث العلمي، دار الراية للǼشر والتوزيع، عمان،ط 2 
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 :وظائف العلم -0-0

تتمثل وظائف العلم Ŀ وصف وتفسر الظواǿر موضوع  البحث، ولقد كان فرانسيس بيكون وجون ستيوارث ميل 
ية، ومع ذلك فقد كانوا ا يقبلون ااšاǽ الذي يعتر وغاليلو  ا يقبلون  اȋسس الصورية القبلية للعلوم التجريب

الوصف وظيفة أساسية للعلم، وذلك اعتبار أن العلم ا يعتمد على الوصف، وإما يعتمد على الوصف والتفسر، 
ǽ وقد كان هذا ااšاǽ أنصارǽ، ومؤيدوǽ إذ ذǿب شرمان وزماؤǽ " إń أن الوظيفة امبدئية للǼموذج العلمي وتفسر 

 .1أكثر مǼها وصفية

. إذ 1292وأثر اšاǽ شرمان وزمائه على فورسز وريشر، وšلى ذلك Ŀ مؤلفهما " مǼاǿج البحث ااجتماعي" 
 .2وضعا الوظيفية التفسرية Ŀ وضع معن الǼسبة للعلم

التفسر والتǼبؤ كهدف وقد كان التأكيد على الوظيفة التفسرية للعلم راجع Ŀ أساسه لتلك العاقات امباشرة بن 
للعلم، وذلك ما جعل البعض يهتم إبراز الوظيفة التفسرية Ŀ العلوم ااجتماعية، لكي Ţتل مكانتها العلمية بن 
العلوم الطبيعية اȋخرى، وĿ أواخر القرن التاسع عشر ظهر اšاǽ جديد وقف على رأسه كل من  ارنست ماخ 

القانون العلمي قانون تفسرا فقط وإما ǿو قانون وصفي أيضا، وذلك ما  وأستفالد وكارل برسون يرفض اعتبار
 جعلهم يعترون الوصف وظيفة أساسية.

 Řيب عن الكيف معŸ و الذي يعر عن اموقف العلمي الدقيق، فالعلمǿ القول أن الوصف ńب البعض إǿوذ
حدود الوصف، فإنه Źتاج للقوانن العامة لكي  أنه ůرد وصف ما Źدث الفعل، وإذا ما أراد العلم أن يتجاوز

يصبح تفسرا ويدور التفسر العلمي حول العاقات العامة Ŀ حد ذاها ويتǼاوها التأويل والتفسر، وقد اعتر  
 .3كيǼث ايلي الوصف والتفسر وظيفتن أساسيتن للعلم لتحقيق الفهم كهدف أوŅ للعلم

. إذ 1292لى فورسز وريشر، وšلى ذلك Ŀ مؤلفهما " مǼاǿج البحث ااجتماعي" وأثر اšاǽ شرمان وزمائه ع
 .4وضعا الوظيفية التفسرية Ŀ وضع معن الǼسبة للعلم

                                       

. 01، ص 0212،  رجع سبق ذكرǽحسن عبد اūميد أمد رشوان، أصول البحث العلمي، م  1  

.129-121، ص ص Ű1299مود فهمي زيدان، ااستقراء وامǼهج العلمي، دار اŪامعات امصرية، اإسكǼدرية،   2  

.09-01حسن عبد اūميد أمد رشوان، مرجع سبق ذكرǽ، ص  ص   3  

  .Ű121-129مود فهمي زيدان، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   4
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وقد كان التأكيد على الوظيفة التفسرية للعلم راجع Ŀ أساسه لتلك العاقات امباشرة بن التفسر والتǼبؤ كهدف 
تم إبراز الوظيفة التفسرية Ŀ العلوم ااجتماعية، لكي Ţتل مكانتها العلمية بن للعلم، وذلك ما جعل البعض يه

العلوم الطبيعية اȋخرى، وĿ أواخر القرن التاسع عشر ظهر اšاǽ جديد وقف على رأسه كل من  ارنست ماخ 
وصفي أيضا، وذلك ما  وأستفالد وكارل برسون يرفض اعتبار القانون العلمي قانون تفسرا فقط وإما ǿو قانون

 جعلهم يعترون الوصف وظيفة أساسية.

 Řيب عن الكيف معŸ و الذي يعر عن اموقف العلمي الدقيق، فالعلمǿ القول أن الوصف ńب البعض إǿوذ
أنه ůرد وصف ما Źدث الفعل، وإذا ما أراد العلم أن يتجاوز حدود الوصف، فإنه Źتاج للقوانن العامة لكي 

تفسرا ويدور التفسر العلمي حول العاقات العامة Ŀ حد ذاها ويتǼاوها التأويل والتفسر، وقد اعتر   يصبح
 .1كيǼث ايلي الوصف والتفسر وظيفتن أساسيتن للعلم لتحقيق الفهم كهدف أوŅ للعلم

 الفرق بن العلم و امعرفة : -0-3
  2ته.العلم ǿو إدراك الشيء Şقيقته أو إدراك صفا 

أما امعرفة أخص من العلم ȋها علم بعن الشيء مفصا عما سواǽ و العلم يكون ůما و مفصا، فكل معرفة 
 .3علم و ليس كل علم معرفة

ذات الشيء و العلم يتعلق وامعرفة إدراك الشيء بتفكر و تدبر ȋثرǽ، و ǿي أخص من العلم ، وتتعلق امعرفة ب 
 .أحواله

 .4 الشيء مفصا عما سواş ،ǽاف العلم فانه قد يتعلق الشيء ůماامعرفة علم لعن
 وضدǿا اإنكار.امعرفة نوع űصوص من العلم ، يتوصل إليه التدبر و التفكر، و يغلب عليه التعلق الذوات ، 

 5ما العلم فهو أعم من امعرفة و يغلب عليه التعلق الصفات و اȋحوال و ضدǽ اŪهل.أ

Ŀ اللغة فكلمة العلم Ŀ اللغة كما وردت Ŀ امعاجم أصلها علم مأخوذة من عامة، ومǼه معام الثوب  أما الفرق
 ريق، والعلم ǿو نقيض اŪهل.واȋرض، والعلم من امصادر الš Ŗمع، وامعلم ǿو اȋثر الذي يستدلّ به على الط

                                       

  .09-01كرǽ، ص  ص حسن عبد اūميد أمد رشوان، مرجع سبق ذ   1 
، ص 0219 ،2، ج 22مج ،مكي اūسĿ  ،ř العلم و امعرفة و الفرق بيǼهما،  ůلة ůمع اللغة العربية بدمشق )ůلة اجمع العلمي العري سابقاأ 2

102. 
 .102نفس امرجع السابق، ص   3
 .106نفس امرجع السابق، ص   4
 .109نفس امرجع السابق، ص  5
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طلب اȋمر أو الشيء، وعرفه اȋمر أي أعلمه به أما امعرفة فهي ضد الǼكر أي من العُرف، ومصدرǽ التعرّف أي ت
وعرفّه إاǽّ، والعرفان وامعرفة ǿو العلم الشيء، حيث إنّ امعرفة أي بعد العدم أو اŪهل الشيء، فكأن اȋمر  

 كان خافياً عن الذǿن مّ šلّى أمامه ليصبح جليّاً وواضحاً Ŀ اإدراك والذǿن.

عرفة عǼد بعض الǼاس أكثر خصوصيّةً من العلم، ȋنّ امعرفة ǿي العلم بعن الشيء الفرق اصطاحاً:  تعُتر امو  
مفصّاً عما سواǽ، إذ إنّ كل معرفةٍ تعتر علماً، وا يعُتر كلّ علمٍ معرفة، ȋنّ لفظ امعرفة يعř مييز ǿذا امعلوم 

 ظ العلم فا يفيد ǿذا اȋمر. عمّا سواǽ، أما لف

بǼوعٍ من التدبر والتفكر، وتُستخدم Ŀ موضعٍ آارǽ مدركة، وا يدرك ذاته، كقولǼا تعرفّت على  امعرفة يتم قوها 
ه، أما العلم فيُستخدم Ŀ إدراك الذات، كأن يقال لقد عرفت زيداً وا يقال قد علمت زيداً، ومن Ǽǿا نعلم أن 

م، وامعرفة تقال بعد استثبات امدرك العلم يكون ااكتساب، حيث إنّ ه تعاń قد خص اإنسان العل
احصول، خاصةً عǼد تكرار إدراكه، وامعرفة عǼد العامة فوقوعها ضرورةً فطريةّ، ويلزم وقوعها ااستدال والǼظر، 
وقد قال البعض أن امعرفة اšة عن العقل، أما البعض اآخر فرون أن امعرفة ا مكن أن تكون إا مكتسبة، 

 1ضرورة وقوعها ارتفاع الكلفة.وليس من ال

"، وǿي أوسع وأمل من Intuitiveكما أن العلم ǿو ااستدال الفكري، أما امعرفة فهي العلم التلقائي "
العلم، تتضمن معارف علمية وأخرى غر علمية، والتمييز بيǼهما يبŘ على أساس قواعد امǼهج وأساليب التفكر 

إذا اتبع الباحث قواعد امǼهج العلمي وخطواته Ŀ التعرف على الظاǿرات والكشف الŖ تتبع Ţ Ŀصيل امعارف، ف
عن اūقائق اموضوعية، فإنه يصل إń امعرفة العلمية، ولن يستطاع بلوغ الكفاية Ŀ العلم حŕ تقدر امعرفة حق 

 قدرǿا. 
ااšاǿات  ": "مة ůموعة أخرى منGustave E. Von Grunebaumيقول غسواف جرونيباوم "

ذلك على مستوى أقل أمية شيئا ما، أعظمها نفوذا ذلك  ناȋساسية دخلت Ŀ طور اإنسان امثاŅ، وإن يك
 Ŀ هاǼع Řتواها، فإها آية ا غŰ ظر عن واقعǼي، وبغض الǿ التقدير العظيم والتوفر العميق للمعرفة من حيث

 أشد العيوب امشوǿة ها".الدالة على اإنسانية اūقة، كما أن اŪهالة 

" عǼدما صاغ اصطاحه امعروف وǿو "امعرفة العامة" أنه لكي تصبح امعرفة Zimanكما أوضح زمان "
حقيقية أو اكتشافا، يǼبغي أن تدخل Ŀ نطاق املكية العامة للبشر، وأن تصبح جزءا من تراثها العام، وقد أكد 

                                       

،   https://arabprf.com/?p=2074#:~:textاحثن السياسين العرب، الفرق بن العلم و امعرفة، سحب من اموقع: ملتقى الب  1
12/29/0202 ،00:19 . 

https://arabprf.com/?p=2074#:~:text
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ها امعرفة الŖ يǼعقد بشأها اتفاق عام Ŀ الرأي من حيث صيغتها زمان أيضا خاصية امعرفة العلمية بوصف
 ومǼفعتها.

" Ŀ مقولته امشهورة، الŖ كثرا ما Francis BaconوĿ القرن "السادس عشر"، ظهر فرنسيس بيكون "
 1يستشهد ها وǿي "امعرفة ǿي القوة ووعي الطاقة الكامǼة Ŀ امفاǿيم اŪديدة للعلم.

 خاصة:

 Ŀخر مكن القول أن وȋتج من البحث والتفكر اǼظمة تǼو معرفة مǿجزاء والوحدات، وȋاء مرابط اǼالعلم فهو ب
وŹدث ويتطور نتيجة جهود إنسانية مǼظمة تتضمن فهم الظواǿر وتفسرǿا على أساس عائقي، فهو يعتمد على 

عرفة والعكس غر امعلم ǿو ه مكن القول  أن الوعلياūقائق الŖ مكن التأكد مǼها من خال اماحظة والتجربة 
 صحيح.

 البحث العلمي -3

 مهيد:

تطور أي ůتمع يكون نتيجة البحث العلمي الذي يعد السبيل Ŀ البحث عن اūقيقة وإŸاد اūلول امختلفة  إن
تمع بتقدم البحث مختلف امشاكل والظواǿر ااجتماعية عر űتلف اجتمعات، ففي وقتǼا اūاŅ يقاس تقدم اج

 احور.ا ضمن عǼاوين ǿذ ليهإوǿذا ما سǼحاول التطرق  وǿذا ما أثبتته űتلف الدراسات ǿ Ŀذا اجال، ،العلمي

 مفهوم البحث العلمي: -3-0

البحث العلمي ǿو الوسيلة الŖ مكن بواسطتها الوصول إń حل مشكلة Űددة أو اكتشاف حقائق جديدة عن  
قة الŖ يتم معها إتباع أساليب علميه Űددǽ، وţتلف ǿذǽ اȋساليب تبعا جال امشكلة أو طريق امعلومات الدقي

امعلومات امراد دراستها، ففي اجال اإنساň تتكون ǿذǽ اȋساليب كأدوات Ūمع البياات وامعلومات من 
حث العلمي ůموعه من امǼاǿج اماحظة و امقابلة والوائق إضافة إń ااستبيان ǿو يرى الكاتب أن الب

واŬطوات امǼظمة وامتكاملة تستخدم Ŀ اختبار فرضيات أو أسئلة الدراسة هدف التوصل إń نتائج جديدة تفيد 
 فهي وسيلة البشرية ومǼاǿج البحث العلمي تقرح اختاف أǿداف البحث العلمي ووظائفه وخصائصه، وأساليبه

اǿرǽ أو مشكله ما والتعرف على العوامل امؤثرة Ŀ ظهورǿا أو Ŀ حدوثها Źاول بواسطتها الباحث دراسة ظ

                                       

 .06، ص0222،   1لفكر امعاصر ، بروت، طرجاء وحيد دريدوي، البحث العلمي أساسياته الǼظرية و مارسته العملية ،دار ا  1
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للتوصل إń نتائج تفسر ذلك، أو للوصول إń حل امشكلة قيد البحث فإذا كانت امشكلة أو الظاǿرة مشكلة 
 تعليمية أو تربوية مي البحث الربوي.

للضرورة Ţتمل وترتبط  كل خطوة  Ǽظم Şيث أنوتتصف طريقه البحث العلمي التسلسل العلمي اهادف وام 
من أسئلة الدراسة وفرضياها والŢ Ŗتاج إń  د مشكله الدراسة يǼتج عǼهم ůموعةاŬطوة السابقة حيث أن Ţدي

ومعلومات Űددة للوصول إń نتائج الدراسة وقبل قيام الباحث إجراء أي Şث علمي يǼبغي  ،وسائل مع بياات
 تمعن إń اȋمور التالية:عليه الǼظر ب

 .على مشكلة مع وجود فرضيه سؤال أو أسئلة مبǼيةالبحث العلمي عاد يǼشأ   -

 البحث العلمي يتطلب ǿدفا واضحا.  -
 اإجراءات. البحث العلمي يلزمه نقطة Űددة  -
 للدراسة فرعية قابلةيقسم امشكلة الرئيسية إń مشاكل  البحث عادة  -
 .1لبياات Ű Ŀاوله ūل امشكلة قيد  الدراسةالبحث يتطلب مع وتفسر ا  -

 خصائص البحث العلمي -3-0

ميز البحث العلمي عن غرǽ من مǼاǿج امعرفة وا يعتر البحث الذي ا يتبع ǿذǽ  أساسيةيوجد مس خصائص 
 امبادئ Şثا علميا وǿي:

 البحث العلمي عام: -3-0-0
ان للباحثن وا يستطيع الباحث خاصة Ŀ اجال اȋكادمي يعتمد تقدم البحث العلمي على معلومات تقدم اج

الدقة Ŀ الǼتائج كما Ÿب أن تǼتقل معلومات اŞȋاث مدى اإūاح Ŀ طلب امعلومات، خاصة عǼد مǼاقشه 
تقاريرǿم Şيث تشتمل على  لتزام أعلى درجات الدقة عǼد نشرŞرية من احث آخر، لذلك على الباحثن اا

ات عن العيǼة واȋساليب امستخدمة Ŀ اختيارǿا ووسائل القياس وخطوات مع البياات وتساعد ǿذǽ امعلوم
 البياات الباحثن اآخرين على تقييم البحث ومن م أييد أوراق الǼتائج البحث موضوعية.

حث، ȋنه قد يطلب بعض وعلى الباحثن ااحتفاظ اماحظات والبياات وامادة العلمية الŖ استخدموǿا Ŀ الب
الباحثن اآخرين معلومات عن بعض الǼقاط الŖ م تعرض للبحث، وĿ حاله ااحتفاظ ها تكون امعلومات 

 امطلوبة متاحة.
 

                                       

02.-00ص ص  مرجع سبق ذكرǽ،ماجد د اŬياط،   1  
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 موضوعي: -3-0-0

يتميز العن اموضوعية للضيافة عن العلم قواعد تتحكم Ŀ أي شذوذ أو عدم تǼاسب Ŀ اȋحكام الŖ يصدرǿا 
عǼد إجراء دراسة ما على الباحث االتزام بقواعد وإجراءات معيǼه وŰددة وواضحة، وعادة الباحثون، ولذلك 

 تستخدم قواعد لتصǼيف السلوك حŕ يتمكن احث أو أكثر من إتباع أماط Űددة من السلوك Ŀ نفس الطريقة.
 تطبيقي: -3-0-3

طبيق لكلمه اليوانية التجربة وŸب أن يهتم الباحثون بكل ما يتصل امعرفة وقابليتها للقياس، وتǼبثق كلمه الت 
ما يدرسونه، وعليهم البعد عن التفسرات اميتافيزيقية وغر املموسة Ǽيف يكون الباحثون قادرين على تصور وتص

لأحداث، مثا عǼدما يقول شخص ما أن ارتفاع حواجز السر  Ŀ بلد ما ǿو قضاء وقدر فإن ǿذا القول يقابل 
 ȋن مثل  ǿذا القول ا مكن تصورǽ أو تصǼيفه أو قياسه. معارضه من العلماء

وǿذا يعř أن العلماء يتجǼبون اȋفكار اجردة، ȋهم يواجهوها كل يوم، ولكǼهم يرون انه Ÿب Ţديد  
امصطلحات بدقه حŕ يتمكن من إجراء عمليات اماحظة والقياس، وعلى العلماء الربط بن امصطلحات اجردة 

 قع الفعلي من خال اماحظات امباشرة وغر امباشرة واستخدام وسائل القياس امختلفة.والوا
 عمليه نظاميه وتراكمية: -3-0-0

ا يبدأ أي Şث علمي من نقطه الصفر وا يعتمد بǼفسه على نفسه ، كذلك ا تظهر نتائج أي Şث مفردǿا 
دراستهم، ومن أوń خطوات البحث العلمي مراجعة  ويستخدم الباحثون اماǿرون الدراسات السابقة كأساس لبǼاء

ما يتاح من أدبيات علميه متعلقة موضوع البحث، ولذلك تقوم أي دراسة Şثيه حاليه على تراث مراكم من 
اŞȋاث السابقة على Ţديد البحث، وŢديد نقاط مشكلة البحث والعوامل  السابقة كما تساعد مراجعة اŞȋاث

وصلون إليها ونتائج الدراسات السابقة، ويبدأ البحث اŪيد للماحظة الدقيقة للحدث م يتقدم احتملة الŖ يت
 حŕ يǼتهي Ŀ شكل نظرات وقوانن.

 التنبؤ: -3-0-5

الǼظرية ǿي ůموعة افراضات تقدم تقديرا نظاميا لظاǿرǽ من خال Ţديث العاقات بن امفاǿيم ،ويصل  
ى ماذج موحدǽ تشرح وتفسر البياات الŖ معت وعǼدما تكون العاقات بن الباحثون إń الǼظرات اعتماد عل

وǿي نفسها Ǽǿا يضع الباحثون القانون وتساعد الǼظرات والقوانن الباحثن على  Ŀ ظروف Űددة امتغرات ابتة
 شرح التوافق Ŀ السلوك وامواقف والظواǿر.
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ن الǼظرات تفيد Ŀ التǼبؤ السلوك وتتوقف ȋ إń نظرات،والبحث العلمي يهدف بشكل أساسي إń التوصل  
دقة الǼظرية وقدرها على التǼبؤ الدقيق الظاǿرة أو اūدث، وŸب أن تقدم الǼظرية تǼبؤا مبř على Ţليل البياات، 

رفضها، ولكن ȋنه إذا قدمت الǼظرية تǼبؤا غر مبř على Ţليل بياات، فإنه Ÿب إعادة فحص ǿذǽ الǼظرية ورما 
 .1عǼدما تقدم الǼظرية التǼبؤات مدعمة البياات مكن استخدامها للتǼبؤ Ŀ مواقف أخرى

  أمية البحث العلمي: -3-3

ا أحد يكاد يǼكر الدور الفعال للبحث العلمي Ŀ الǼمو ااقتصادي والرفاǽ ااجتماعي. فالبحث العلمي يفتح 
، وم يعد البحث مقتصرا على العلوم الطبيعية واȋساسية فحسب، آفاق أمام الباحث اكتشاف الظواǿر امختلفة

 بل أصبح الركيز يǼصب اآن على الظواǿر ااجتماعية وااقتصادية. 
فتوح أمام الباحثن إجراء دراساهم وأŞاثهم استخدام امعلومات والبياات امتوفرة والŖ املذا سبب ااجتهاد 

 ǿا اȋولية أو الثانوية.مكن اūصول عليها من مصادر 
ولقد أدركت الدول امتقدمة أمية البحث العلمي وقامت إنشاء مراكز البحوث امتخصصة سواء Ŀ الدوائر 
اūكومية أو اŬاصة أو مؤسسات البحث امستقلة. وهدف ميع ǿذǽ امراكز للقيام ببحوث علمية دقيقة تتǼاول 

ت حوها وتصǼيفها وŢليلها وإŸاد اūلول امǼاسبة ها، وŰاولة إبراز أǿم قضاا ومشاكل مهمة، وتقوم ŝمع البياا
امؤثرات على امتغرات امختلفة، فإذا ما احتل أداء ǿذǽ امراكز فإن ذلك سيǼعكس سلبيا على نتائج تلك 

 الدراسات وما يصاحب ذلك من أثر على العǼصر البشري موضع الدراسة.
ȋمية الǼسبية Ŀ البحث العلمي فقط أدركت الدول الǼامية اūاجة إń تطوير مراكز وانطاقا من تزايد من ا 

ااǿتمام  ىالبحث، وإجراء امزيد من الدراسات  مواكبة التطور التكǼولوجي والصǼاعي ولكن ǿذا اإدراك لن Źظ
قارنة مع الدول امتقدمة الكاĿ لدى تلك الدول Şيث ما زالت نسبة اȋنفاق على البحث والتطوير متدنية م

والفجوة ما زالت واسعة جدا بن البلدان امتقدمة والǼامية Ŀ شŕ مراحل البحث العلمي والتطوير. لذا ابد من 
قيام الدول الǼامية بتوفر مستلزمات البحث العلمي من مواد űرية وأخصائين وهيئة اȋجواء العلمية امǼاسبة 

 .إجراء دراساهم أفضل صورة واūرية التامة للباحثن
ونظرا إدراكǼا Ŀ الوطن العري ȋمية البحث العلمي، لقد قامت العديد من الدول استحداث وحدات Şث  

وتطوير Ŀ الدوائر امختلفة، ولكن مثل ǿذǽ الǼوافذ تفتقر إń الدعم امادي الازم لشراء اȋجهزة اūديثة، وتدريب 
اȋساليب والطرق. وانطاقا من إدراك اŪامعات وامؤسسات التعليمية أمية البحث الكوادر الفǼية أحدث 

ومقدرة وبتجرد ونزاǿة فقد ارأت  العلمي Ŀ الوطن العري لتخريج جيل واعي، ůتهد يقوم إجراء اŞȋاث بذكاء
                                       

.06-02، ص ص 0212، 1ماجد د اŬياط، أساسيات البحوث الكمية والǼوعية Ŀ العلوم ااجتماعية، دار الراية للǼشر والتوزيع، اȋردن، ط 1  
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Ǽج البحث العلمي، إحداث نقلة نوعية عǿاǼامؤسسات الركيز على تدريس مادة م ǽذǿ Ŀ د الطالب تتمثل
قدرته على استǼباط طرق جديدة ومعاŪة الظواǿر، وإحياء بعض امواضيع القدمة أسلوب علمي دقيق بعيد عن 

 .1السرد واكتشاف حقائق جديدة واستقراء امستقبل
 خاصة:

تربوية، (هاانطاقا ما سبق مكن اعتبار البحث العلمي السبيل الوحيد Ŀ حل معضات اجتمع اختاف ůا
، فهو عملية تǼظيمية وإجرائية ومǼهجية ووسيلة للتǼبؤ وتقصي اūقائق والسعي )اجتماعية، اقتصادية، معرفية... 

 للوصول إń امعرفة اŪديدة الŖ تفيد Ŀ تطور العلم والبحث العلمي والتاŅ تطور اجتمع.

 مفهوم امنهج العلمي -0

 مهيد:

والسبيل والطريق التجريي اكتساب امعارف، وǿو الذي ميز تطور العلوم الطبيعية مǼذ  يعتر امǼهج العلمي اȋداة
م على اȋقل، حيث يتضمن دقة اماحظة وحدها وطرح فروض علمية وصياغتها عن طريق ااستقراء  19القرن 

 وحة أو نفتها.القائم على ااختبار التجريي وصوا إń نتائج علمية قد تكون أكدها الفرضيات امطر 
وللمǼهج العلمي أنواع وأشكال كثرة تتار فيها الباحث ما يǼاسب موضوعه وتدم ǿدف دراسته والعمل على 
Ţديد Űتوى ونوع امǼهج البحثي يساعد الباحث على معرفة ماǿية وكيفية مع امعطيات البحثية الازمة ūظة 

 لها قصد الوصول إń الǼتيجة امرغوبة.البحث وكذلك كيفية القيام بتصǼيفها ومن م Ţلي
 تعريف امنهج العلمي: -0-0

فامǼهج لغة:جاء Ŀ لسان  قبل أن نتطرق إń تعريف امǼهج العلمي Ÿب أن نعطي تعريفات للمǼهج بصفة عامة
منهج " طريق نَ هْج :بننّ واضح وǿو الǼهج وǿو الǼهج واŪمع هجات وهُج وهوج ، وهجالعرب ابن مǼظور "

" ،واهج الطريق : وضُح  لكل جعلنا منكم شِرعة ومنهاجاوضَحه ، وامǼهاج كامǼهج ، وĿ التǼزيل " لطريق ا
 . 2واستبان وصار هجا واضحا بينǼّا ، وامǼهاج : الطريق الواضح

                                       

.00-01، ص ص 0229، 6ار وائل الǼشر والتوزيع، اȋردن، طأمد حسن الرفاعي، مǼاǿج البحث العلمي، د     1  

. 2222ابن مǼظور ، لسان العرب ، دار امعارف ، القاǿرة ، د ط ، دت، ص   2  
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لك امǼهاج ǿو الطريق وكأن الباحث وخال فرة Şثه ودراسة ظاǿرته يس أنومن خال التعريف اللغوي نستǼتج 
طريقا ǿذا الطريق ǿو ملة القواعد الŖ يستعملها الباحث لدراسة ظاǿرته وتفسرǿا بغية الوصول إń اȋسباب 

 والعوامل امؤدية ها .

أما اصطاحا ǿو "اȋسلوب أو الطريقة أو الوسيلة الŖ يستعملها الباحث هدف الوصول إń امعلومات الŖ يريد 
 . 1وضوعية مǼاسبة "اūصول عليها بطرق علمية وم

"أن كلمة امǼهج مكن إرجاعها إń طريقة تصور وتǼظيم البحث. يǼص إذن البحث على   موريس اجرسيرى   
كيفية تصور وţطيط العمل حول موضوع دراسة ما ، وكما مكن إرجاع كلمة مǼهج إń ميدان خاص يتضمن 

لك مǼهج التحليل الǼفساň إجراء للتقصي خاصا به ůموعة من اإجراءات اŬاصة مجال دراسة معن .مثا :م
 .2وعلى غرار امǼاǿج اȋخرى يتطلب امǼهج التارتي طريقة أو أسلوب معن Ŀ تقييم الوائق امستعملة  "

فإن عبارة "مǼهج" م تعد Ǽǿا مفهومة امعŘ الواسع للعدة الشاملة  ولوك فان كمبنهود رمون كيفيوعǼد   
Ŀ ليل امعلومات بقصد   توضيح ماامستخدمةŢ مع أوŪ اصةŬالعدة ا Řضيق معȋا Řو واقعي ،بل امعǿ

 .3اختبار فرضيات البحث

طق معن Ŀ رؤية اȋمور بǼية متكاملة من العمليات الذǼǿية تǼُظم التحليل ضمن مǼأنه:    عماد عبد الغييعرفه و 
ديد السلوك العلمي امائم لكل اūاات والوقائع امدروسة إń خلفية نظرية مُكن الباحث من ŢاستǼادا 

حيث  مǼاǿجهم،واختاف امǼطلقات واȋدوات امعرفية والǼظرية الŖ يǼطلق مǼها الباحثون ااجتماعيون ţتلف 
 . 4ا يرون اȋشياء نفسها وا يدركوها أو يفُسروها الطريقة عيǼها داخل الظاǿرة الواحدة

ǽ التعاريف  ųد أن Ǽǿاك اتفاقا بن علماء امǼهاج حول مفهوم امǼهج أنه  الطريقة أو اȋسلوب  من خال ǿذ 
احد للمǼهج على أنه عملية أو العدة اŬاصة أو البǼية امتكاملة وكلها مفاǿيم تصب ǿ Ŀدف واحد وتعريف و 

ته للظواǿر ااجتماعية على Ŀ دراس تفكر مǼظم  يعتمدǽوعمل űطط ،وǿو  أيضا طريقة وأسلوب مǼظمة 
 خطوات ومراحل مǼهجية.

                                       

.111، ص Ű1222مود اŪوǿري، عبده اŬرŸي، طرق البحث ااجتماعي، القاǿرة،   1  

 .22، ص 0222نسانية تدريبات عملية ،دار القصبة للǼشر ،اŪزائر ،د ط ،موريس أųرس، مǼهجية البحث العلمي Ŀ العلوم اإ  2  
رمون كيفي  ولوك فان كمبǼهود ، دليل الباحث Ŀ العلوم ااجتماعية، تر :عبد ه اŪباعي ،د ب ، دط ، د ت.  3  

، ص 0229، 1الطليعة للطباعة والǼشر، بروت ط عبد الغř عماد، مǼهجية البحث Ŀ علم ااجتماع اإشكاليات، التقǼيات، امقارات، دار 4
120.  
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أسلوب التفكر الǼقدي، ǿو عقانية نقدية بقدر ما ǿو العقانية التجريبية، وتبقى ǿو  فامنهج العلمي ومن Ǽǿا
امǼطق وقياسات   Űاكاةماحظة أنه Ŀ اآن نفسه أسلوب التفكر امبدع، وما كان ǿذا اإبداع مسؤوا أمام 

 .1ع، أمكن أن نسميه أيضا العقانية اإبداعيةالواق
، و طريقة ūل امشاكل، و ǿي طريقة اماحظة اūسية و اȋشياء إńقة الǼظر يكما أنه الطريقة العلمية ǿي طر 

2العقاň. التأثرالسلوك التجريي و 
 

مستوى الǼظري بتطوير مفاǿيم فالبحث العلمي يعمل على مستوين: امستوى الǼظري و امستوى التجريي، يهتم ا
اجتماعية و العاقات بن تلك امفاǿيم بيǼما يهتم امستوى التجريي اختبار امفاǿيم  أوůردة حول ظاǿرة طبيعية 

و العاقات الǼظرية معرفة مدى انعكاسها بشكل جيد، و يتضمن البحث العلمي التحرك استمرار ذǿاا و إاا 
3ظات .بن الǼظرية و اماح

 

و تشر الطريقة العلمية إů ńموعة موحدة من التقǼيات لبǼاء امعرفة العلمية، مثل كيفية عمل ماحظات 
صحيحة، و كيفية تفسر الǼتائج و كيفية تعميمها، Şيث تسمح الطريقة العلمية للباحثن اختبار الǼظرات 

 4اموجودة مسبقا و الǼتائج السابقة بشكل مستقل و حيادي.

 :5اختاف أنواعها مجموعة من اŬصائص وامميزات مكن إماها اآي تشرك علىكما أن مǼاǿج البحث 

 التǼظيم Ŀ طريقة التفكر والعمل، القائمة على اماحظة واūقائق العلمية. -

 التسلسلية والرابط Ŀ تǼفيذ خطوات البحث امتتالية. -

 الذاتية واميول الشخصية.اموضوعية والبعد عن اŬصوصية والتحيز و  -

إمكانية اختيار نتائج البحث Ŀ أي مكان وزمان، استخدام امǼاǿج العلمية ولكن ضمن ظروف  -
 وشروط ماثلة، ūدوث نتائج الظاǿرة امدروسة.

 معاŪة الظواǿر أو اȋحداث الŖ مخضت عن ظواǿر أو أحداث ماثلة. -

 عليه الظواǿر أو اȋحداث قيد الدراسة Ŀ امستقبل.القدرة على التǼبؤ أي وضع تصور ما ستكون  -

                                       

1  .11، ص 0202مŘ طريف اŬوŅ، مفهوم امǼهج العلمي، مؤسسة Ǽǿداوي، القاǿرة،  
  

2
 Karl A. Stiles, What Is the Scientific Method?, BiosBeta Beta Beta Biological Society ,  Vol. 

13, No. 1 ,March 1942, p 13. 
3
Anol Bhattacherjee, Social Science Research: Principles, Methods, and Practices, Second 

Edition , Published under the Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 3.0 

Unported License , 2012 , P3. 
4 Same previous reference, P5 

.62-62، ص ص 0211حث العلمي، مǼشورات جامعة ماة، كمال دشلي، مǼهجية الب  5
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 أمية امنهج العلمي: -5
 :Ŀ البحث العلمي Ŀ هجيةǼ1تكمن أمية ام 

اعتبارǿا أساس البحث العلمي الذي يعد Şثا مǼظما و متسلسا و ليس محض الصدفة، و أها مرة  -
 نشاط عقلي مبذول بكل دقة و ţطيط و توثيق للǼتائج.

د امǼهجية نظرية كوها تعتمد على الǼظر لغاية إدراك الǼسب والعاقات القائمة بن اȋشياء، وكوها تع -
 ţضع لكل من ااختبار والتجربة.

يات، وذلك لكونه Ŀ حال افتقارǿا يعتمد البحث العلمي على مبدأ ابت وǿو التجارب والفرض -
 لذلك يفتقد خاصيته العلمية.

 سري، و ذلك لقيامه بتفسر الظواǿر و اȋمور من خال الǼظرات.يوصف أنه Şث تف -
يصǼف أنه Şث حركي و šديدي يعتمد على šديد امعرفة و إضافتها من خال ااستبدال امستمر  -

 للمعرفة القدمة.

 2أمية امǼهجية Ŀ البحث العلمي اعتبارǿا: كما كذلك 
أداة ǿامة Ŀ زادة امعرفة و استمرار التقدم و مساعدة الدارس على تǼمية  أداة فكر و تفكر وتǼظيم: أي أها -أ

 قدراته Ŀ فهم امعلومات و البياات و معرفة امفاǿيم و اȋسس و اȋساليب الŖ يقوم عليها أي Şث علمي.
اقدة لأعمال الŖ أداة عمل و تطبيق: أي أها تزود الباحث اŬرات الŖ مكǼه من القراءة التحليلية الǼ -ب

 يتفحصها و تقييم نتائجها و اūكم على أميتها و استعماها ů Ŀال التطبيق و العمل.

 
أداة ţطيط و تسير: أي أها تزود امشتغلن )خاصة Ŀ اجاات الفكريةأ بتقǼيات تساعدǿم على معاŪة  -ج

 اȋمور و امشكات الŖ تواجههم.
 ا تتضمن:أداة فن وإبداع: أي أه -د

 العلمية و الفǼية. اȋدواتو اإرشادات و  اȋساليبالطرق و  -
 كما أها تساعد الباحث إųاز Şوثه )نظرية علميةأ.  -

                                       

سية و زǿرة تيغزة و آخرون، مǼهجية البحث العلمي و تقǼياته Ŀ العلوم ااجتماعية،امركز الدمقراطي العري للدراسات اإسراتيجية و السيا 1
 . 11، ص 1،0212ااقتصادية،  امانيا، ط

، 8ي و حدودĿ ǽ العلوم ااجتماعية، اŪزائر،ůلة اūكمة للدراسات الربوية و الǼفسية، اجلدراضية دريوش ، مفهوم امǼهج العلم  2
 .102-108، ص ص 2،28/28/0201العدد
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 و مكن الباحث من إتقان عمله. -
 و Ǽšبه اŬطوات امبعثرة و اهفوات.  -

 العمليات اأساسية ي امنهج العلمي :  -6

 ااستقراء:  -6-0

" أنه بعد اانتهاء من مع امادة حول الظاǿرة من خال اماحظة امباشرة والدراسة مختلف يرى "ابن خلدون 
الفرات التارتية وامقارنة مكن استخدام ااستقراء والتعليل والتحليل، للوصول إń  القوانن العامة، الŢ Ŗكم 

عميم اūذر  أو ااستقراء اموسع يعرف الظواǿر ااجتماعية من خال ارتباط الظواǿر ببعضها البعض، فالت
ااستقراء العلمي، وǿو űتلف عن ااستقراء العام الذي يبدأ بتفحص اȋحوال  اŪزئية، م يǼتهي مǼها إń قوانن 
وأحكام ونظرات عامة ،و بعد اختبار عدد Űدود من اūاات اختبارا علميا مǼظما، مكن اانتقال من اūكم 

مشاǿدة أي على بعض أفراد الشيء إń اūكم على اūقائق غر امشاǿدة، أي على ميع أفراد على اūقائق ا
الشيء ويسمى ǿذا ااستقراء الǼاقص أو غر التام استقراء موسعا، ȋن الفكر ا يتقيد فيه اūدود امقررة، بل 

فǼتائج ااستقراء اموسع أو الǼاقص ليست  يوسع نطاق التجربة واماحظة ويǼتقل من احدود إń غر احدود. هذا
  1يقيǼية دائما.

 التصور: -6-0

امفهوم الفلسفي للتصور ǿو إدراك العقل موضوعه Ŀ ماǿيته دون إثبات أو نفي، أي العملية الŖ يدرك ها العقل 
 .2اماǿية دون أن يثبت ها شيئا أو يǼفيه عǼها، إنه يقتضي ůرد وعي موضوع اعتبار معقدا

  الفهم:  -6-3

يتعلق ǿذا بفهم الباحث اŪيد و العميق ȋبعاد الظاǿرة و العوامل امؤثرة Ŀ حدوثها و فهم تكويǼها الداخلي و 
  3عاقاها و أثرǿا و أثرǿا Ŀ الظواǿر اȋخرى.

 

                                       

 .21، ص 21/10/0201، 20العدد ، 11حفيظة خليفي، مǼهج ابن خلدون Ŀ دراسة الظواǿر ااجتماعية،اŪزائر، ůلة دفاتر امخر ، اجلد   1
.12، ص 1211يكو، امǼطق الصوري، تر: د يعقوي، ديوان امطبوعات اŪامعية، اŪزائر، جول تر   2  

 .11، ص 0212-11،اŪزائر، 0عامر مصباح، مǼهجية البحث Ŀ العلوم السياسية و اإعام، ديوان امطبوعات اŪامعية،ط  3
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  التحليل: -6-0

العائق و مؤثراها  اكتشاف عملية تتبع و تقصي دقيق للمتغرات امستقلة و التابعة و امتداخلة Ŀ اموضوع مع
السالبة و اموجبة على اūالة قيد البحث والدراسة، فهو يرتبط امعلومة امؤثرة على الفعل و السلوك و على 

القاعدة و ااستثǼاء ، فبالتحليل تتحدد اȋفعال و اȋقوال و السلوكيات و تكراراها و عائقها السالبة و اموجبة 
ج امبدئية و عرضها Ŀ جداول و أشكال بيانية إظهار اūقائق الŖ تستدعي التعميم و الŖ حŕ يتم بلوغ الǼتائ

  Ŀ1 حاجة للتقييم و التقوم.
 :الركيب -6-5

ǿو مع أجزاء الشيء أو ربط صفاته وخواصها بعضها ببعض للوصول إń قوانن عامة، والركيب ǿو الشق 
ة له ويستخدم Ŀ حالتن، فاȋوń الرǼǿة على مشروعية التحليل، أما اūالة امكمل للتحليل أو ǿو العملية امقابل

 .2الثانية فالركيب عملية للعرض للعرض والتعميم Ŀ نفس الوقت
 التجريب:  -6-6

يعتر التجريب موقفا مصطǼعا  يهيئ إثبات حقائق أو بطاها أو نفيها من خال البحث و التقصي الدقيق  
ǿدةً و معايشةً ، و Ŀ العلوم ااجتماعية و اإنسانية تكون اūقائق كامǼة و تظهر Ŀ التصرفات و ماحظةً و مشا

، فاهدف من التجريب Ŀ العلوم ااجتماعية 3السلوك و اȋفعال و اȋعمال الţ Ŗضع للمشاǿدة و اماحظة
ة و اإŸابية مع إŸاد مقاييس لتقǼيǼها و التعرف على الظواǿر  و عللها و أسباها و مكامǼها و أثراها السلبي

 . 4التحكم Ŀ عǼاصرǿا 
  ااستنباط:  -6-7

ويطلق على عملية ااستǼتاج من اūقائق العامة أو اūقائق امعلومة الŴ Ŗصل عليها التلقي مثل التعاليم الديǼية،   
Ūقائق اūيتم التوصل إليها استقراء ا Ŗقائق العامة الū5القواعد الوضعيةزئية أو م ااتفاق عليها مثل أو من ا. 

                                       

1   ńديد امشكلة إŢ شر و التوزيع،ب ط، ب ت،  ص عقيل حسن عقيل ، خطوات البحث العلمي منǼتيجة، دار ابن كثر للǼ210تفسر ال. 
.24، ص 1111، 1د د قΎسϡ، المدخل إلϰ منΎهج البحث العϠمي، دار النϬضΔ العربيΔ لϠطبΎعϭ Δالنشر، ط  2
  

 .116، ص نفس امرجع السابق  3
 .108نفس امرجع السابق، ص  4
 .ǿ18  ، ص  12/10/1212 البحث العلمي، ب د ن، ب ط ،امديǼة امǼورة، صيř، قواعد أساسية Ŀ إماعيلسعيد   5
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  التصنيف: -6-8

التصǼيف يساعد على عرض و تبيان امعلومات امتماثلة، و امعلومات غر امتماثلة عن طريق توحيد امتماثل و 
امبحوثة  ن العǼاصرعǼصر م أوتفريق غر امتماثل و تصǼيفه حسب اŬصائص و الصفات الŖ يتميز ها كل متغر 

 1او امدروسة.
 التفسر: -6-0

الǼشاط العقلي لإنسان ا يكون علما امعŘ الصحيح إا إذا استهدف كشف العاقات الŖ تقوم بن الظواǿر  
و تعليلها، و ǿذا ا يكون إا الكشف عن اȋسباب و تفسرǿا و إدراك اارتباطات اموجودة بن الظواǿر امراد 

 .ǿ2ا و بن اȋحداث امصاحبة أو السابقة هاتفسر 

 التجريد:  -01 -6

ǿو صفة مازمة للعمل و نقصد به Ţويل خصائص الظواǿر و اȋشياء إń أفكار و مفاǿيم ذǼǿية تدرك العقل ا 
ت ، اūواس، مثا يبدأ الطفل Ŀ تعلم الراضيات بكرات صغرة ، فيقال له أن ثاث كرات + كرتن= مس كرا

،و مع الزمن يتم šريد ǿذǽ  6=0+2و توضع بن يديه ǿذǽ الكرات لتسهيل عملية الفهم فترسخ Ŀ ذǼǿه أن 
امعادلة من اȋشياء املموسة الŖ لصقت ها و تبقى امعلومة صحيحة و ůردة و قابلة للتطبيق Ŀ ميع اūاات 

 .3امشاهة

  اūكم: -6-00

 أويل وǿو استǼطاق امعارف ůمعةيعرف اūكم أو ما يعرف الت
 التعليم: -6-00

الباحث Ŀ تطوير قدراته العلمية واūصول على اŬرة من خال  يساعدفهو يشر إń كل عمل أو Şث 
 اممارسة.

                                       

 .212عقيل حسن عقيل، مرجع سبق ذكرǽ، ص  1
 .22ص مرجع سبق ذكرǽ،، أبراش إبراǿيم  2
 .22نفس امرجع السابق، ص   3
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 ي امنهج العلمي: اأساسيةالعناصر  -7

 :اأساليب -7-0
 اأسلوب  الكيفي:  -7-0-0

ل أساسي على الكلمات و العبارات Ŀ ميع عمليات البحث) مع امادة ǿو اȋسلوب الذي نعتمد فيه بشك 
 العلمية و Ţليلها و عرض نتائج البحثأ.

 الكمي:  اأسلوب -7-0-0

 إǿńو اȋسلوب الذي نعتمد فيه على اȋرقام عǼد Ţليل امادة العلمية، ففي ǿذا اȋسلوب ترجم امادة العلمية 
 . 1امتطورة يدوا أو بواسطة اūاسبات اليدوية البدائية أو إحصائيةاأرقام يتم Ţليلها الطرق 

 الوسائل: -7-0
 الوسائل امادية :  -7-0-0

و تشمل ǿذǽ الوسائل اإستباات و الǼماذج اŪاǿزة و امقاييس  نطلق على ǿذǽ الوسائل أحياا أدوات البحث، 
ل الصوتية أو التصوير لتسجيل امادة العلمية من إنتاج فř أو أو ااختبارات ، و قد Źتاج اȋمر إń أجهزة التسجي

 Ŀ مرحلة مع امادة العلمية و اسيما Ŀ تاجه من أجهزة و معداتŴ سلوك مطلوب ماحظته بل يشمل كل ما
أو توفر معمل  الدراسات التجريبية، ففي ǿذǽ الدراسات قد Źتاج الباحث إń إعداد أدوات خاصة  الدراسة

 امختلفة . كامل بتجهيزاتهمت
  الوسائل امعنوية :  -7-0-0

ǿي تلك الوسائل الŖ ا نستطيع إدراك ذواها ŞواسǼا اŬمس إا بعد أن تǼعكس على أشياء مادية، فامهارات 
كǼǼا اȋعمال الدرامية أشياء معǼوية ا مو امسرحية وإنتاج الرامج و  امختلفة امطلوبة لكتابة الشعر و القصة

إدراكها ŞواسǼا و لكن نستطيع وصف أارǿا و ندرك انعكاساها على اȋشياء احسوسة الŖ مكن ماعها أو 
رؤيتها.... فمن ǿذǽ الوسائل Ŀ البحث العلمي مهارات Ţديد امصادر وأنواعها ) مǼشورات أو مصادر بشريةأ، 

العيǼة ، وأيضا مهارة إعداد الوسائل امادية  اختيارلدراسة و و درجاها ) أساسية،انوية..أ، و مهارة Ţديد ůتمع ا

                                       

 .86-82سعيد اماعيل صيř، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   1
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أو استعمااها مثل مهارة إعداد اإستبانة و إجراء امقابات أو إعداد امقاييس أو ااختبارات و تسجيل 
łأخرى ... إ ńجوبة من لغة إȋسئلة و اȋ1اماحظات و ترمة ا . 

 خطوات امنهج العلمي: -8

 حظة:اما -8-0

تعتر اماحظة من الوسائل الŖ عرفها اإنسان، واستخدمها Ŀ ميع البياات ومعلوماته عن بيئته وůتمعه مǼذ 
ته اليومية العادية، وĿ إدراك وفهم كثر من الظواǿر الطبيعية، ا يزال حŕ  اآن يستخدمها Ŀ حيأقدم العصور وا

وůتمعه، وǿو كما يستخدمها أيضا Ŀ دراساته امقصودة وĿ اŞȋاث  وااجتماعية والǼفسية، الŖ توجد Ŀ بيئته
العلمية فهو كباحث مكن أن يستخدمها Ŀ ميع البياات واūقائق العلمية الŖ مكǼه من Ţديد مشكلة Şثه، 
ومعرفة عǼاصرǿا، وتكوين فروضه، وŢقيق ǿذǽ الفروض والتأكد من صحتها، فالباحث يستطيع عن طريق 

احظة كما يقول "ديوبو لدب فان دالن" أن Ÿمع اūقائق الŖ تساعد على تبن امشكلة عن طريق استخدامه ام
 .2اūواس، السمع، والبصر، والشم، والشعور، والتذوق

 الفرض العلمي: -8-0

ال جواب بصفة بسيطة تعرف الفرضية على أها إجابة عن تساؤات اإشكالية، أي أها تǼدرج ضمن حركية السؤ 
 Ŀ ظل العاقة الرابطية بن اإشكالية والفرضية.

لكن Ŀ الواقع ا تتم اȋمور على ǿذا التصور البسيط، بل تتمثل ǿذǽ اإجابة Ŀ إŸاد أفق أو آفاق تفسرية 
 .3للمشكلة اŬصوصية، أي إŸاد عǼاصر تفسرية للمشكلة اŬصوصية مع اإشكالية...

ها ملة تعر عن ţمن أو استǼتاج ذكي يتوصل إليه الباحث بعد أن يǼتهي من مراجعة كما تعř الفرضية أيضا أ
الدراسات السابقة ذات الصلة مشكلة Şثه ويتمسك به بشكل مؤقت حŕ هاية البحث أي إń أن يتحقق من 

 .4صحته لقبوله أو رفضه

                                       

 .88سابق، ص سعيد اماعيل صيř، نفس امرجع ال  1
2 191، ص 0212عصمان العجيلي، عياذ سعيد، البحث العلمي وأساليبه وتقǼياته، مǼشورات جامعة الزاوية، ليبيا،  
  

  .126، ص0210، 0سعيد سبعون، الدليل امǼهجي Ŀ إعداد امذكرات والرسائل اŪامعية Ŀ علم ااجتماع، دار القصبة للǼشر، اŪزائر، ط 3
.2، ص 0222، 1، دليل الباحث Ŀ اختبار الفرضيات، دار الفكر اشرون وموزعون، عمان، طسام عيسى بدر  4  
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يفرض وجود عاقة بن مستوين أو وجن  يتوقع أو(énoncé ) ومكن أن نعرفها أيضا أها عبارة عن تصريح 
للظاǿرة موضوع الدراسة، مثل الوجه اȋول الظاǿرة Ŀ ترمتها غلى مشكلة Şث م تدقيقها وţصيصها، أي م 

، من قبضة اȋفكار الشائعة لتصبح مشكلة مكن دراستها علميا، أما الوجه الثاň فيمثل مستوى «افتكاكها»
 .ǽ1 الظاǿرة وأصبح ها وجود وطابع فعلينفسر به ماذا برزت ǿذ

 التجربة: -8-3

إن التجربة تتيح للمجرب من الفرض ما ا تتيحه اماحظة العابرة فهǼاك فارق كبر بن ماحظتǼا للرق مر 
 .2خاطفا،وبن ماحظة احث لشرر كهرائي يثرĿ ǽ معمله مŕ أراد، ويستطيع تكرارǽ ما شاء

 :التعميم -8-0

تعميم ǿو عملية إنسانية شائعة، إذ Ŵن Ŀ حياتǼا اليومية نقوم استخاص استǼتاجات حول واقعǼا من كمية إن ال
 Űدودة من اŬرة ǿذا يوفر عليǼا اŪهد، ولكن مكن أن تدعǼا، ȋن šاربǼا قد تكون Űدودة جدا وانتقائية.

 العلمي: تكون امنهجمراحل -0

 عند اليوان: -0-0

شكل كبر فاسفة اليوان Ŀ وضع اȋسس اȋوń مǼاǿج البحث العلمي، لكن ما طبع ذلك ǿو لقد أسهم ب
البعد الفلسفي والتاŅ كانت ǿذǽ الǼتائج تتسم الطابع ااستداŅ )امǼطقيأوامǼهج التحليلي أو امǼهج 

 اŪدŅ)امǼهج الغرضيأ.

-Ǽه.وǿذا ما نلمسه عǼد فاسفة اليوان)أرسطوحيث يتم وضع ůموعة من الفرضيات يتم اختيار اȋنسب م
 .3أفاطون..أ

 عند امسلمن العرب: -0-0

لقد عرف امǼهج العلمي استخداما واسعا نذكر على سبيل امثال جابر بن حيان حيث قام إدخال امǼاǿج 
 خلدون...العلمية Ş Ŀوثه، اإضافة إń كل من اŬوارزمي، ابن اهيثم ،ابن سيǼا،ابن رشدن ابن 

                                       

.121سعيد سبعون، مرجع سبق ذكرǽ، ص   1  

.162حسن عبد اūميد أمد رشوان، مرجع سبق ذكرǽ، ص   2  

82مŘ طريف اŬوŅ، مرجع سبق ذكرǽ، ص   3  
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 ابن اهيثم استخدم لفظ ااعتبار كدليل لاستقراء التجريي أو ااستǼباط العقلي )قياس على الشبهأ.

 أبو بكر الرازي استخدم اإماع وااستقراء والقياس Ŀ تعامله مع  اجهول 

 جابر بن حيان اǿتم التجربة )التدريبأ.

 ف اȋخطاء الŖ وقع فيها امؤرخون عǼد كتابة التاريخ أابن خلدون تفرد أسلوبه Ŀ دراسة التاريخ )كش

 حيث اعتمد على اماحظة وامǼهج امقارن وتعقب الظاǿرة ارتيا من حال االتزام الصدق والدقة Ŀ التعامل 

 .1مع اȋحداث التارتية

 امنهج العلمي ي العصر اūديث: -0-3

ج العلمي )البحثأمن الǼاحية التارتية ظهرت Ŀ القرن السابع عشر إن فكرة وضع اȋسس والقواعد اŬاصة امǼه
 )دون أن همل طبعا إسهامات اūضارة العربية سابقا.

أĿ كتابه اȋورجانون اŪديد، حيث أوضح فيه رؤيته 1101-1610وكان ذلك على يد العام فرانسيس بيكون )
 ومعتقداته .

ات الفلسفية اليوانية القدمة الŖ كانت تستمد جذورǿا من القياس حيث وجد أنه من امهم اابتعاد عن الǼظر 
 وااعتماد على التجربة واماحظة امǼظمة كبديل.

وقد لقيت أفكار بيكون قبوا عǼد الكثر من العلماء وتبعوĿ ǽ تفسراهم كريǼيه ديكارت صاحب مبدأ الشك 
 واانتهاء امؤكدات ذات القرائن.

 .2إميل دور كام-برتراند رسل-جون ديوي-جون ستيوارت ميل  -ل من :اإضافة إń ك

 الدعوة إń استخدام امنهج العلمي -01

عارض بعض العلماء استخدام امǼهج العلمي Ŀ العلوم ااجتماعية و اإنسانية واعتروǽ أكثر مائمة للعلوم 
 إń:الطبيعية ويرجع ذلك 

                                       

.22نفس امرجع السابق، ص    1  

.12-18ش، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص إبراǿيم أبرا  2  
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-  Ŀ يم و امصطلحاتǿعدم دقة امفاňالعلوم اإنسانية و احتماها لعدة معا 

 اūقائق ااجتماعية ţضع للتفسر الذاي بشكل كبر -

 صعوبة التحكم Ŀ امواقف ااجتماعية و السلوكية  -

 ارتباط الظواǿر ااجتماعية مكان وزمان معيǼن و التاŅ عدم ثباها.  -

 صعوبة قياس الظواǿر  -

انية ليست تقليدا للعلوم الطبيعية اعتبار ميزات موضوع كل مǼهما ، إا أنه ا رغم أن العلوم ااجتماعية  واإنس 
يوجد تعارض Ŀ الطريقة العلمية امتبعة Ŀ تقصي الظواǿر مع مراعاة الفروق أثǼاء امعاŪة الفعلية و امتعلقة أساسا 

احل البحث وااستعانة بتحديد دالة مصطلحات الدراسة Ŀ كل موضوع و التحلي اموضوعية Ŀ كل مر 
لقياس الظواǿر و تكميمها ،ووضع شروط وضوابط مرحلة تعميم نتائج الدراسة وكذا مسألة  إجراءاتبتقǼيات و 

 .1التǼبؤ و التحكم الظواǿر ااجتماعية و اإنسانية 

 :اإنسانيةامنهج العلمي ي الدراسات ااجتماعية و  -11
حيث  ااجتماعيĿ إقحام امǼهج العلمي Ŀ البحث  ااجتماعس علم يعود الفضل إń ل"أوجست كونت" مؤس

، ويقف "كونت" على رأس الداعن إń ضرورة دراسة ااجتماعيةقرن التأسيس العلمي للدراسات  12يعد القرن 
 اجتمع استخدام نفس اȋساليب امستخدمة Ŀ العلوم الطبيعية و ǿو واضع أسس امدرسة الوضعية.

القوانن الţ Ŗضع  استخاصدراسة وصفية Ţليلية مǼظمة  ااجتماعيةت" إń ضرورة دراسة الظواǿر دعا" كون
ها ǿذǽ الظواǿر موضحا أن القضاء على الطريقة اميتافيزيقية Ŀ التفكر شرط ليتمكن الǼاس من فهم الظواǿر على 

ق اموضوعية Ŀ دراسة اجتمع ا يتم إا حقيقتها ، حيث كان "كونت" يǼطلق من مبدأ أن اūصول على اūقائ
اūياد، و قد حث على ضرورة التمييز  التزامولتأماهم الذاتية و ضرورة  إذا وضع حد لȊراء الشخصية للفاسفة،

بن أحكام القيمة و أحكام الواقع فالعلم الوضعي Ŀ نظرǽ ا يهتم إا الواقع املموس سواء كان واقعا طبيعيا أم 
، و من Ǽǿا كانت دعوته إń استخدام اماحظة و التجربة ،امقارنة ،الطريقة التارتية حŕ مكن فهم عيااجتما

 2اجتمع و القوانن امǼظمة له.
 نوعن من التحدات: ااجتماعيةيواجه تطبيق امǼهج العلمي Ŀ العلوم كما   

                                       

.22مŘ طريف اŬوŅ، مرجع سبق ذكرǽ، ص   1  

 .90-91ابراǿيم ااش ، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   2
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 : ااجتماعيةالظاǿرة و التاŅ خصوصية  ااجتماعيةيتعلق بطبيعة العلوم   -00-0

 ااجتماعيةفيما بيǼهم من الǼواحي الǼفسية و و تعدد متغراها حيث أن اȋفراد تتلفون  ااجتماعيةتعقد الظاǿرة  -
 1يتأثرون Ŀ نفس الوقت الظروف الثقافية الŖ تسود اجتمع. أهمو الطبيعية كما 

ع ظاǿرة ما للبحث إن م Ŵصر ǿذǽ الظاǿرة و نكون صعوبة ماحظة الظاǿرة اإجتماعية ، فا مكن إخضا  -
 .2قادرين على ماحظتها Ŀ كل مراحل تطورǿا 

Şيث أن إخضاع الظاǿرة للتجربة للتأكد من صحة الفروض شرط  ااجتماعيةصعوبة إجراء التجارب Ŀ العلوم  -
الضبط و التحكيم Ŀ الظاǿرة من شروط امǼهج العلمي، و للتجربة شروط و ǿي قدرة الباحث على التحديد و 

 ااجتماعيةيصعب إخضاع الظاǿرة  ااجتماعيةŰل البحث و ضبط كل امتغرات امؤثرة فيها ، إا أنه Ŀ العلوم 
للتجربة ȋها تتعلق اإنسان و بسلوكه و مشاعرǽ و ǿذǽ أمور يصعب ضبطها و يستحيل أن يطلب الباحث من 

تتغر ما بن وقت  ااجتماعيةن Ÿري عليه التجارب كما أن الظاǿرة هدف أ اجتماعيإنسان تكرار فعل 
 3ماحظتها ووقت عزم الباحث عن دراستها علميا.

 اجتمعات على حاها، عدم خضوع الظواǿر استقرارنظرا لعدم  ااجتماعيةعدم دقة القوانن و الǼظرات  -

 4اك فإنه يستطيع أن يستبق اȋمور.ااجتماعية مبدأ اūتمية، اإنسان ملك العقل و اإدر 
 يتعلق موقف الباحث من موضوع حثه) اموضوعية(:  -00-0

سواء على مستوى  ااجتماعيالواقع  ارتباطهكون الباحث من جزء من الظاǿرة اماحظة يؤثر و يتأثر ها 
ي أو الطائفي أو فكرǽ السياسي الوضع العائلي أو جǼسه،أو وضعه الطبقي أو الوضع ااجتماعي أو اانتماء القوم

 .5أو ااجتماعي...كل ذلك Źد من ضمان نقاء الوعي أو حيادǽ امعŘ العلمي

 امقارنة بن العلوم ااجتماعية من جهة العلوم الطبيعية: -00

إن اختاف العلوم الطبيعية عن العلوم ااجتماعية واإنسانية ǿو عǼصر التجريب الذي مكن ااطاع على 
لظواǿر ووصفها وتصǼيفها وŢليلها، ويساعد على توحيد اȋفكار وإظهار أوجه التشابه وااختاف بن العǼاصر ا

                                       

 .82نفس امرجع السابق، ص   1
 .86نفس امرجع السابق، ص   2
 .81-86، نفس امرجع السابق، ص ص أبراش إبراǿيم  3
 .89-81، ص ص نفس امرجع السابق  4
 .89نفس امرجع السابق، ص    5
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امختلفة وتقدم التعريفات وامفاǿيم امضبوطة، ويعتمد امǼهج التجريي على ااستقراء العلمي الذي يقوم على 
Ţتظهر فيها و  Ŗوجه الȋقوانن دراسة حالة واحدة واستقراء ا  ńالوصول إ Ņها، والتاǼتتألف م Ŗاصر الǼليل الع

الطبيعة الŖ تفسر űتلف الظواǿر احيطة الŖ يتم الوصول إليها عن طريق التجربة، كما يعتمد امǼهج العلمي على 
عام يعمم  اماحظة وااستǼتاجات الŖ تǼطلق من الفرضية م تركيب العǼاصر وŢليلها للوصول إń صياغة قانون

 على كل الظواǿر امشاهة.

 Ŀ فرد ها كمبدأ أرميدسǼي Ŗاصة الŬذا تتميز العلوم الطبيعية بتميز كل علم  على حدة مبادئه اǿ جانب ńإ
 Ŗم التوصل إليها عن طريق التجربة ال Ŗا الǿالفيزاء وغر Ŀ الراضيات، وكذا مبدأ نيوتن Ŀ الكيمياء ومبدأ اويلر

 مع العقل Ţ Ŀقيقها بعد اقتباسها من العام احسوس. اŢدت

 ǽذǿ قيقة أنūهج التجريي فيها أكثر تعقيدا وصعوبة، واǼالعلوم اإنسانية وااجتماعية فإن ام ńا إǼوإذا انتقل
نية التجريب الصعوبة تتعلق أساسا اȋطر امǼهجية الŖ تقوم عليها العلوم اإنسانية وااجتماعية والذي Ÿعل إمكا

على اإنسان الذي ǿو موضوع ǿذǽ العلوم صعبا للغاية، حيث يكون إخضاع اȋفراد إń التجربة وتغير الظروف 
بكل حرية أمرا مستحيا، وا مكن ااعتماد  على اماحظة والتحليل للحصول على نتائج ماثلة الدقة مثل تلك 

جيدة Ŀ العلوم الطبيعية، اعتبار أن اȋمور امتماثلة Ţدث Ŀ  الŢ Ŗققها التجربة العلمية الŖ حققت نتائج
 Ŀ العلوم ااجتماعية، حيث إن الظروف امتماثلة ا تتحقق إا Ŀ ذا ما يصعب تطبيقهǿ الظروف امتماثلة، لكن

 حدود الفرة التارتية الواحدة.

سانية وǿي إشكالية الفصل بن الذات واموضوع، إضافة إń إشكالية أساسية تتعلق بطبيعة العلوم ااجتماعية اإن
ǿذا ȋن اإنسان Ŀ الوقت نفسه ǿو الباحث وموضوع البحث ǿ Ŀذǽ العلوم والتاŅ فإن اإنسان ǿو الذي 
ياحظ ذاته، وǿذا ما ا تواجهه العلوم الطبيعية الŖ يكون الباحث فيها خارج الظواǿر ويدرسها بكل موضوعية 

م ااجتماعية ترتبط أحكام مǼبثقة من خلفية الباحث  وتصوراته، وكذا قيمه وأفكارǽ وفلسفته Ŀ حن أن العلو 
اŬاصة، وǿذا ما ا يكون له أثر Ŀ العلوم الطبيعية الŖ ا تعد اŬلفيات الشخصية واانفعاات أثرا Ŀ اȋحكام 

 والǼتائج الŖ يتوصل إليها الباحثون.

لوم اإنسانية أها أكثر تعقيدا وتشعبا من العلوم الطبيعية، لذلك يسهل فيها وعلى الصعيد الǼظري تتصف الع
التأويات، فالعلوم الطبيعية تدرس مادة أقل تعقيدا، ومكن تبسيطها أكثر عن طريق العزل التجريي، أما Ŀ علم 

رة احيطة به، إضافة إń ااجتماع فهǼاك تعقيدات بشكل أكر امة عن موضوع الدراسة Şد ذاته والظروف امتغ
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استحالة العزل والقيام التجربة، كما أن اūياة ااجتماعية تتميز التعقيدات الكبرة ما يصعب معه التǼبؤ وإصدار 
 .1اȋحكام والقوانن

 ي العلوم ااجتماعية :  العلمية تصنيفات امناǿج -03

مǼاǿج البحث وطرقه ومراحله ،والتاŅ ا مكǼه اإبداع Ź  Ŀتاج الباحث ű Ŀتلف العلوم إń معرفة واستيعاب  
عمله من دون اإطاع على أنواعها وطرقها والتمرس Ŀ استعماها وااستفادة ما تقدمه من إمكانيات Ŀ مع 

،  وţتلف امǼاǿج اختاف امواضيع حيث أن لكل مǼهج 2وتصǼيف وŢليل امعطيات واūقائق وامعلومات
ه وخصائصه الŖ يستخدمها كل احث Ŀ ميدان ţصصه ، وعلى الباحث أن Źرص على استعمال وظيفت

امǼاǿج الŖ ثبت اممارسة ųاحها وأن يتجǼب امǼاǿج اŬاطئة ȋها ستقودǽ حتما إń نتائج خاطئة ، وعليه أن 
درسها "فإذا كان البحث حول  اريخ يتقن فن ااختيار وان يكون اختيارǽ للمǼهج مǼاسبا موضوع الظاǿرة الŖ سي

ظاǿرة ما يتعن عليه ااعتماد على امǼهج التارتي، وإن كان البحث حول دراسة ظاǿرة معيǼة من تصرفات اȋفراد 
فإن ذلك يتطلب مǼه استعمال مǼهج دراسة حالة ، وĿ مواقف كثرة Ÿد الباحث نفسه ůرا على استخدام 

 .3طبيعة الظاǿرة امدروسة تتطلب ذلك " مǼهجن أو أكثر ،إن كانت  

ومن اجل وضع تصǼيف للمǼاǿج العلمية Ŀ الدراسات ااجتماعية ا بد من العودة إń امǼاǿج الكمية والكيفية 
 . 4والŖ تبقى كأساس لتصǼيف امǼاǿج العلمية 

على اȋقل كما  –ǿم امǼاǿج واابتعاد عن اŪدل اموجود Ŀ تصǼيف امǼاǿج العلمية ااجتماعية، ųد أن أ
 .5، والŖ مكن إخضاع الظاǿرة ااجتماعية ها-تتعامل به البحوث ااجتماعية 

 امنهج التجريي:   -03-0

التجريي امǼهج الǼموذج الذي تتطلع إليه ميع العلوم ،وذلك اعتبارǽ امǼهج الذي سارت  امǼهج التجريي  يعتر
الرغم من وجود ما يعُرف أزمة امǼهج التجريي خاصة مع الدراسات اميكروفيزائية أين عليه علوم الطبيعة خ على 

أصبح تطبيق امǼهج التجريي şطواته الكاسيكية يطرح الكثر من العوائق خ حŕ حققت ǿذا التقدم الذي ǿي 
                                       

.182-180زǿرة تيغزة، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   1  

  ،řعماد عبدالغǽ6، ص مرجع سبق ذكر. 2  

.18، ص 0222، 1عمار بوحوش ود الذنيبات، مǼاǿج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث ، مؤسسة الورق ،عمان اȋردن ،ط  3  

 .62، ص0222، 0ماعي ، ديوان امطبوعات اŪامعية ،اŪزائر ،ط أمد عياد، مدخل مǼهجية البحث ااجت  4
.66نفس امرجع السابق، ص   5  
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ة أصبحت كعلوم قائمة بذاها ، و القرن التاسع عشر وعǼدما انفصلت العلوم ااجتماعية  عن الفلسف 1عليه اآن 
نشأت ضرورة أūاق الظاǿرة ااجتماعية الظاǿرة الطبيعية والعضوية حŕ تسهل دراستها دراسة علمية دقيقة 

 .2ووضعية من Ǽǿا نشأ تطلع العلوم ااجتماعية والربوية إń اȋخذ امǼهج التجريي

 س مرتكزات ǿي :: للمǼهج التجريي م مرتكزات امنهج التجريي -03-0-0

وǿو العامل الذي يتم قياس أثرǽ على امتغر التابع )مشكلة  امتغر امستقلالعامل التجريي :ويسمى  -
 الدراسة أ.

 امتغر التابع أو مشكلة الدراسة وǿو العامل الذي يتأثر امتغر امستقل. -

امتغر التابع ، وعلى الباحث أن يقوم  امتغرات الدخيلة )امتداخلة أ وǿي متغرات مكن أن تؤثر على -
 بضبط ǿذǽ امتغرات أثǼاء القيام التجربة .

الضبط والتحكم ويعř تثبيت كافة اآار اŪانبية للمتغرات امتداخلة من خال عزل امتغرات  -
 .  3الدخيلة، والتحكم Ŀ مقدار التغر Ŀ العامل التجريي

ثر اŵفاض سعر الديǼار اŪزائري على القدرة الشرائية للفرد اŪزائري فا كمثال على ذلك لو أردا دراسة أ
 و اŵفاض الراتب الشهري ...اł السلع، بد للباحث بتثبيت وعزل العوامل اȋخرى كارتفاع أسعار 

 ůموعة الدراسة ) اجموعة التجريبية أ وتعرف على أها اجموعة امكونّنة للظاǿرة موضع الدراسة. -

 خطوات امنهج التجريي : -03-0-0

 صياغة  مشكلة البحث وŢديد أعادǿا . -

 صياغة فروض الدراسة وعاقاها امختلفة . -

 Ţديد أدوات القياس امǼاسبة الŖ مُكن أن تساعد على قياس نتائج التجربة والتأكد من صحتها. -

-  
ُ

 صاغة .إجراء ااختبارات اȋولية هدف Ţديد مواطن الضعف Ŀ الفرضيات ام

 Ţديد مكان وموعد وزمان إجراء التجربة. -

 التأكد من دقة الǼتائج من خال تصميم اختبار دالة لتحديد مدى ǿذǽ الدقة. -

                                       

.66نفس امرجع السابق،ص   1  

.60نفس امرجع السابق، ص   2  

.196، ص 0202عبد السام د، مǼاǿج البحث Ŀ العلوم ااجتماعية واإنسانية، مكتبة نور، د ب، د ط،   3  
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إعداد التصميم التجريي الذي يبُننّ العاقات بن امتغرات امراد استخدامها، واختيار عيǼّة الدراسة  -
 اممثلة جتمع البحث.

  قلة امراد إخضاعها للتجربة.Ţديد العوامل امست -
 امنهج التارخي: -03-0

إن الظاǿرة ااجتماعية كالظاǿرة التارتية زمانية Ŀ أغلب اȋحوال ، إذ ترتبط ارتباطا وثيقا بوقائع اجتمع اماضية ، 
لظاǿرة مǼذ أثرت ها Ŀ نشأها ومُونǿّا ،وبذلك فا بد للباحث ااجتماعي من الرجوع إń  اماضي لتعقب ا

نشأها ، والوقوف على عوامل تغرǿا وانتقاها من حال إń حال . وأنسب مǼهج لتقفي اريخ ظاǿرة ما ǿو امǼهج 
 التارتي .

يعُرف امǼهج التارتي على أنه "الطريقة التارتية الŖ تعمل على Ţليل، وتفسر اūوادث التارتية اماضية كأساس  
، ويهدف امǼهج التارتي إń إعادة بǼاء اماضي بدراسة  1والتǼبؤ ما ستكون عليه امستقبل لفهم امشاكل امعاصرة

إا من  . وما كان اūاضر والوضع الراǿن ا يفُهم 2اȋحداث اماضية مُعتمدا Ŀ اȋساس على الوائق ، واȋرشيف
ǿا ،وĿ خال جذورǽ التارتية  فإنه ا مǼاص من دراسة الظاǿرة ااجتماعية  العودة إń ماضيها وارتها وتغرر

 . ǿ3ذǽ اūالة فإن أنسب مǼهج يساعد الباحث Ŀ دراسة ظاǿرته ǿو امǼهج التارتي

 خطوات امنهج التارخي  : -03-0-0

 . Ź4تكم امǼهج التارتي إń اŬطوات التالية 

 ل عǼه : Ţديد مشكلة البحث عن طريق Ţديد موضوع البحث والتساؤ  أوا

 : مع البياات  من مصادرǿا وǿي نوعان : انيا 

 مصادر أولية : ويقُصد ها الوائق اȋصلية الŖ ازالت على طبيعتها اȋصلية والŖ ها عاقة اموضوع  أ أ

 مصادر انوية ويقصد ها امادة العلمية الŖ نقلت عن امصادر اȋولية. أ ب

 يها Ŀ عملية التأريخ  من حيث طبيعتها نوعان :كما أن امصادر أو الوائق امعتمد عل
                                       

 .186، ص  Ǽاǿج البحث العلمي وتطبيقاها Ŀ ميدان العلوم ااجتماعية واإدارية، ديوان امطبوعات اŪامعية ، اŪزائر، دتعمار عوايدي، م 1
 .126موريس أųرس، مرجع سبق ذكرǽ، ص   2
.18أمد عياد، مرجع سبق ذكرǽ، ص   3  

.12، ص نفس امرجع السابق  4  
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  łقود ...اǼقوش والǼسلحة والȋية واǼبȋمصادر مادية مثل: ا 

 ... اǿدب والشعر وغرȋساطر واȋوية مثل : القصص واǼمصادر مع 

 : Ţليل البياات ويكون ذلك عن طريق نقد الوائق  ويكون ذلك عر مراحل مǼها : الثا

 اموضوع.أي ǿل البياات امتصلة موضوع الباحث كافية أو غر كافية لدراسة  البياات: تقييم وتقدير

وǿي أن يتأكد الباحث من مصدر الوائق ويتساءل ما إذا كانت الوائق حقيقية أم مزورة   الداخلي:النقد 
 łكاملة أم اقصة ...ا 

 أمفيتساءل ǿل واضح الوثيقة معايش للحدث وǼǿا على الباحث أن يغوص Ŀ عمق الوثيقة النقد اŬارجي : 
 łه ؟...اǼدث أم بعيدا عūل كان قريبا من اǿ ه ؟Ǽسامع ع 

ǿ Ŀذǽ اŬطوة يقوم الباحث محاولة إŸاد تفسر شامل للحدث ، وعǼدǿا تتم عملية   الركيب التارتيرابعا :
  .1كتابة التقرير الǼهائي للبحث

لتارتي ǿو مǼهج علمي يقوم البحث Ŀ ماضي الظاǿرة ااجتماعية من خال أخرا مكǼǼا القول أن امǼهج ا 
Ţليل وتركيب اȋحداث ، والوقائع امسجلة Ŀ الوائق بǼوعيها امادي وامعǼوي بغُية فهمها ، وتفسرǿا والوقوف 

 على عللها وإعطاء تفسرات وتǼبؤات علمية Ŀ صورة قوانن عامة ابتة نسبيا .

 نهج الوصفي : ام -03-3

نظرا لطبيعة الظاǿرة ااجتماعية الţ Ŗتلف Ŀ مكواها وخصائصها عن الظاǿرة الطبيعية فإنه يتعذر تطبيق امǼهج 
ويعرف امǼهج الوص في  امنهج الوصـفيالتجريي  عليها ، ومن أكثر امǼاǿ      ج امستخدمة Ŀ البحوث ااجتماعية  

لبحثية الŖ تتكامل لوصف الظاǿرة أو اموضوع اعتمادا على والبياات ، وتصǼيفها أنه " ůم  وع اإجراءات ا
 . 2تعميمات عن الظاǿرة أوومعاŪتها وŢليلها Ţليا كافيا ودقيقا استخاص دالتها والوصول إń نتائج 

                                       

.92أمد عياد، نفس امرجع السابق، ص   1  

.21، ص  0222بشر صاŁ الرشيدي،مǼاǿج البحث الربوي :رؤية تطبيقية مبسطة، دار الكتاب اūديث ، د ط ،   2  
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عǼا ااجتماعي ا ويهتم ǿذا امǼهج بوصف الظاǿرة وŢليلها ،فعملية الوصف السوسيولوجي ȋي ظاǿرة Ŀ واق
أي من العدم فهǼاك معطيات اšة عن الوصف الدقيق وامعر عǼه كيفيا وكميا استخدام űتلف اȋدوات Ūمع 

 . 1البياات ،وǿذا ما يوفر للباحث قاعدة للبǼاء ،والتحليل العلمي واموضوعي

الضوء على űتلف جوانبها ومع ويهدف امǼهج الوصفي إń وصف الظاǿرة Űل الدراسة وتشخيصها  وإسقاط 
البياات الازمة عǼها مع فهمها وŢليلها من أجل الوصول إń امبادئ والقوانن امتصلة بظواǿر اūياة والعمليات 

  . 2ااجتماعية اȋساسية والتصرفات اإنسانية

موضوعيا .إضافة إń  يتبن لǼا أن امǼهج الوصفي يعتمد على وصف الظاǿرة وصفا علميا من خال ما سبق 
 التحليل ،والتصǼيف ،وامعاŪة ،والتحليل بغية الوصول إń نتائج  مكن تعميمها فيما بعد على الظاǿرة ااجتماعية 

 مرتكزات امنهج الوصفي -03-3-0

 يرتكز امǼهج الوصفي على اȋسس التالية :     

لى البياات بشكل دقيق مثل: اماحظة، إمكانية ااستفادة وااستعانة مختلف اȋدوات للحصول ع  -
 وسيلة.ااختبارات بشكل مǼفرد أو اŪمع بن أكثر من  والسجات،امقابلة، ااستمارة، الوائق 

اعتماد مǼهج البحث الوصفي على اختيار عيǼات مثلة جتمع البحث للوصول إń نتائج توفرا للجهد  -
 والوقت .

كام تصدق على űتلف عǼاصر الظاǿرة امدروسة ابد من تصǼيف حŕ يصل الباحث إń استخاص أح
 . 3الظواǿر وفق معيار Űدد ȋجل مكǼه من استخدام التعميم لǼتائجه واستǼتاجاته

  وتتمثل Ŀخطوات امنهج الوصفي  :  -03-3-0

 الشعور مشكلة البحث، ومع البياات وامعلومات الŖ تساعد على Ţديدǿا. -

 البحث امراد دراستها وصياغتها على شكل سؤال أو ůموعة من التساؤات.Ţديد مشكلة  -

 وضع الفروض كحلول مبدئية مشكلة البحث أو كإجاات مؤقتة لتساؤات اإشكالية. -

                                       

 1  .11، ص 1221، 1عبد اجيد فراج و سعد برغوث، تصميم البحوث، دار الǼهضة العربية، بروت، ط  

.Ű1212مود اŪوǿري، عبده اŬرŸي، مرجع سبق ذكرǽ، ص   2  
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 اختيار العيǼّة اممثلة جتمع البحث الŖ ستجرى عليها الدراسة. -

 لومات امطلوبة .اختيار أدوات البحث امǼاسبة للحصول على البياات وامع -

Ţليل البياات الŖ مَ معها، وتǼظيمها، وتبويبها، وتكميمها، واستخدام الوسائل اإحصائية امǼاسبة  -
 للوصول إń الǼتائج 

 Ţليل الǼتائج وجدولتها وتǼظيمها  وتصǼيفها وعرضها وتفسرǿا . -

 استخاص ااستǼتاجات لغرض تعميمها  -

 صياغة التوصيات وامقرحات. -

 خصائص امنهج الوصفي :  -03-3-3 
اūديث عن خصائص امǼهج الوصفي يقودا إŰ ńاولة تقييم ǿذا امǼهج من حيث مزااǽ وقصورĿ ǽ دراسة  إن  

 الظاǿرة ااجتماعية.
Ŀ هج الوصفي :وتتمثلǼمزاا ام 

 يقُدم للباحث معلومات وحقائق عن الظاǿرة قيد الدراسة. 

 واǿر امختلفة.يوضح العاقة بن الظ -

 يقود إń التǼبؤ الظاǿرة نفسها Ŀ امستقبل . -
 : امسح ااجتماعي -03-0

يعُتر امسح ااجتماعي من أكثر اȋساليب انتشارا وشهرة Ŀ دراسة الظواǿر ااجتماعية الŖ مُكن مع  
. ويتم اللجوء إń 1سحيةمعلومات وبياات عǼها ، وǿو يدخل ضمن الدراسات الوصفية الŖ تعتر دراسات م

.  2امسح ااجتماعي عادة لدراسة ظواǿر موجودة Ŀ الوقت الراǿن ويطبق غالبا على ůموعات كبرة من السكان
) اإحصاء العام للسكان أ بغية اūصول مثا  على  معلومات  حول اȋشخاص الذين يقطǼون  مǼطقة ما أو 

 ماعية من حيث العمل أو البطالة ...اłبلد ما ،أعمارǿم ،مهǼهم ، وضعيتهم ااجت

 

 
                                       

 .19، ص 0210،  1بلقاسم ساطǼية وحسان اŪياň، أسس امǼاǿج العلمية ، دار الفجر للǼشر والتوزيع ،القاǿرة ،ط   1 
 .121موريس أųرس، مرجع سبق ذكرǽ، ص   2 
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 :حالةمنهج دراسة  -03-5

تميّزة ،ويقوم أساسا على ااǿتمام بدراسة الوحدات ااجتماعية بصفتها الكلية    مǼهج دراسة حالة 
ُ

من امǼاǿج ام
ث امتعمق Ŀ م الǼظر إń اŪزئيات من حيث عاقتها الكل الذي Źتويها أي أن مǼهج دراسة حالة نوع من البح

فردية وحدة اجتماعية سواء كانت ǿذǽ الوحدة فردا أو أسرة أو قبيلة أو قرية أو نظاما أو مؤسسة اجتماعية أو 
 . 1غرǿا

ويقوم مǼهج دراسة حالة على أساس التعمق Ŀ دراسة معيǼة من اريخ الوحدة، أو امؤسسة، ودراسة ميع امراحل  
 . 2ات متعلقة الوحدة امدروسة ولغرǿا من الوحدات امتشاهةالŖ مرت هدف الوصول إń تعميم

وقد اختلف علماء امǼاǿج Ŀ تصǼيف وŢديد طبيعة دراسة حالة  فمǼهم من يرى أنه مǼهج قائم بذاته ، ومǼهم 
سيفصل من يعترǽ وسيلة أو أداة Ūمع البياات ، ولعل الوقوف على  التعاريف الŖ عُرف ها ǿذا امǼهج ǿي من 

ǿ Ŀذا اŪدل ، فدراسة اūالة ǿو وسيلة فعالة وأسلوب أمثل لدراسة الظاǿرة ااجتماعية بطريقة Ţليلية 
 استكشافية من ميزاته انه يرتكز على الوحدة الكلية معرفة .

 خطوات منهج دراسة حالة : -03-5-0

  :3يستǼد مǼهج دراسة حالة إů ńموعة من اŬطوات ǿي

 لبحث.صياغة مشكلة ا -

 اختيار العيǼّة امماثلة للحالة الŖ يقوم بدراستها ، والŸ Ŗب أن تعر تعبرا فعليا على ůتمع الدراسة . -

مع البياات وامعلومات، وذلك استعمال أدوات مع البياات )اماحظة امشاركة، امقابلة،  -
 ااستمارة، اŬرائط، الوائق أ

 استخاص الǼتائج وتعميمها. -

 
 

                                       

  .20، ص 0222،  1عة اإشعاع الفǼية ،اإسكǼدرية طفاطمة عوض صابر ومرفت علي خفاجة ،أسس ومبادئ البحث العلمي ،مكتبة ومطب  1
.82، ص 0226، 0عمار بوحوش، دليل الباحث Ŀ امǼهجية وكتابة الرسائل اŪامعية، امؤسسة الوطǼية للكتاب، اŪزائر، ط  2  

اسات اإسراتيجية والسياسية وااقتصادية، عمار بوحوش، مǼهجية البحث العملي وتقǼياته Ŀ العلوم ااجتماعية، امركز الدمقراطي العري للدر  3 
  .122، ص 0212أمانيا،د ط ، 
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 مزاا وعيوب منهج دراسة حالة: -03-5-0

 من مزاا مǼهج دراسة حالة أنه :

 يفيد Ŀ امعرفة امعمقة بشأن الوحدة Űل الدراسة.  -

التعرف على السّمات امشركة ، وكذلك الفروق  لبعض امشكات الǼوعية ů Ŀاات العلوم  -
 ااجتماعية .

والتعرف على  وااقتصادية،ظمة ااجتماعية السياسية يفيد Ŀ معرفة عينǼّات أكر حجما كالدول واȋن -
 تعريها.التغر الŖ  ديǼاميكيات

 :مǼهج دراسة حالة فتتمثل Ŀ أما عيوب

 يعُدّ ǿذا امǼهج مكلفا الǼسبة للباحث من حيث امال والوقت. -

من صحة غياب دليل كامل وشامل لتطبيق مǼهج دراسة حالة مُكن إتباعه من قبل ميع الباحثن يض -
 الǼتائج.

 Ţيز الباحث الذي قد يǼجم  عن التعاطف والتعايش الطويل مع اūالة )بروز الذاتية أ.  -

 امنهج امقارن: -03-6
يعُدر امǼهج امقارن م أǿم امǼاǿج امستخدمة Ŀ تفسر الظواǿر ااجتماعية ،فرى العديد من الكتاب أن       

Ŀ أمية   Emil Durkheimامائم بدقة لعلم ااجتماع وقد قال اميل دوركام  امǼهج امقارن رما كان امǼهج 
امǼهج امقارن : " أنǼا إذا كǼا Ŀ العلوم الطبيعية نستطيع التأكد من صدق اارتباطات السّببية بن الظواǿر عن 

فالطريقة امتاحة لǼا ǿي إجراء  طريق التجربة فإنه من الصعب إجراء šارب ماثلة Ŀ العلوم ااجتماعية ، ومن مَ 
،وامǼهج امقارن ǿو أحد امǼاǿج امستخدمة على أوسع نطاق Ŀ الكثر š1ارب مباشرة يتُيحها لǼا امǼهج امقارن "

: تعř اموازنة وامقايسة بن ظاǿرتن أو أكثر  وامقارنة لغةمن التخصصات اسيما مǼها العلوم ااجتماعية ، 
 .2أوجه التشابه وااختاف فيما بيǼهاهدف تقرير 

                                       

ة وااقتصادية، ليǼدة لطاد وآخرون، مǼهجية البحث العلمي وتقǼياته Ŀ العلوم ااجتماعية، امركز الدمقراطي العري للدراسات اإسراتيجية والسياسي  1 
  .106، ص 0212، 1برلن، أمانيا، ط

.90د، مرجع سبق ذكرǽ، ص أمد عيا  2  
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: وĿ معجم امصلحات ااجتماعية    فقد عرفه  أمد زكي بدوي امǼهج امقارن أنه "تلك  وأما اصطاحا
الطريقة للمقارنة بن ůتمعات űتلفة ،أو ماعات داخل اجتمع الواحد أو نظم اجتماعية للكشف عن أوجه 

ااجتماعية وإبراز أسباها ،وفقا لبعض احاكاة الš Ŗعل ǿذǽ الظواǿر قابلة   الشبه وااختاف بن الظواǿر
للمقارنة كالǼواحي التارتية وااثǼوغرافية واإحصائية ،ومكن عن طريق ǿذǽ الدراسة امقارنة صياغة الǼظرات 

 .1"ااجتماعية 

للبحث والتحليل ،والرغم من اختاف التعاريف وا تعد امقارنة حقا معرفيا أو موضوعا للدراسة بل مǼهجا      
 John Stuart Millامقدمة للمقارنة  ، وتǼوعها إا أها تكاد تǼطلق ميعها من تراث جون ستيوارت ميل 

الذي عرفها أها دراسة ظواǿر متشاهة متǼاظرة ů Ŀتمعات űتلفة أو ǿي التحليل امǼظم لاختافات Ŀ موضوع 
ů 2تمعن أو أكثر أو أكثر عر. 

ومن خال التعريفن السابقن نستǼتج أن امǼهج امقارن يقوم على أساس اموازنة وامقايسة بن الظواǿر ااجتماعية 
 سواء على مستوى امكان أو الزمان أو التاريخ لكشف عن مواطن التشابه وااختاف ǿ Ŀذǽ الظواǿر.

 : امنهج اإحصائي -03-7
Ǽهج كأداة علمية بواسطتها يتم السيطرة على űتلف جوانب موضوع البحث فهو ا يكتفي يستخدم ǿذا ام

بوصف الظاǿرة وإعطائها صبغة كمية، بل يتعدى إŢ ńليلها ومقارنتها و قياس العاقات بن عدد من امتغرات 
 التابعة التفسرية من امتغرات امستقلة.

الظواǿر ااجتماعية و معاŪتها من خال التكميم بدا من امعاŪات فامǼهج اإحصائي ǿو تعبر عن معطيات 
القدمة، يǼظر ǿذا امǼهج للظاǿرة ااجتماعية على أها وقائع إحصائية تتسم التكرار و الديǼاميكية و م توظيف 

ول يتم من خاها ǿذا امǼهج Ŀ الدراسة بغرض Ţويل امعطيات و البياات الكيفية إń بياات كمية، بǼاء جدا
 . 3ربط امتغرات ربطا تفسرا واضحا من أجل قياس و بǼاء امقارات للوصول إŢ ńليل علمي و موضوعي

كما يستخدم امǼهج اإحصائي أيضا  Ūمع البياات بطريقة نتائج البحث Ŀ شكل أرقام ورسومات بيانية كمية،   
 .4يانيةإذ يظهر نتائج البحث Ŀ شكل أرقام ورسومات ب

                                       

.96أمد زكي بدوي، معجم امصطلحات ااجتماعية، مكتبة لبǼان، بروت، د ت، ص   1  

  .101، ص 0219ادية عيشور وآخرون ، مǼهجية البحث العلمي Ŀ العلوم ااجتماعية ، مؤسسة حسن راس اŪبل للǼشر والتوزيع، اŪزائر،   2
121العلوم ااجتماعية . عام الكتب ، ب ت .صصاح مصطفى الفوال ،مǼهجية   3  

.012، ص 0222رشيد ميشم، مǼاǿج العلوم القانونية، دار اŬلدونية للǼشر والتوزيع، اŪزائر،   4  
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 ميزات امنهج اإحصائي: -03-7-0
 للمǼهج اإحصائي ميزات عديدة مǼها:

-  Ŗي الǿ رقامȋر حكما موضوعيا، فاǿكم على الظواŹو ǽعل الباحث يتجرد من عواطفه ومشاعرŸ
 تتكلم وتبن طبيعة الظاǿرة.

ستخدمن مǼهجا مشركا اإحصاء معǼاǽ أنه إذا وجدت وقائع معيǼة وقام بقياسها عدد من الباحثن م -
 واحدا، فإن الǼتائج الŖ يصلون إليها تكون واحدة.

يضع الباحث قوانيǼه Ŀ صورة كمية ما Ÿعل نتائجه أقرب إń الدقة العلمية بعيدة عن مرونة اȋلفاظ،  -
والتعبرات اللغوية، وعن الغموض واإهام. فǼظرة واحدة إń رسم بياň تكفي إعطاء الفرد فكرة 

 ضحة عن تطور ظاǿرة من الظواǿر، أو ارتباط ظاǿرة أخرى أو امقارنة بن ظاǿرتن.وا

 كلما كانت الǼتائج دقيقة ساعد ذلك على التǼبؤ الدقيق Ŀ ميدان ǿذǽ الظاǿرة. -

 .1وǿذا باشك يساعد على حل الكثر من امشكات ااجتماعية -
Ŀ العلوم ااجتماعية ومهما  اختلفت التصǼيفات   أخرا ومهما اختلفت التعاريف  امقدمة مǼاǿج البحث 

 Ŀ تعتمد عليها Ŗطوات الŬنفس ا Ŀ و اشراكهاǿها ،وǼاك رابطا مشركا بيǼǿ يات  إا أنǼداف ، والتقǿȋوا
 البحث العلمي أا وǿي : 

 .وŢليلها –وتصǼيفها –البياات  مع –الفرضيات  –اإشكالية 

 خاصة:

قوله حول امǼهج العلمي انه الطريق أو السبيل الذي يساعد الباحث Ŀ حل  الكثر من  وĿ اȋخر ما مكن
امشكات ااجتماعية، فهو يضم العديد من امǼاǿج  رغم اختافها  لكǼها Ŀ حقيقة اȋمر تǼصب ضمن مساق 

 واحد وǿو عملية البحث العلمي.

 

 

 

                                       

.190حسن عبد اūميد أمد رشوان، مرجع سبق ذكرǽ، ص   1  
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 امنهج الكمي والكيفي -00

 مهيد: 

حث Ŀ العلوم ااجتماعية التطرق واūديث عن مǼاǿج البحث بشقيها الكمية والكيفية، ويرى من أساسيات الب
الكثر من الدارسن أن Ǽǿاك جدل كبر حول طريقة امǼهاج امǼاسب Ŀ تǼفيذ البحوث العلمية، حيث ترى 

وĿ جانب آخر Ǽǿاك  ůموعة من الباحثن أنه Ÿب ااعتماد على البحث الكمي للقياس والتفسر بسبب دقته،
 من يرى Ŀ امǼهج الكيفي صدق الǼتائج ااعتماد على التحليل والفهم بسبب ما يوفرǽ من نتائج أقرب للواقع.

وعموما يعتمد امǼهج الكيفي أو الǼوعي على امقابات الشخصية امعمقة، وعلى اماحظات الدقيقة، وĿ امقابل 
 ئلة مسبقا وكذلك القياس.امǼهج الكمي يتجه صوب Ţضر اȋس

 تعريف امنهج الكمي: -00-0

هدف الدراسات الكمية إń اختبار الǼظرات، ويعمل الباحثون Ǽǿا بطريقة قياسية، ويتم ذلك من خال Ţديد 
 الǼظرية اموجودة فعا Ŀ اȋدبيات السابقة، وŹصلون على امفاǿيم والتعريفات الازمة، ويتم افراض العاقات بن

امتغرات، م مع البياات وŢليلها إحصائيا، وعلى ضوء الǼتائج الŹ Ŗصل عليها الباحث يتم قبول أو رفض 
 . 1الفرضيات، ومن م قبول أو رفض الǼظرية أو تعديلها

وخاصة القول إن اهدف من الدراسات الكمية ǿو اختبار الǼظرية أسلوب قياسي من خال إثبات أو عدم 
الفرضيات الŖ حددǿا الباحث Ŀ مشروع دراسته، وها تصاميم Şث ابتة، والباحث يستطيع تعميم  إثبات صحة

نتائج دراسته من العيǼة إů ńتمع الدراسة، وأخذ ميع البياات وامعلومات الŖ م معها كما ǿي، إا أنه Ÿب 
أخطاء امعايǼة، واȋخطاء اȋخرى مثل أخطاء  اإشارة إń أن الدراسة الكمية تعاň أيضا من بعض اȋخطاء، مثل

 . 2القياس، وǼǿاك احتمال لتحيز الباحث Ŀ أي مرحلة من مراحل البحث

وعليه مكن القول أن امǼهج الكمي ǿو أحد امǼاǿج الكرى الذي يستخدم Ţ Ŀليل الظواǿر عن طريق أرقام 
 اجية وااستǼباطية.وإحصاءات وكذلك القياس انطاقا من امقارات اإستǼت
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 تعريف امنهج الكيفي ) النوعي(:  -00-0

إن امǼهج الكيفي أو الǼوعي ǿو اجال الذي يتحقق فيه الباحث من كافة اūوادث الŖ ها عاقة مشكلة دراسته، 
مل به بشكل ويعتر ǿذا امǼهج واحد من أǿم امǼاǿج الŖ يتم اللجوء إليها Ŀ الدراسات الربوية، وقد م الع

أساسي مع بداية السبعيǼات من القرن اماضي، لسبب بسيط ǿو اعتماد كثر من الباحثن قبل ذلك على 
الدراسات الكمية، وكان معظم الباحثن يعترون امǼهج الǼوعي شكل أو مط من الدراسات اانثروبولوجية أو 

 الدراسات الربوية.

Ǽهج الكيفي أو الǼاات 1282-1292وعي بشكل أساسي بن عامي ) ولقد م استخدام امů Ŀ أ
وţصصات متعددة، وأصبح يستخدم بفاعلية ů Ŀال التعليم والدراسات الǼسائية، دراسات العجز، دراسات 
امعلومات، دراسات التمريض، الدراسات الربوية، وů Ŀاات علم الǼفس وعلم ااجتماع، وغرǽ من اجاات 

 .1العلمية اȋخرى

و يعتمد البحث الǼوعي على دراسة البياات واȋحداث وقراءاها أسلوب غر كمي، حيث ا يتم Ţويل البياات 
 إń أرقام كما Ŀ حالة البحث الكمي.

حيث ا يتم Ţويل البياات إń أرقام كما Ŀ حالة البحث الكمي، وإما يتم اūصول على الǼتاج من واقع 
قف والصور والوائق وااتصاات اللفظية وغر اللفظية وŢليلها، ويتم القيام البحث ماحظة اȋحداث واموا

الǼوعي عادة Ŀ ظروف طبيعية، فاإطار أو السياق الذي Ţدث فيه الظاǿرة قيد البحث يعتر جزءا من الظاǿرة 
الدراسة، أو أن يتحكم Ŀ يقوم الباحث أية Űاولة إدخال ضوابط šريبية على الظاǿرة قيد  ذاها، وǼǿا ا

 .2امتغرات اŬارجية احيطة ها، ومعǿ Řذا أن كل جوانب امشكلة قيد الدراسة يتم فحصها ودراستها

، و بذلك ǿو لأشياءكما أن البحث الǼوعي ǿو معاň، و مفهوم، و تعريف، واستعارات، و رموز، و وصف 
تثر ااستدعاء الذي يساعد Ŀ حل امشكات، و  أن الضرورية الŖ مكن اȋدواتŞث Źتوي على ميع 

الفيديوأ و  أوامفتوحة و امقابلة امتعمقة )الصوت  اȋسئلةالبياات الǼوعية مثل اماحظة  و  أدواتتستخدم 
 ǽذǿ يث تعطيŞ ،بيئاهم الطبيعية Ŀ مع البياات من امشاركنŪ ساليباماحظات اميدانيةȋا  Ŀ امستخدمة
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الفكر و  إńمع البياات وصفا كاما للبحث فيما يتعلق مشاركة امعǼين، كما انه يǼظر هج البحث الǼوعي 
  1السلوك البشرين Ŀ سياق اجتماعي و يغطي ůموعة واسعة من الظواǿر من اجل فهمها و تقديرǿا بدقة.

راد أو اŪماعات إń مشكلة اجتماعية أو البحث الǼوعي ǿو وسيلة استكشاف و فهم امعŘ الذي يǼسبه اȋف -
، تتضمن عملية البحث أسئلة و إجراءات اشئة، و البياات الŖ يتم معها عادة Ŀ إعداد امشارك، و إنسانية

اموضوعات العامة ، و يقوم الباحث بعمل تفسرات معŘ  إŢńليل البياات بشكل استقرائي من التفاصيل 
 2الǼهائي امكتوب له ǿيكل مرن.البياات، و التقرير 

ومن Ǽǿا مكن القول أن امǼهج الكيفي ǿو اآخر من بن امǼاǿج الكرى الŖ تعتمد على وصف وكذلك Ţليل 
 الظاǿرة كيفيا انطاقا من امقاربة ااستقرائية.

 استخدامات البحوث الكمية والكيفية: -00-3

 مŕ يتم استخدام البحث الكمي: -00-3-0

استخدام الدراسات الكمية عǼدما تكون Ǽǿاك معرفة متوفرة حول اموضوع الذي يرغب الباحث Ŀ دراسته،  يتم
 معŘ أن Ǽǿاك نظرات Űددة وأدبيات سابقة تتوفر لدى الباحث، بعكس اūال Ŀ الدراسات الǼوعية الكيفية.

استخدام امǼهج الكمي Ŀ الدراسة، ǿذا كما أن درجة وضوح الظاǿرة أو امشكلة قيد الدراسة مكن الباحث من 
 .3إضافة إń توفر مقاييس ابتة وصادقة إحصائيا حول امتغرات امراد دراسة العاقات بيǼها

 وتعتمد البحوث الكمية Ţ Ŀليل نتائجها بشكل أساسي على اȋساليب اإحصائية.

متوفرة بشكل كبر كامواضيع الŖ يسهل على  وعليه ما مكن قوله أن امǼهج الكمي يستخدم عǼدما تكون العيǼة
.łف امدرسي...إǼة كالعǼالباحث وجود العي 
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 مŕ يتم استخدام البحث النوعي: -00-3-0

يتم اللجوء إń الدراسات الǼوعية عǼدما تكون Ǽǿاك معرفة Űدودة أو بسيطة عن ůال أو موضوع معن، وعǼدما 
ا اجال، أو الǼظرات امتوفرة عǼه، أو أن ǿذǽ الǼظرات الŖ يراǿا الباحث يشك الباحث Ŀ امعرفة امتاحة ǿ Ŀذ

متحيزة، وعǼدما يكون سؤال البحث موجها، أو يسعى لفهم أو وصف ظاǿرة معيǼة أو حدث معن ا يعرف 
 ستكشافية الباحث الكثر عǼه، أو تتوفر عǼدǽ معرفة Űدودة، ومن ǿذا امǼظور فإن جزءًا كبر من الدراسات اا

) ااستطاعيةأ يعُد نوعا من الدراسات الǼوعية، ذلك أن البحث ااستكشاĿ يتم استخدامه عǼدما ا تتوفر 
معلومات كافية عن الظاǿرة أو امشكلة Űل البحث، خاصة Ŀ حالة عدم توفر دراسات سابقة حول امشكلة 

 . 1امدروسة

Ǽدما يكون حجم العيǼة صغر واŬصوص Ŀ امواضيع الصعبة من وعليه مكن القول أن امǼهج الكيفي يستخدم ع
łا...إǿسي وغرǼŪات كزا احارم، الدعارة، ااغتصاب، التحرش اǿة مثل الطابوŪحيث الطرح وامعا 

 التقنيات واأدوات امناسبة لكل من امنهج الكمي وامنهج الكيفي: -00-0

 النسبة للمنهج الكمي: -00-0-0

 اماحظة الكمية: -00-0-0-0

 تعرف اماحظة الكمية أو امǼظمة، حيث يقوم الباحث اماحظة الكمية، ويسعى Ūمع معلومات رقمية

) كميةأ، وقد تكون غالبا عن طريق أداة معدة سلفا، فمثا يقوم بتسجيل عدد اȋسئلة الŖ يلقيها امعلم، وعدد  
ت الذي يستغرقه امعلم Ŀ اūديث، وŴو ذلك فاماحظ أو الطاب امشاركن Ŀ الفصل، أو حساب الوق

 .2الباحث يهتم غالبا بتسجيل أرقام فقط، كوضع إشارات على سلم تقدير معن

 : ااستمارة -00-0-0-0
ǿي تقǼية اختبار يطرح من خاها الباحث ůموعة من اȋسئلة على أفراد العيǼة من أجل اūصول مǼهم على 

تعتر ااستمارة... تقǼية » Ūتها كميا فيما بعد ونقارن ها مع ما م اقراحه Ŀ الفرضيات: معلومات يتم معا
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مباشرة لطرح اȋسئلة على اȋفراد وبطريقة موجهة، ذلك أن صيغ اإجاات Ţدد مسبقا، ǿذا ما يسمح القيام 
 .1«معاŪة كمية هدف اكتشاف عاقات راضية، وإقامة مقارات كمية 

فااستمارة تعتر تقǼية من تقǼيات امǼهج الكمي الŖ ترتكز على اإحصاء واȋرقام، من أجل إثبات العاقة  وعليه
 بن متغرات الدراسة.

 النسبة للمنهج الكيفي: -00-0-0
 اماحظة النوعية: -00-0-0-0

نسان اȋول Ŀ التعرف على تعتر اماحظة من أقدم وأكثر وسائل مع امعلومات شيوعاً، حيث استخدمها اإ 
 . 2الظواǿر الطبيعية، م انتقل استخدامها إń العلوم بشكل عام وإń العلوم ااجتماعية و اإنسانية بشكل خاص

واماحظة الǼوعية ǿي أقل تǼظيما من ذلك فالباحث ا يستخدم تصǼيفات وأماطا Űددة سلفا، بل يسجل 
بتسجيل الواقع كما Źدث، والفكرة اȋساسية Ǽǿا ǿي أن التصǼيف  ماحظاته بشكل طبيعي ومفتوح، فيقوم

والتوصيف الذي تتعرض له امعلومات الǼاšة عن اماحظة ستظهر بعد مع امعلومات وŢليلها، وا يتم ذلك 
 . 3أثǼاء عملية اماحظة

ن طبيعة اموضوع ǿي الŖ تفرض وعليه ما مكن قوله أن اماحظة قد تكون نوعية كيفية أر كمية رقمية، معŘ أ
 طبيعة اماحظة امǼاسبة.

 امقابلة: -00-0-0-0

تعرف امقابلة على أها لقاء يتم بن الشخص امقابل) الباحث أو من يǼوب عǼهأ والذي يطرح ůموعة من اȋسئلة 
Ǽها على ااستمارات، على اȋشخاص امستجيبن وجها لوجه، ويقوم الباحث أو امقابل بتسجيل اإجاات وتدوي

ومن Ǽǿا ابد من طرح اȋسئلة بطريقة واضحة بعيدة عن الغموض واūرة وبعدǿا تسجيل اإجاات بدقة كما 
 .4وردت على لسان امستجيب، ويفضل أن يتم التسجيل مباشرة خال امداخلة
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لكيفي، فمن خاها يستطيع الباحث كما أن امقابلة تعتر من الطرق الرئيسية Ūمع امعلومات Ŀ البحث الǼوعي ا
 أن يتعرف على أفكار اآخرين ومشاعرǿم ووجهات نظرǿم.

  .1كما مكن ǿذǽ الطريقة الباحث من إعادة بǼاء اȋحداث ااجتماعية الŖ م تاحظ مباشرة

، والŖ تعتمد ومن Ǽǿا فامقابلة تعتر من بن اȋدوات والتقǼيات الŖ تستخدم Ŀ إطار امǼهج الكيفي الǼوعي
 الدرجة الكبرة على عملية الوصف.

 الوائق: -00-0-0-3

 الطريقة اȋساسية الثالثة Ūمع امعلومات Ŀ البحث الǼوعي الكيفي Ţ Ŀليل الوائق.

 Ŀ ديثūوعي، فمن خصائص اجتمع اǼديثة مصدرا مهما للبحث الربوي الūحيث تعد الوائق التارتية أو ا
 التوثيق.

التقارير الŖ يكتبها امشرفون الربويون كل عام، والتوجيهات الŖ يدونوǿا Ŀ سجات امدارس عǼد زارها، وما ف
يكتبه امعلمون واŬراء من تقارير وŞوث وماحظات، وما يصدر من تقارير وتوجيهات رمية، بل ما قد يكتبه 

ǿذǽ تعتر وائق مهمة للباحث ويستطيع من خال الطاب Ŀ دروس اإنشاء أو Ŀ رسائلهم للمعلمن، كل 
 دراستها وŢليلها والتوصل إń نتائج مهمة ومفيدة.

وقد يدخل Ţ Ŀليل الوائق خصوصا Ŀ بعض أنواع البحث الǼوعي الكيفي مثل البحث اإثǼوجراĿ، كدراسة 
 .2ااجتماعيةالصور واȋعمال اūرفية اليدوية، وكل ما يتعلق الثقافة و أماط اūياة 

وعليه فالوائق تعد من الطرائق اȋساسية الŖ تسعى إń وصف اȋحداث وŢليلها، ااعتماد على امǼهج الكيفي 
 الǼوعي Ŀ تفسر ǿذǽ اȋحداث.

 الفرق بن البحوث الكمية والكيفية: -00-5

ماذا؟ وكيف؟ وأي طريقة؟ بيǼما امǼهج يهتم امǼهج الǼوعي ) الكيفيأ البحث Ŀ اإجابة عن اȋسئلة الŖ تبدأ ب  
 الكمي يهتم بصورة أكر اȋسئلة حول كم الثمن؟ كم العدد؟ كم Ŀ الغالب؟ وإń أي مدى؟
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 وǼǿاك فروق جوǿرية بن امǼهجن تتلخص Ŀ الǼقاط التالية:

اȋفراد وشعورǿم، فهو  امǼهج الكيفي يهتم اآراء، ووجهات الǼظر، والتجارب واŬرات اإنسانية وأحاسيس -1
 يقدم لǼا بياات ذاتية وليست موضوعية.

امǼهج الكيفي يصف لǼا الظاǿرة ااجتماعية كما Ţدث طبيعيا، فليس Ǽǿاك Űاولة للتأثر واستغال الوضع  -0
 Ţت الدراسة، كما ǿو اūال Ŀ امǼهج التجريي الكمي.

Ǽظور الكلي والشامل للموضوع، بيǼما يعتمد امǼهج الكمي Ŀ امǼهج الǼوعي يتم فهم الوضع من خال ام -2
 على Ţديد عدد من امتغرات.

Ŀ امǼهج الكيفي يتم استخدام البياات وامعلومات لبǼاء وتطوير مفاǿيم ونظرات تساعدا على فهم العام  -2
ي يقوم اختيار نظرات موجودة وم ااجتماعي، فهو أسلوب استقرائي للبǼاء وتطوير الǼظرات، بيǼما امǼهج الكم

 اقراحها فهو أسلوب استǼباطي.

يتم مع البياات وامعلومات Ŀ امǼهج الكيفي من خال مواجهة مباشرة مع اȋفراد واجموعات ومن خال  -6
 امقابات الفردية أو اŪماعية أو اماحظات فجمع امعلومات يستهلك وقتا طويا.

ياات وامعلومات Ŀ امǼهج الكيفي ) الǼوعيأ، والوقت الطويل الذي تستغرقه تتطلب استخدام طبيعة مع الب -1
 عيǼات صغرة.

Ŀ امǼهج الكيفي نستخدم تقǼيات űتلفة عǼد اختيار العيǼات، فالعيǼة سعي للحصول على امعلومات من  -9
Ǽهج الكمي تسعى العيǼات لعرض نتائج مثلة ůموعات Űددة أو ůموعات فرعية من ůتمع الدراسة، بيǼما Ŀ ام

 من خال ااختيار العشوائي للموضوعات.

8-  Ŀ تلف عن تلك امعاير امستخدمةţ هج الكيفي للتحقق من الصدق والثباتǼام Ŀ امعاير امستخدمة
 امǼهج الكمي.

2- űا بسمات ومصطلحات متعددة وǼتلفة تستخدم لوصف كا إن استعراض كثر من نصوص الكتب توحي ل
 امǼهجن.
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 .1اŪدول أسفله يلخص أǿم ااختافات اموجودة بن امǼهجن الكيفي والكمي

 : مثل ااختافات اموجودة بن امنهجن الكيفي والكمي10جدول رقم

 امǼهج الكمي امǼهج الكيفي
يركز على دراسة امشكلة بشكل كيفي Ŀ سياقها 

 الطبيعي.
 دراسة امشكلة بشكل كمي كما حدثت.يركز على 

 جذورǽ الفلسفية وضعية، šريبية مǼطقية. جذورǽ الفلسفية ظاǿراتية، تفاعلية رمزية.
 يرتبط بعبارات šريي، šربة، إحصاءات. يرتبط بعبارات العمل اميداň، اثǼوغراĿ، واقعي.

اهدف من البحث فهم، وصف، اكتشاف، توليد 
 الفرضيات.

ن البحث التǼبؤ، الضبط، الوصف، اختبار اهدف م
 الفرضيات.

 تصميمه ابت، مǼظم، غر قابل للتعديل. تصميمه مرن، متطور، قابل للتعديل.
 يستخدم ااستبيان، وسام وقوائم التقدير. الباحث ǿو اȋداة الرئيسية للبحث.

 يستخدم العيǼات ااحتمالية. يستخدم العيǼات غر ااحتمالية.
 ǿدفه التعميم على ميع أفراد اجتمع. ه ليس التعميم، إا على اūاات امشاهة.ǿدف

 Ţليل الǼتائج يقوم ها اūاسوب بشكل إحصائي. Ţليل الǼتائج يقوم ها الباحث بشكل استقرائي
 الǼتائج دقيقة، ضيقة، اختزالية. الǼتائج شاملة، كلية، توسعية.

، نفس امرجع السابق، ص البحوث الكمية والنوعية ي العلوم ااجتماعيةأساسيات ماجد د اŬياط، )
 أ022

الرغم من ااختافات اموجودة بن امǼهجن الكمي والكيفي، إا أنه Ŀ حقيقة اȋمر مكن  استخدام امǼهجن 
ات القوية من Ŀ دراسة واحدة، حيث ياحظ ان الدراسات الŖ تعتمد على امǼهجن تكون من بن الدراس

 حيث الطرح وامعاŪة، وتكون نتائجها أكثر دقة وموضوعية.

 اŪمع بن امنهج الكمي والكيفي: -00-6

مكن أن šمع بن البحث الكمي والكيفي من خال ما وصل إليه الباحثون، حيث أن البحث الكمي  -
 ن.والǼوعي )الكيفيأ يكمل البعض وذلك خال البحث الواحد أو Şثن متفرق

                                       

. Ǽ028-022وعية Ŀ العلوم ااجتماعية، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص ماجد د اŬياط، أساسيات البحوث الكمية وال  1  
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لذا فإنه يشبه البعض البحث الكمي الكلي أنه عملية إنتاج خريطة مكان ما وǿذا ضروري لتلمس  -
الطريق إń ذلك امكان، فاŬريطة مهمة ومفيدة للغاية، ȋها ترسم الطريق إń اموقع وامكان وتوضح 

 عاقته اȋماكن اȋخرى اجاورة والبعيدة.

ى ما ورد Ŀ الǼص بن اإطارين على أنه خريطة لإنتاج الǼسبة ومن خال ǿذا مكن أن نشرح عل -
 للكمي م تتحقق واتصال إń سيǼمائي مثا وǿو ما يقصد به الكيفي.

:Ņتمعان كالتاŸ جعلت البحثن Ŗسباب الȋم اǿإن من أ 

 السببية الš Ŗعل البحوث العلمية ضرورة لدمج امǼهجية واȋدوات. -

 مǼاخ امائم.الشروط امطلوبة وا -

 Ÿب على الباحث أن يكون على علم بكل شروط امǼهجن ليسهل اŪمع بيǼهما. -

 لذلك كان لزاما على الباحث أن يǼتهج مايلي:

 اإستبيان امستعمل مع امǼهج الكمي مع امقابات امعمقة للكيفي. -

أن تكون الǼتائج وصفية  البياات وااستǼتاجات تكون رقمية إحصائية Ŀ امǼهج الكمي، كما مكن -
 إنشائية معمقة كما Ŀ امǼهج الǼوعي ) الكيفيأ.

امرونة Ŀ البحوث الǼوعية ) الكيفيةأ مع ضمان عدم التحيز كذلك مكن أن يǼطق ǿذا على البحوث  -
 .1الكمية

 خاصة:

Ţ اǼǼهما فيمكǼاك تقاطع بيǼǿ هج الكمي والكيفي، إا أنǼرغم ااختاف اموجود بن ام ńويل البياات الكمية إ
بياات كيفية،  والبياات الكيفية إń بياات كمية، وǿذا ما أكدته العديد من الدراسات من خال ربطها بن 

 امǼهجن معا.

 

 

                                       

.90-12، ص ص 0222عامر قǼديلجي، البحث العلمي الكمي والǼوعي، دار اليازوري العلمية للǼشر والتوزيع،اȋردن،    1  
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 اموضوعية والذاتية: -05

 مهيد:

ارت جدل كبر يعتر موضوع الذاتية واموضوعية من بن أǿم امواضيع الŖ طرحت على الساحة العلمية، حيث أ
 Ŀ أوساط الباحثن والدارسن، نظرا  ȋميتها وأثرǿا على  نتائج البحث، وحيادية الباحث واŴيازǽ من عدمه.

واموضوعية تعتر من أǿم خصائص البحث العلمي، وتعř البعد عن التحيز والعواطف واȋحاسيس عǼد طرح 
 دة تعتمد على اȋدلة اموضوعية.اȋفكار والقيام بعرض تفاصيل البحث بطريقة Űاي

 أما الذاتية فهي ذات الباحث ومشاعرǽ وخراته وšاربه وأفكارǽ الشخصية وميواته ورغباته.

 تعريف اموضوعية: -05-0

تشر إń االتزام اموضوع مثار الǼظر، وتتǼاوله البحث والدراسة بعيدا عن تطلعاتǼا وŢيزاتǼا وآرائǼا امسبقة 
 ورغباتǼا،

 ومن م Ŀ ترادف )اūيادأ وتقابل )الذاتيةأ وتعر عن القدرة على استبعاد امشاعر والعواطف عǼد تǼاول الوقائع
 .1وتفسرǿا وعدم إصدار أحكام أخاقية أو قيمية بشأها

وتعرف على أها" معاŪة الظواǿر اعتبارǿا أشياء ها وجود خارجي مستقل عن وجود اإنسان، والشيء 
ǿو ما تتساوى عاقته مختلف اȋفراد اماحظن مهما اختلفت الزاوية الŖ ياحظون مǼها، والباحث  عياموضو 

.اموضوعية Ŀ الدراسة يتǼاول الظاǿرة كما ǿي وĿ صورها الواقعية، اūياد التام وعدم التحيز الذي يتحرى
2 

3لتأثرǿا قǼصوǽ أها  " غياب لكل عوامل التحيز، وكف كما يعرفها " صاح
. 

أما "جيبسون " فيعرفها أها " ما يǼتج عن التأثر امǼاوئ لاستخدام السليم للشواǿد ، والبياات امتاحة للباحث 
ااجتماعي ، فأن تكون موضوعيا معǼاǽ " أا " تتأثر بدوافعك  ، وǿو أثر دوافع الشخص وعرفه وقيمه وموقفه

4وعرفك وقيمك وموقفك ااجتماع
. 

                                       

 28ص .2015، 1، دار توبقال للǼشر، الدار البيضاء، امغرب،طمعاير العلميةحسن اهاŅ، حسن بيقي،  د  1
2 ،ŅباŪا řدواتحسȋج واǿاǼسس وامبادئ    امȋفس: اǼعلم ال Ŀ ج البحثǿاǼرة، مصر، طمǿلو امصرية، القاųȋ62،ص1،2011، امكتبة ا. 
3  ،ǽصوǼالعلوم اإنسانيةصاح ق Ŀ رة، مصر،اموضوعيةǿشر والتوزيع، القاǼوير للطباعة والǼ16ص2007 ، دار الت  

.16السابق، ص  نفس امرجع  4  
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تصور حجم دور مصطلح اموضوعية الǼظر إń دااته Şسب مستوات űتلفة Ŀ دائرة الفكر والعلم،  ومكن
 :وǿي

 . تعد اموضوعية šردا من كل حكم من اȋحكام القيمية : دالتها القيمية1.

 لة بن الذاتالص وǿي تتجاوز التعريف التقليدي "معرفة اȋشياء كما ǿي" إń العǼاية : دالتها امعرفية2.
 . العارفة واموضوع امعروف

 . تعد محيصا ȋثر العوامل الǼفسية Ŀ تشكيل امعرفة : دالتها النفسية3.

Şث  الŖ تشر إń ااتفاق أو التواضع حول امعاير والتدابر السائدة Ŀ امǼاخ الفكري عǼد : دالتها الثقافية4.
 .1اجتمع العلمي Ŀ ذاك الوقتموضوع ما ، والسائد ǿو ما اتفق عليه 

 :الذاتية -05-0

 وتعرف أها: " خاصية ما ǿو ذاي، ومكǼها أن تشر أيضا للذات نفسها كمفهوم وليس كفرد
2
 كما تقضي  .

.ميولǼا وأǿوائǼا، مواقفǼا الشخصية ورغباتǼا الفردية إتباع
3
  

ردǿا إń نقيضتها أا وǿي اموضوعية؛ إذ م يصل غر أنه ا مكن Ţديد وفهم الذاتية Ŀ البحث العلمي إا ب
إń إدراك أمية اموضوعية وضرورها إا بعد أن عرف وضع اūدود الŖ تفضل عام الذات عن عام  اإنسان

تصوير اموضوع من خال الذات بكل ما Ţمله من اǿȋواء واانفعاات والتصورات الوقتية الŖ  اموضوع، وعدم
Ŀ بعض اȋحيان، م الركيز على فهم اموضوع من غر أن يكون للذات أي دور سوى الفهم  اإدراك ترافق عملية

.اǿȋواء واميول امتبايǼة والتصورات واإدراك بعيدا عن
4
  

حيث يقول " ǿوسرل" ǿ Ŀذا الصدد " إن وراء كل تفكر علمي واقعي خرات ما ǿوية ذاتية غر šريبية تكون 
استدالية، إنه القدرة على إŸاد معŘ ما يعايشه امرء نفسه أو يعايشه شخص آخر، إنه فعل وليس وليس  حدسية

5إنه أمل انعكاسي يكون Űاولة فهم، فهو مثابة اŪهد الفعال لذات شخص يفهم معŘ خرته استبطاا.
. 

                                       

دراسة نقدية"، مركز التأصيل -حسن بن د حسن اȋمري، "الǼظرات العلمية اūديثة: مسرها الفكرية وأسلوب الفكر التغريي Ŀ التعامل معها   1 
 . 869، دت ص 0للدراسات والبحوث، جدة، السعودية، ůلد

.26دحسن اهاŅ، حسن بيقي،  مرجع سبق ذكرǽ، ص   2  

.28نفس امرجع السابق، ص   3  

.62حسř اŪباŅ،مرجع سبق ذكرǽ، ص  4  

.0 سعيد توفيق، اŬرة اŪمالية، امؤسسات اŪامعية للدراسات والǼشر، بروت، لبǼان،د ت، ص  5  
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، و تشكل ااجتماعيفرد و اجال كما تعرف أيضا  ǿي نظام مكون من سلسلة من اūواس و امعاň امتعلقة ال  
مثل نوعا جديدا من التعريف الوجودي للǼفسية البشرية   أهابشكل متبادل الذاتية ااجتماعية و الذاتية الفردية و 

الذاتية ااجتماعية مكن فهمها على  أخرىكǼظام معقد يتجاوز وظائف الǼفس كǼظام للتكيف الفردي، و بصفة 
زي يشكل حالة مǼهجية جديدة للتǼظيم ااجتماعي حيث يتم تǼظيم ميع اممارسات عاطفي و رم إنتاج أها

 1يتم تكويǼه على امستوى الشخصي كتعبر عن التجربة الفردية. إنتاجاالبشرية م تصبح الذاتية الفردية 

  :لنزعة اموضوعية و النزعة الذاتيةالفرق بن ا  -05-3

ها تلك الŖ مكن قياسها و ماحظتها و إقامة الرابطة فيما بيǼها، وا يوجد مكن تعريف اȋمور اموضوعية على أ
بديل ها لتوفر امعرفة العلمية حول السلوك البشري. ولكن إذا كǼا ا نعرف شيئا عن السلوك البشري، فهل مكǼǼا 

ر على حااهم العقلية أو أن نعرف شيئا عǼه اعتبارǽ شيئا ůردا. وإذا كان ما يفعله الǼاس يعتمد إń حد كب
 اšاǿاهم فهل ا توجد ǿذǽ اȋشياء أي العقل و ااšاǽ؟

والواقع أن Ǽǿاك العديد من الدراسات الŖ حاولت قياس اŪانب الذاي للسلوك الركيز على اŪوانب اموضوعية 
رات űتلفة ا يعلمها إا الفاعلون للفعل، و مع ذلك قد يكون لديǼا اšاǿات معيǼة م أي أفعال ŵالفها اعتبا

أنفسهم، وإذا كان كذلك فما ǿي درجة الصدق امتوفرة Ŀ قياسǼا للجوانب الذاتية ؟وم التǼاقض؟إن اŬرة الذاتية 
ǿي وحدǿا القادرة على تفسر التǼاقض بن ااšاǽ و الفعل.أما امǼظور اموضوعي فا مكǼه تقدم تفسرا هذا 

 .التǼاقض

Ǽا صورة ولǼسق مثا ما مكن أن يعتر حقائق فعلية ملموسة :فإذا أخذا إحصاء الوفيات و بياات اهجرة و رم
 ،Ņظري التاǼا السؤال الǼاس، و كلها أمور وضعية، و سألǼة و حركة الǼس و امهǼŪعمار و اȋإحصائية لتوزيع ا

 أخذ اšاǿا آخر!! إن امǼظور اموضوعي ا مكن أن ماذا أخذ ǿذǽ اȋشياء اموضوعية ǿذا ااšاǽ بعيǼه وا
يذǿب بǼا أبعد من ذلك الوصف الذي قدمه ، إذ أن ǿذا السؤال و غرǽ من اȋسئلة امتعلقة اإرادة و ااختيار 

 و ااعتقاد و القيم وغر ذلك ţرج عن دائرة اȋشياء اموضوعية البحتة ، و هذا استمد اŪانب الذاي قوته و
 اكتسب اموقع الذي احتله. و تبدأ الذاتية مفهوم اإرادة و بيااته اȋولية.

                                       

1
Luciana de Oliveira Campolina, Albertina Mitjáns Martínez, The configuration of social 

subjectivity in an innovative educational institution in Brazil , International Research in Early 

Childhood Education Vol. 7, No. 1, 2016 , p481 
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و سǼسلم مǼذ البداية مع البعض بوجود خطأ ما Ŀ وجهة الǼظر الذاتية، إذ أن اȋشخاص الذين يهتمون بدراسة 
اŪانب اإنساň،  التǼظيمات ااجتماعية يسعون لفهمها Ŀ سياقات تتعلق مدى قابلية تلك التǼظيمات لتطبيق

ولكن من وجهة نظر اموضوعية فا توجد طريقة مبدئية للتحقق من القضاا الŖ صيغت حول اجتمع البشري 
واإنسان Ŀ السياقات الذاتية، ان التحقق يعتمد على تǼاول اŪانب امادي اŬارجي الذي يكون صادقا إń حد 

ǿو صياغة تصورية للخرة الداخلية الŖ مكن تعين وجودǿا بوصفها ما. وإذا كǼا ųد أن جوǿر الǼزعة الذاتية 
 .لȊخرين دون برǼǿتها كشيء واقعي عǼدǿا مكن للباحث التحكم ها وإخضاعها للقياس

وميل الǼظرة الذاتية للطابع الǼمطي امثاŅ، فبمدى ما يصيغ اإنسان خرته Ŀ مصطلحات ذاتية كالǼظرات مكن 
يǼة، وĿ ذلك مكن أن أخذ الǼموذج امثاŅ للبروقراطية ماكس فير كمثال لذلك، فقد اǿتم فير توقع نتائج مع

بفهم البروقراطية كشكل للǼظام ااجتماعي ووجد أن للبروقراطية خصائص عدة تساعد على فهمها، ومن م 
ȋالصفات ا ǽدد البروقراطية وفقا هذŹ اء عقليǼو بǿموذج صاغ موذجا مثاليا وǼتج أن استخدام الǼساسية. و است

امثاŅ، أي ا Ŵاول التحقق من الǼظرية بل نستخدمه كمرشد اكتشاف شيء ما وحقيقي Ŀ حالة خاصة. و 
 .يقوم الǼموذج امثاŅ على متغر ذاي و يتطور من خال الوصف و ǿو غر قابل للتحقق، غر انه مفيد و افع

Ņموذج امثاǼا نصيغها والواقع أن الǼا أو عدة فروض، وإذا كǼفرضا معي ǽاءǼب Ŀ ه يتضمنǼليس فرضا ولك 
لاسرشاد ها Ŀ تǼاول شرŹة اجتماعية معيǼة من الواقع ليتحقق وضوح الرؤا أبعاد ǿذǽ الشرŹة وخصائصها، 

وى الفروض فإن توفر ǿذǽ اŬصائص Ŀ تلك الشرŹة على Ŵو ما تضمǼه الǼموذج قد ŸعلǼا نرفع من مست
 إخضاعها للقياس والتحقق.

 Ŀ ظرية أكثر اتساقا مع طبيعة الواقع امدروسǼعل الš ي ترمة صادقةǿ إن قدرة العام على ترمة خرته الذاتية
ضوئها. و ذلك بدورǽ يعř أن اŬرة الذاتية إذا ما توفرت لصاحبها امعرفة و الوضوح أمكǼه ترمتها أو صياغتها 

ها أكثر قابلية للتحقق. فضا عن كون اŬرة الذاتية ǿي Űصلة لتفاعل اȋشخاص مع الواقع الذي بصورة šعل
تراكمت حوله امعرفة. وبذلك فامشكلة ا تكمن Ŀ طبيعة اŪانب الذاي بقدر ما تكمن Ŀ قدرة الشخص على 

قع لكي ترقى تلك وامعرفة صياغة تلك امعرفة صياغة صادقة تعكس كل مابساها و ظروف ارتباطها الوا
للمستوى الذي يقرها من التحقق و إخضاعها للقياس. وإذا كانت الǼزعة الذاتية تلعب دورا على مستوى صياغة 
الǼظرات ااسرشادية، والŖ تتأثر بقدرة العام على صياغة خراته الذاتية Ŀ بǼاء نظري معن تتحدد صاحياته 

م، و قدرته على الصياغة الدقيقة، فإن ذلك يكون على مستوى التعدد الǼظري الذي لǼقل ǿذǽ اŬرة معرفة العا
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يسبق الصياغة الǼظرية العامة الŖ تتǼاول أكثر جوانب الواقع اختافا و تǼوعا، والŖ تقوم على قضاا Űددة قابلة 
1للقياس و التحقق

. 

 الذاتية و اموضوعية ي الدراسات ااجتماعية و السلوكية: -05-0

يدور البحث Ŀ العلوم ااجتماعية حول اإنسان و اجتمع أي أن الباحث نفسه يكون جزءا من دائرة البحث. 
ومعŘ ذلك أن الباحث سوف لن يكون الضرورة موضوعا خارج التجربة الŖ يقوم ها. معŘ أن ردود الفعل 

باحثن شخصية، وعلى ذلك فيمكن ااثǼن من الاŬاصة أية ظاǿرة من الظواǿر ابد أن تتأثر أفكارǽ و šاربه ال
ااجتماعين أن يصا لǼتائج űتلفة مستخدمن نفس البياات و امعلومات. ǿذا و تعطي الدراسات ااجتماعية 
قيمة لأشياء و ليس Ǽǿاك تقييم القيمة ان الشخص امقيم ǿو نفسه جزء من عملية التقييم. و اختصار فإن 

ام امǼهج العلمي تتصل التفسر الذاي الذي مكن أن معاŪة اموضوعات ااجتماعية Ŀ نظر امعارضن استخد
كرة معيǼة. وتركز العوامل نظام أو قيمة أو فكرة معيǼة، أو بǼاءا على مصلحة أو ف أويصدر عن التحيز Ūماعة 

اموقف على الباحثن Ŀ اجاات السلوكية و ااجتماعية فيما يلي الدوافع اŬاصة، والعادات و التقاليد، و  ؤثرةام
 .2عليها يǼشئونااجتماعي و القيم الŖ يعتǼقها اȋفراد و 

 :خاصة

اūقيقي بيǼهما ǿو أن وجهة الǼظر الذاتية تركز على  تعد اموضوعية والذاتية شكان من أشكال اإدراك، والفرق
Ǽد وجهة نظر التفسر الشخصي والذاي للموضوع، كما تطغي فيها العاطفة واميول والرغبات الشخصية، بيǼما تست

 اموضوعية إń معطيات واقعية حقيقية مستقاة من الواقع ااجتماعي.

 

 

 

 

 

                                       

.55-55أحمد حسين الرفΎعي، مرجع سبق ذكره، ص ص   1
  

.55أحمد حسين الرفΎعي، نفس المرجع السΎبق، ص   2
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 امدارس الكرى: -06

 مهيد:

تعد امدارس امǼهجية الكرى Ŀ العلوم ااجتماعية من بن التصورات والرؤى امǼهجية للواقع ااجتماعي، وŢليل 
عن مثل لǼموذج تصوري للكون واإنسان والتاريخ واجتمع، وبǼاء أنظمته وظواǿرǽ من جهة نظر معيǼة، فهي عبارة 

 مǼهجي لتحليل ǿذا اجتمع وتفسرǽ ظواǿرĿ ǽ ظل فروض ذلك الǼموذج أو التصور.

فǼجد امǼهج اإسامي ǿو تصور أخذ من العقيدة اإسامية مǼطلقا أساسيا لتحليل السلوك اإنساĿ ،ň حن 
يرى Ŀ تبř التجربة العلمية مǼهجا Ţ Ŀصيل اūقائق وامعطيات والǼتائج، Ŀ حن يرى  ųد أن ااšاǽ الوضعي

ااšاǽ الوظيفي أن اجتمع نظام معقد تعمل شŕ أجزاءǽ سوا لتحقيق ااستقرار والتوازن والتضامن بن مكواته، 
 تمعات.وĿ امقابل ųد ااšاǽ الصراعي أن التغير والديǼاميكا ǿي أساس اج

 :اإساميةامدرسة  -06-0
 نشأة امدرسة اإسامية: -06-0-0

ظهرت امدرسة اإسامية Ŀ السيوسيولوجيا Ŀ سǼوات السبعن من القرن اماضي كرد فعل على الكتاات 
 السوسيولوجية الوضعية من جهة، ومن جهة أخرى، والكتاات السوسيولوجية اماركسية من جهة أخرى.

لمة العلوم ااجتماعية كبديل للتǼاقضات الŖ وقع فيها ǿذا الفرع من العلوم اإنسانية ولقد ظهرت الدعوة إń أس
وţليصه من مضامن ااŢادية  الŹ Ŗملها، ولقد تفاوتت ǿذǽ اŪهود على مستوى العمق والتحليل وعلى 

 .1مستوى الوضوح والرؤية والتصور

ن العري ومكن تصǼيفها إš ńارب سوسيولوجية  وقد ظهرت دعوات جديدة لتأصيل علم ااجتماع Ŀ الوط
كرى، šربة علم ااجتماع العري ، šربة علم ااجتماع القومي اإسامي، وŢديد اهدف من ذلك كله والعودة 
إń الذات العربية والقومية وأصيل علم ااجتماع العري: إما ضمن مǼظور عري وأما ضمن مǼظور قومي وإما 

 .2سامي مع رفض امǼطلقات امǼهجية الفلسفية العربيةضمن مǼظور إ

 

                                       

  Ŀ حيحي، مقدمةǼلو امصريية، مصر، طد لبيب الųȋ069، ص 1219، 0 فلسفة الربية، مكتبة ا. 1  

.009، ص 1221، 1د د أمزان، امǼهج البحث ااجتماعي بن الوضعية وامعيارية، مǼشورات امعهد العامي للفكر اإسامي، ط  2  
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 تعريف امدرسة اإسامية: -06-0-0

يقصد امدرسة اإسامية Ŀ السوسيولوجيا أسلمة علم ااجتماع موضوعا ،ومǼهجا، وتصورا ، ورؤية، فهي مثل 
قي والقيمي أثǼاء التعامل مع العقيدة الرانية Ŀ التعامل مع امواضيع ااجتماعية وااحتكام إń امعيار اȋخا

الوقائع والظواǿر اجتمعية، وتقدم اūلول ضمن رؤية إسامية بعيدة عن الطائفية امذǿبية والعرقية، واستحضار 
ǽالتحليل والتشخيص والركيب وتوجيه اجتمع وتعديله وتغير Ŀ 1العقل اإسامي. 

 رواد امدرسة اإسامية: -06-0-3
 ابن خلدون: -06-0-3-0

هأ من أǿم امفكرين امسلمن اŪهابذة الذين عاشوا 828-920مأ )1221-1220ة ابن خلدون )يعد العام
مابن القرنن الثامن والتاسع اهجرين. ومن م، فهو أندلسي اȋصل، أمازيغي الǼشأة، تونسي امولد، ţرج من 

اآداب امعروفة Ŀ عصرǽ. وبرع كثرا جامع الزيتونة. وقد كان مثقفا موسوعيا ملما بكل امعارف والعلوم والفǼون و 
Ŀ علم التاريخ وفلسفته. بل يعد، Ŀ اūقيقة، مؤسس علم ااجتماع من جهة، ومؤسس علم العمران البشري من 

 جهة أخرى، قبل أن يǼسب ذلك العلم، بعد مسة قرون، إń سان سيمون أو أوغست كونت أو إميل دوركام.

ملوك واūكام والساطن Ŀ اȋندلس، وامغرب، واŪزائر، وتونس، ومصر. وقد وقد كان ابن خلدون قريبا من ا 
عاŇ الكثر من جراء أحابيل السلطة ومكائدǿا. وقد مارس القضاء امالكي Ŀ مصر إان عهد امماليك، وعايش 

ن البشري فرة امغول، واستوعب اريخ العصور الوسطى بشكل جيد، ما ساعدǽ ذلك Ŀ طرح نظرية العمرا
 .2واستجاء نظرية أطوار الدولة

06-0-3-0- :Ņالغزا 

أبو العباسي ااقليشي أبو حامد الغزاŅ أحد أعام عصرǽ وأحد أشهر علماء امسلمن Ŀ القرن اŬامس ǿجري، 
كان فقيها وأصوليا وفيلسوف، وقد عرف أحد مؤسيسي  امدرسة اȋشعرية Ŀ علم الكام،   1268ولد عام 

درسة الǼظامية Ŀ عهد الدولة العباسية وصار مقصد العلم الشرعي من ميع البلدان، وتوĿ عام شغل مدرسا Ŀ ام
 .3م1111

                                       

.061د لبيب الǼجيحي،مرجع سبق ذكرǽ، ص   1  

.12، ص 0216،  1جتماع، امغرب، طميل مداوي، أسس علم اا  2  

.89، ص 1280، 1عبد الباسط عبد امعطي، مقدمة لعلم ااجتماع العري، دار الفكر العري، القاǿرة، ط  3  
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 ابن سينا: -06-0-3-3

م، عام وطبيب مسلم، اشتهر Ŀ الطب والفلسفة، ǿ282و أبوعلي اūسن بن عبده بن اūسن بن سيǼا ولد 
كتاب   022اūديث Ŀ العصور الوسطى، وقد ألف  عرف اسم الرئيس وماǽ الغربيون أمر اȋطباء وأبو الطب

 Ŀ مواضيع űتلفة.

 Ŀالعام، تو Ŀ و أول من كتب عن الطبǿ 1م1229يركز على الفلسفة والطب، حيث يعد. 

  مالك بن ني: -06-0-3-0

 Ŀ ستاذ مالك بن نيȋجة 26ولد اūجرية اموافق ل    1202ذو اǿ21  ة، انتقلت  1226جانفيǼطيǼة قسǼمدي
إń  مديǼة تبسة فلحق ها بعد فرة قضاǿا Ŀ قسǼطيǼة عǼد أقاربه، وĿ تبسة انتظم Ŀ حلقة ūفظ القرآن  أسرته

  .2ما تيسر من القرآن الكرم

  Ŗتبسة، فتأثر معلمته السيدة بويل ال Ŀ دخل امدرسة الفرنسية ǽدما بلغ مالك بن ني سن السادسة من عمرǼع
  ااستعمارين ما Ţمله من حب لإنسان مهما كان عرقه وديǼه.ţتلف عن الكثر من امعلمن

بعد ذلك انتقل مالك بن ني إń قسǼطيǼة مواصلة تعليمه بعد حصوله على الشهادة اابتدائية بتقدير جيد، 
بية على فحرص أبوǽ على تلقيǼه الثقافة اإسامية لدى الشيخ عبد اūميد Ŀ اŪامع الكبر إń جانب الثقافة الغر 

 .3يد مارتن أندك Ŀ سيدي اŪليس

ǿ Ŀذǽ الفرة الذات بدأ وعيه يتكون، فقد كانت قسǼطيǼة مركزا  1206بعد إهاء مرحلة تعليمه الثانوي عام 
 .4تقليدا للثقافة العربية اإسامية مǼذ أشرقت اŪزائر بǼور اإسام

ثقافة العربية اإسامية والثقافة الفرنسية الغربية، فأخذ مالك لقد كان مالك بن ني موذجا فكرا وثقافيا لتزاوج ال
 بن ني بلب الثقافة العربية اإسامية وجوǿرǿا، واستفاد من الثقافة الغربية اŪوانب اإŸابية فيها.

 ار وعليه كان اŪزائري العري الواعي ما أخذ يرك فقد رفض التخلف اسم الدين اإسامي، كما رفض ااستعم

                                       

.16، ص 1282، 2إلياس ايونس،  مقدمة Ŀ علم  ااجتماع اإسامي، جامعة املك عبد العزيز، ط  1  

.22، ص0211سيدي ايل، اŪزائر، موسى صاري، مالك بن ني، مǼشورات   2  

.26، ص 0222رابح لونيسي، مالك بن ني، امفكر العقاň، دار امعرفة، اŪزائر،   3  

.22موسى صاري، مرجع سبق ذكرǽ، ص   4  
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 .1الفرنسي اسم اūضارة الغربية

م اركا رصيدا فكرا مهما لأجيال القادمة 1292أكتوبر 21اموافق ل   1222شوال  22توĿ مالك بن ني يوم 
الŖ تعرفت بعد ذلك على مشروعه ااجتماعي وأفكارǽ اūضارية عن طريق إنتاجه العلمي والفكري الذي تركه 

 .2للجيل القادم

مالك بن ني الكثر من الكتب اūادة والعميقة Ţت عǼوان " مشكات اūضارة " ومن أǿم ǿذǽ ألف وقد  
 الكتب نذكر: 

  عام ǽهضة نشرǼساسية لفهم مالك بن ني. 1228شروط الȋم كتبه، ويعتر القاعدة اǿو من أǿو 

  رة القرآنية: نشر عامǿن فيه الطرق العلمية على صحة نبوة الرس 1262الظاǿول م.ير 

  " مهوريةŪكل من جريدي " ا Ŀ اǿموعة مقاات نشرů :مهب امعركة Ŀ و " الشباب امسلم" عشية
 الثورة.

  عام ǽ1262وجهة العام اإسامي نشر. 

 عام  -فكرة اآفرو ǽ1261آسيوية نشر. 

  Ŀ لل فيه أساليب ااستعمارŹالباد امستعمرة و Ŀ طرة عليه.الصراع الفكريŬفكار اȋإجهاض وتشويه ا 

  تمع: نشر عامů ماسك اجتمع أو ما يسميه شبكة العاقات  1212مياد Ŀ لل فيه دور الدينŹ
 ااجتماعية.

  زائر عامŪا Ŀ اǿاضرات ألقاŰ 1216آفاق جزائرية: ثاث. 

 قطار اإساȋقيق التكامل بن اŢ ولث إسامي: وضع فيه وسائلǼو كومŴ.مية 

 .العام اإسامي Ŀ فكارȋمشكلة ا 

 .عام ااقتصاد Ŀ امسلم 

 .القرن العشرين Ŀ خرȋالربع ا Ŀ رسالة امسلم 

 .اتǼالستي Ŀ اǿموعة مقاات نشرů :بن التيه والرشاد 

                                       

.21، ص 0222الطاǿّر Źياوي، مالك بن ني: عماق الفكر ورمز اūضارة، أطفالǼا للǼشر والتوزيع، اŪزائر،   1  

.11صاري، مرجع سبق ذكرǽ، ص  موسى  2  
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 .اتǼبداية الستي Ŀ امشرق العري Ŀ اǿاضرات ألقاŰ موعةů :أمات 

 الصحف واجاتومالك بن ني أيضا الكثر م Ŀ شورةǼ1ن احاضرات والدراسات وامقاات ام. 

 التصورات امنهجية للمدرسة اإسامية: -06-0-0

تتبŘ امدرسة اإسامية Ŀ علم ااجتماع على رفض التصورات السوسيولوجية الوضعية واماركسية من جهة، 
مية والفئوية والطائفية واūزبية واإيديولوجية ورفض دراسة واقع اجتمع العري Ŀ ضوء الǼزاعات العربية والقو 

واإثǼية، ومن م هدف ǿذǽ امدرسة إń دراسة الظواǿر ااجتماعية Ŀ مǼظور امǼهج اإسامي موضوعا ومǼهجا 
ورؤية ومقصدا، والتاŅ الركيز على امǼظومة اȋخاقية اإسامية، ومثل امعاير الديǼية Ŀ الوصف والتشخيص 

لتقوم، وتبř العقيدة اإسامية Ŀ عاج امشاكل الواقعية وŰاربة اإūاد والǼزعات امادية واإاحية، وااǿتمام وا
بدراسة الراث ااجتماعي، وااستفادة من الǼظرات ااجتماعية عǼد علمائǼا امسلمن أمثال الكǼدي، الفاراي 

على مثل الفكر اŬلدوĿ ň دراسة الواقع والظواǿر ااجتماعية بغية وابن سيǼا والغزاŅ وابن خلدون...إł عاوة 
 Ŀ اابتكار واإبداع والتجديد وإعادة الثقة ńأصيل علم ااجتماع وأسيسه، قصد اانتقال من التقليد والتبعية إ

تحضار العقل امسلم الذات امسلمة، ومن م التمسك ااجتماعي العري القدم Ŀ ضوء رؤية إسامية عميقة، واس
Ŀ التحليل والوصف والتشخيص والعاج، وا نǼسى أيضا ضرورة قراءة اجتمع اإسامي امعاصر Ŀ ضوء امǼظور 
اإسامي الراň، وااسرشاد اȋساس العقائدي  إصاح ما أعوج من ǿذا الواقع، اقراح وصفات عاجية 

امتكاملة وامتوازنة، ومثل الوحي )قراا وسǼةأ مصدرا للمعرفة ااجتماعية تتائم مع الرؤية اإسامية امعتدلة و 
واستخدامه آلية للتوثيق السوسيولوجي، ويعǿ řذا أنه من الضروري أن يتسلح الباحث الوعي Ŀ دراسة الǼظم 

مذǿبية ااجتماعية، ورصد قضاا اإنسان وصياغة القوانن ااجتماعية، أضف إń ذلك ضرورة التشبث ا
اإسامية القائمة على التوحيد Ŀ فهم  الواقع وتفسرǽ وأويله أي يعتر التوحيد أساسا نظرا ومǼهجيا ومذǿبيا 

 بديا Ŀ دراسة الظواǿر والوقائع، ورصد مستوى البǼاء والتقدم والتغر اūضاري.

 اانتقادات اموجهة للمدرسة اإسامية: -06-0-5

 ǿا من امدارس العديد من اانتقادات من بيǼها:واجهت امدرسة اإسامية كغر 

 تكرار امعلومات وازدواجيتها Ŀ الفرة الدراسية نفسها. -

 إغفال امشكات ااجتماعية Ŀ الدراسات ااجتماعية واإنسانية. -

                                       

.02رابح لونيسي، مرجع سبق ذكرǽ، ص   1  
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 غلبة الǼزعة السلطوية Ŀ العاقة مع الطالب وحجب سبل امبادرة وامشاركة واإبداع من قبل الطالب. -

 عف اارتباط بواقع اūياة العلمية.ض -

 خلو غالبية امǼاǿج من Űفزات العمل اإنتاجي. -

 غياب التوجيه الدراسي وامهř للطاب. -

- .Ŀاعتماد طرق التدريس على التلقن ونقل امعلومات والركيز على التحصيل امعر 

 Űدودية التقوم Şيث يقتصر على اامتحان القائم على امعرفة. -

 .1تعليم اللغات اȋجǼبية الرئيسية واūاجة إليها Ŀ عدد من اميادينضعف  -
 امدرسة الوضعية الكاسيكية: -06-0

 تعريف امدرسة الوضعية: -06-0-0

 .أ1869-1928الوضعية تيار فلسفي عرف به الفيلسوف أوجيست كونت)

لŖ يعتر فيها كونت مثا ارزا ǿي تيار ضخم من اȋفكار ا»ويعرف "إيدموند جوبلو " الوضعية Ŀ قوله أها : 
 ،وǿو تيار يتصل مǼبعه بعصر الǼهضة ، وكان عليه أن Źدث اازدǿار الضخم والسريع للعلوم امعاصرة  ،وأصيا

لكن القرن التاسع عشر ميز عن سابقيه ، أن التطورات الفكرية أصبحت نظاما عاما للتصورات هدف إń دراسة  
سة علمية ، وǿي تسعى إń إŸاد انسجام داخلي وتصور وضعي موحد للعام يقوم على كل الظواǿر اإنسانية درا

 .2معطيات التجربة وحدǿا مع إقصاء كل العǼاصر اميتافيزيقية والتأمات الاǿوتية Ŀ التفكر

ǿر ااجتماعية واإنسانية دراسة علمية من روادǿي تيار فلسفي يهتم بدراسة الظواǿ أن الوضعية Řا أوجست  مع
وأصدرا معا عما مشركا عǼوانه ) خطة  1802حŕ عام 1817كونت الذي عمل مع سان سيمون مǼذ عام 

وعلى ضرورة ، العمليات الازمة إعادة تǼظيم اجتمع أ وأكدا من خال ǿذا العمل على ضرورة علمǼة السياسة
أوجست كونت التحليل الوضعي والفلسفة  فاǿتمالطبيعية والعلوم ااجتماعية ، أن يكون Ǽǿاك ترابط بن العلوم 

السياسة  ر ستة ůلدات حول دروس Ŀ الفلسفة الوضعية ، كما أصدر كتاب عǼوانه " مذǿب Ŀدالوضعية ، فأص
وما مكن اإشارة إليه ǿو أن أفكار أوجست   1851-1854الوضعية " أخرجه Ŀ أربعة ůلدات Ŀ فرة ما بن 

                                       

.99، د ت ، ص 0، جامعة القاǿرة، طاإساميةد ضياء الدين، الǼظرات السياسية   1  

د د أمزان ، مǼهج البحث ااجتماعي بن الوضعية وامعيارية ، امعهد العامي للفكر اإسامي ، فرجيǼيا  2 

.20، ص  1221،  1واات امتحدة اȋمريكية ، طال  



57 

 

سة الوضعية ، وعليه فإن أفكارǿا ǿي نفسها أفكار أوجست كونت ȋنه ǿو مؤسسها كونت مثلث مبادئ امدر 
 ها الروحيواȋب 

1
. 

 الوضعية: درسةرواد ام -06-0-0

 سان سيمون: -06-0-0-0

، وقد كان عسكرا، 1806، وتوĿ سǼه  1912ولد Ŀ اريس سǼة  Saint – Simonس ان س يمون 
د السوس يولوجيا الوض عية، م  ادام ي  ؤمن ب  العلم، والعلماني  ة، والتق  دم، واقتصادا ، وكذلك فيلسوفا، م ن أب رز روا

واازدǿ  ار، وإخض  اع اإنس  ان للتجري  ب الوض عي. يق ول س ان س يمون": إن أك ر وأش رف وس يلة ل دفع العل م Ŵ و 
وإم ا ǿ ذا الع ام الص غر يع ř اإنسان الذي نقص د الع ام الكب ر  التق دم ǿ و جع ل الع ام Ŀ إط ار التجرب ة، وا

وم ن جه ة أخ  رى، دع ا إń تطبي ق ام  Ǽهج الفزيول  وجي عل  ى عل  م ااجتم اع، وم  اǽ ."نستطيع إخضاعه للتجربة
راد كعǼاصر Ŀ اهيئة ااجتماعية الفيزيوجي    ا ااجتماعي    ة إذ ، يق    ول": تǼظ    ر الفيزيولوجي    ا ااجتماعي    ة إń اȋف    

الŖ تعŘ بدراسة وظائفه العضوية الطريقة نفسها ال Ŗ ت   درس ه   ا الفيزيولوجي   ا اŬاص   ة وظ   ائف اȋفراد.) وŸ   ب 
ق   رن إń ااعتم   اد عل   ى أن نس   رجع إń ذاكرتǼ   ا الطري   ق ال   ذي س   لكه التفك   ر اإنس   اň ؛ اš   ه مǼ   ذ ǿ   ذا ال

اماحظ ة، فأص بح الفل ك والطبيع ة والكيمي اء م ن عل وم اماحظ ةأ نس تخلص م ن ǿ  ذا الض  رورة أن الفيزيولوجي  ا 
ȋالعلوم الطبيعية ا Ŀ هج امتبعǼام ŀه  ا، سوف تعاǼزء الرئيس  ي م  Ūمث  ل عل  م اإنس  ان ا Ŗ  خرى، وأها العام  ة ال

 Ŗ دما تص بح وض عية...لكن م ا العقب ة ال Ǽالتعل يم الع ام ع Ŀ الي وم قي ام معرف ة  تغمضس وف ت دخل ŕ ح
ت دائما بن الطبقا ج دفيزيولوجي ة للمجتمع ات اإنس انية )إن تل ك العقب ة تتجل ى Ŀ الص راع ال ذي وُ 

لم لإنس ان، وأن نقطة البداية Ŀ إنشاء ǿذا العلم ǿي الفيزيولوجيا وان إنشاء عااجتماعية...إا أنه قد آن اآ
ااجتماعية. وǿك ذا، فق د تǼب ه س ان س يمون إń أس يس عل م جدي د ي درس اإنس ان Ŀ اجتم ع، ǿو علم 

اس  ة وتسعى ǿ ذǽ السوس يولوجيا إń در  سيمون الفيزيولوجيا ااجتماعية، ااجتماع أو ما يسمى عǼد سان
ف العض  وية ال  Ŗ   ة العلمي  ة، ودراس  ة الوظ  ائالظ واǿر اجتمعي  ة، مث ل: العل  وم الطبيعي ة ااعتم اد، عل  ى اماحظ

 .ةالفيزيولوجيا ااجتماعي تتخذǿا

روحي ة، إن القدرة العلمية الوضعية ǿي نفس ما Ÿ ب أن Ź ل Ű ل الس لطة ال"وĿ سياق آخر، يقول سان سيمون: 
فف ي العص ر ال ذي كان ت في ه ك ل معارفǼ ا الشخصية حدسية وميتفازيقي  ة بص  فة أساس  ية ك  ان م  ن الطبيع  ي أن 

                                       

  .21، ص 2خالد حامد،  مدخل إń علم ااجتماع ، جسور للǼشر والتوزيع ، اŪزائر ، ط  1 
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  ذاك ǿ    م تك  ون إدارة اجتم  ع فيم  ا ت    ص ش    ؤونه الروحي    ة Ŀ ي    د الس    لطة الاǿوتي    ة، م    ادام الاǿوتي    ون آن  
Ǽدما تص بح ك ل معارف Ǽن إدارة  ا قائمة على أساس اماحظة، ف إللميت افيزقين اموس وعين الوحي دين.وامقابل ع

"يةقيز ا متفوقة على الاǿوتية واميتافعتبارǿا طبعاالش ؤون الروحي ة Ÿ ب أن تس تǼد إń الق درة العلمي ة 
1. 

 أوجيست كونت: -06-0-0-0

م ن أǿ م السوس يولوجين ال ذين تبǼ وا م Ǽهج التفس ر Ŀ دراس ة Auguste Comteيع د أوجس ت كون ت
الظ واǿر السوس يولوجية، وف ق أربع ة إج راءات أساس ية ǿ  ي: اماحظ  ة، والتجرب   ة، وامقارن  ة، وام  Ǽهج الت   ارتي، 

يق    ول نق    وا تيماش    يف، Ŀ كتاب    ه نظرية علم  مس  تلهما آلي  ات الكيمي  اء والفيزيولوجي    ا. وǿ Ŀ    ذا الص    دد،
إمكان التطابق بن امǼهج   بغ ض الǼظ ر ع ن تعليم ه الراض ي الراقيع طبيعتها وتطورǿا أنك ر كون ت ااجتما 

 الوضعي واستخدام الراضيات واإحصاء.

ح ŕ مك ن اعتبارǿ ا علوم ا وض عية، فتمت د ج ذورǿا إń أم ا دع وى أن امعاŪ ة الراض ية للعل وم ااجتماعي ة ازم ة 
وق  د ك  ان ǿ  ذا التعص  ب  ق  ن خ  ارج نط  اق الراض  يات،يوج د ي وتǼبعث م ن تعص ب م ؤداǽ أن ه ا، علم اء الطبيع ة

ت التطبيقي ة، كم ا أن ǿ ذǿ ǽو وض عي يǼتم ي إů ń ال الراض يا طبيعي  ا ومǼطقي  ا Ŀ الوق  ت الذي كان فيه كل م ا
ǿو غ   امض وţمي   ř، لك   ن ǿ   ذا التعص ب أص بح غ ر مǼطق ي  امي   ادين الوض   عية ميع   ا م تك   ن تǼط   وي عل   ى ما

 ل الراض  ي يلع  ب التحلي  ولوجي  ا، حي  ث ايالكيمي  اء والفيز :وا م رر ل ه مǼ ذ ظه ور العلم ن الوض عين العظيم ن
 .يق  ا يقيǼا وضبطا عن العلوم اȋخرى فيهم  ا أي دور، وا

Ŀ رأي كون  ت ذك  ر كون  ت أربع  ة إج  راءات ǿ     ي: اماحظ     ة، والتجرب     ة،  فكي  ف نس  تقي امعرف  ة الوض  عية
    ة أو اس تخدام اū واس الفزائية مك ن تǼفي ذǿا بǼج اح إذا ك     دا أن اماحظ أوامقارن     ة، وام     Ǽهج الت     ارتي، مت

وقد ك   ان كون   ت أق   ل تق   دير لاس   تبطان، وجه ت ع ن طري ق نظري ة، وů Ŀ   ال أس   اليب اماحظ   ة م يظه   ر إا 
كم ا أك د إمكانية عقد امقارات الŖ ،ون مس تحيلة Ŀ دراس ة اجتمعم دركا أن التجرب ة فعلي ا وواقعي ا تك اد تك 

 .تعيش معا زمǼ ا بعيǼ ه، وب ن الطبق ات ااجتماعي ة داخ ل اجتمع الواحد

أما امǼهج الت ارتي، فإن ه عǼ د كون ت، البح ث ع ن الق وانن العام ة للتغ ر امس تمر Ŀ الفك  ر اإنس  اň ، وǿ  ي نظ  رة 
ن لأفك  ار، كم  ا تب  دى ذل  ك Ŀ قوانن امراحل الثاث، وا يشرك مǼهج كونت التارتي إا تعك  س ال  دور امه  يم

                                       

.92-18ميل مداوي، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   1  
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 ائع Ŀ القلي ل م ن نواحي ه م ع امǼ   اǿج ال   Ŗ يس   تخدمها امؤرخ   ون ال   ذين يؤك   دون العاق   ات الس   ببية ب   ن الوق  
 انن عامة.و ويقيمون ق املموسة

ال    ذين أسسوا علم ااجتماع عل ى أس س علمي ة šريبي ة،  جه    ة أخ    رى، يع    د كون    ت م    ن رواد الوض    عية ومن
 .1اعتم ادا عل ى اماحظ ة، والتجرب ة،وامقارن ة، والت اريخ

 قانون اūاات الثاث عند أوغست كونت: -06-0-3
  :امرحلة الدينية أو الاǿوتية -06-0-3-0

 ان، ǿ Ŀ  ذǽ امرحل  ة، يفك  ر بطريقة خيالية، وأسطورية، وخرافية، وسحرية، وغيبية، وديǼية؛ وك ان يفس ر ك  ان اإنس 
 رافأدŇ اع    ك يك   ن Ǽǿ   امو .واهة، والش ياطن، والعفاري ت، حوف ق ق وى خفي ة مص درǿا اȋروا  ظ واǿر الطبيع ة

 .الق   انون الوحي   د ǿ   و الصدفة فقطاūتمي   ة التجريبي   ة أو العلمي   ة، ف

  :امرحلة اميتافيزيقية  -06-0-3-0

انتقل اإنسان، ǿ Ŀ ذǽ امرحل ة، م ن اميت وس واŬي ال إń اللوغ وس والفك ر اج رد. وب دأ يهت دي التأم ل الفلس في،  
لفك    ر الفلس    في اج اŪ    دŅ. وتواك    ب ǿ    ذǽ امرحل    ة اواس تخدام العق ل وامǼط ق، وااس    تدال الرǿ    ان، واūج    

وااختب ار والوض عية. وك ان  م  ن مرحل  ة الفلس  فة اليواني  ة ح  ŕ الق  رن التاس  ع عش  ر؛ ق  رن التجري  بزيقي اميت  افي
Ǽمو Ŀ الǼبات إń ق وة ر، كتفسر ظاǿرة الكامǼ ة Ŀ تلك الظواǿ  ومبادئالفاس فة يرجع ون الطبيع ة إń أص ول 

 الǼم اء.

  امرحلة الوضعية: -06-0-3-3

مرحل    ة اŬي    ال والتجريد، وبلغ درجة كبرة من الوعي العلمي، والǼضج  ǿ Ŀň    ذǽ امرحل    ة، š    اوز العق    ل اإنس    ا
العلم ي اūقيق ي، م اارتك ان إń امعرف ة اūس ية العياني ة،  التجريي. إذ أصبح التجريب أو التفس ر م Ǽهج البح ث

اūتمي   ة أو  مبدأĿ ض   وء  وتكرار ااختبارات التجريبية، وربط امتغ رات امس تقلة ب امتغرات التابع ة ربط ا س ببيا،
 .2أوجست كونت، وǿي هاية اريخ البشريةاŪري   ة العلمي   ة. وتع   د ǿ   ذǽ امرحل   ة أفض   ل مرحل   ة عǼ   د 
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 اانتقادات الŖ وجهت إń امدرسة الوضعية الكاسيكية: -06-0-0

من بن اانتقادات الŖ وجهت للوضعية عǼد أوغست كونت عدم اǿتمامه موضوع الصراع، كما فشل Ŀ فهم 
الظواǿر الطبيعية، ا مكن Ţقيقه اجتمع وإعادة تǼظيمه، اإضافة إń دراسة الظواǿر ااجتماعية بǼفس طريقة 

 .1ماما، وǿذا اختاف خصائص كل من الظاǿرتين

 امدرسة الوضعية احدثة: -06-3

 تعريف امدرسة الوضعية احدثة: -06-3-0

نقصد امدرسة الوضعية احدثة التصورات امǼهجية للعلوم الطبيعية الŖ حققت ųاحا ملموسا، وتعد مǼاسبة 
 .ǿ2ر ااجتماعية، وǿو ما حاول كونت برǼǿتهلدراسة الظوا

 عناصر امدرسة الوضعية احدثة: -06-3-0
 :التكميم -06-3-0-0

ويقصد به التعبر الكمي عن إبعاد الظواǿر ااجتماعية متغراها وعملياها، ومصاحبتها، وذلك استخدام العد 
 والǼماذج الراضية. اإحصائيةوالقياس واستخدام اȋساليب 

 السلوكية: -06-3-0-0

اȋبعاد  ا ااǿتمام بدراسة مدخات وűرجات السلوك الواضحة والظاǿرة القابلة للماحظة، فبعضويقصد ه
 على الدراسة كالاشعور الذي ا مكن إخضاعه للماحظة على سبيل امثال. والعمليات اȋخرى تستعصي

 اūسية: -06-3-0-3

فحقائق اȋشياء تتوقف على إمكانية  ويقصد ها الركيز بل  والسعي Ŵو امعرفة امعتمدة على اإدراك اūسي،
 ǽذǿ سية، وإذا أمكن للباحثن إقامة نظام على أساسūحدوثها جزئيا أو كليا، من خال عدد من اانطباعات ا
اانطباعات تيسر هم سن القوانن وذلك ȋن جوǿر القانون ا يعř ضرورة واقعية، وإما ǿو اȋساس تصور 

 قية Ŀ عام امدركات.إنساň دخل بطريقة غر مǼط
                                       

قامة، زيǼة بن حسان، مطبوعة جامعية Ŀ مقياس نظرات علم ااجتماع اūديثة، قسم علم ااجتماع، كلية العلوم اإنسانية وااجتماعية، جامعة   1
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 النفعية: -06-3-0-0
مع أن بداية الفكر السوسيولوجي الوضعي Ŀ القرن التاسع عشر أرادت أن مثل توازا مضادا للǼفعية الفردية، إا 
أن ǿدفه من ǿذا م يكن تدمرǿا والقضاء عليها، بل Űاولة استكماها، وǿذا وقد حاول ارسونز أن يوضح ǿذا 

ن الǼفعية ذاها تعد Űاولة وضعية لتطوير نظرية الفعل. وقصد ارسونز بǼظرية الفعل أية نظرية البعد إشاراته إń أ
يكون اإطار امرجعي اإمريقي ها ǿو الǼسق املموس، وهذا  وطاما قبلت الوضعية فكرة أن اǿȋداف ا ţضع 

Ţ نطلق Ŀ بؤ العلمي أو الضبط، فإها بذلك تكون قد حصرت نفسهاǼاصر القائمة، للتǼضوء الع Ŀ ليل الفعل
وبصفة عامة وكما يذǿب جون رمس فإن اŬاصية اȋساسية الŖ ميز كافة الǼظرات الوضعية للفعل ǿي أها ا 

 .1تفسح مكاا على اإطاق للعǼاصر امعيارية
 رواد امدرسة الوضعية احدثة: -06-3-3
 جورج لندبرج: -06-3-3-0

Ǽاقضات وŢقيق التوازن، وركز ǿ Ŀذا الصدد على السلوك والتفاعل بن الذي اعتر العلم وسيلة أساسية ūل الت
حاول أن مزج بن الǼزعة الكمية  البشر بوصفهما Űركن ومصدرين  للطاقة Ŀ الظواǿر، ومن احية أخرى

باحث أا السلوكية مشرا Ŀ الوقت نفسه إń أن الشعور والدوافع والقيم معوقات لǼمو العلم ااجتماعي، وعلى ال
 .2أخذ أي موقف أو يصدر أي حكم قيمي على الواقع

 أوجرن وليام فيلدنج: -06-3-3-0
، وال الدكتوراĿ ǽ أوائل العشريǼات من القرن اماضي من جامعة كولومبيا 1881عام اجتماع أمريكي ولد علم 

، 1261إń  1209م جامعة شيكاغو لقرابة ربع قرن من الزمان من  1209إń  1212الŖ عمل فيها من 
حيث اشتهر مǼاǿجه اإحصائية وتطبيقاها على مشكات العلوم ااجتماعية، وكذلك بفكرته عن التخلف 
الثقاĿ الŖ تضمǼت تصورǽ الذي قادǽ إń فرض التخلف الثقاĿ الذي يشر إń أن اŪوانب امادية للثقافة تتغر 

ض الذي Ţدث عǼه Ŀ كتابه العمدة " التغر ااجتماعي"، بسرعة أكر من تغر اŪوانب غر امادية، ǿذا الفر 
، وأار الكثر من اŪدل والǼقاش حول معيار التخلف وظروفه وشدته ومداǽ وأثراته Ŀ 1200الذي صدر عام 

 .3الوضعيات ااجتماعية والثقافية وااقتصادية الŖ مسها التغر

                                       

 .122-102عبد الباسط عبدامعطي، اšاǿات نظرية Ŀ علم ااجتماع، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص  1

.22نفس امرجع السابق ص   2 
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 اانتقادات اموجهة للمدرسة الوضعية احدثة: -06-3-0

إن أول ما ياحظ على التوجيهات الوضعية، وتǼويعات أūاها، سواء كانت وضعية šريبية أو وضعية مǼطقية، أها 
علميا تركز قصارى جهدǿا Ŀ وصف الواقع امعطى واحسوس وصفا كميا يعŘ بسلوك اإنسان دوما اǿتمام 

اجتماعي، وإما اǿȋواء الفردية واŬصال الشخصية واضح بتفسرǽ، وببواعثه اجتمعية الǼامة عن ظروف البǼاء ا
أن ǿذا ǿو كل ما إها ببساطة شديدة تقضي بقبول عباراتǼا الوصفية البسيطة الŖ نعر ها عما ǿو قائم  ونسلم 

مكن معرفته، بل إن أǿواءا الŖ تشكل جانبا كبرا من حديثǼا العادي مضي اآن اعتبارǿا حقائق. وǿ Ŀذا 
إń أن الوضعية اŪديدة أو ثقافة العبث ولإنسانية تلمح إń قول يقضي  A.Gellnerر الفيلسوف جلǼريش

أن العام ǿو دائما على Ŵو ما يراءى لǼا، وبصرف الǼظر عما إذا كانت رؤيتǼا حقيقية أو زائفة طاما ليس لديǼا 
عن عبثية الوضعية إشارته إń « جون لويس»طاň فكر حاذق يسهم Ŀ بلورة الرؤا وتصحيح مسارǿا، ويعر الري

مشاǿداته لسلوك ǿذǽ  الذي يعد حجة Ŀ صيد اȋماك واإوز أخذ يطبق K.Lorenzأن كونراد لورنز 
اūيواات على اإنسان وسلوكه، وǿذا يعř مبالغة ǿذا ااšاĿ ǽ تبسيط اماحظات، وآنيتها، وعزلتها عن 

، وسياقها التارتي وأما اماحظة الثانية فهي أي من إيقاعات الوضعية اŪديدة الراعية سياقها اجتمعي اموضوعي
اūركة: السلوكية والǼفعية والتكميم واūسية، الŖ تعر وبوضوح عن قيم امشروع الرأماŅ: الربح واūساب 

الŖ رأت Ŀ العلم الطبيعي « كونتوضعية  »واحسوس واūفاظ عليها لضمان بقائها واستمرارǿا ، إها مزيج من 
موذجا للعلم اإنساň مع إغفال كافة اŬصائص الǼوعية امميزة للواقع ااجتماعي عن الطبيعي، وغائية 

 الŖ ترر كل وسيلة مادامت Ŀ هاية اŪولة Űققة فائدة ما.« مكيافيللي»

 ،Ņظام الرأماǼلل ǽاšذا ااǿ ا، ليس تريرǼǿ اǼيǼو ت زيي ف والذي يع ǿ احثا من العام الثالث řوع ي  وإما الذي يع
ااجتماعي، واإŹاء له أن ǿذا ǿو العلم، وǿذǿ ǽي اūقيقة العلمية مادام يعر عǼها Şساات  اإن س ان ب ال واق ع

ل إń ال ق ول نعارض استخدام التكميم Ŀ علم ااجتماع فإنǼا أمي ومعادات وداات وما إń ذلك. ومع أنǼا ا
ب أن امتطلبات امǼهجية ǿي الŢ Ŗدد ذلك مع إدراك مŕ وماذا نستخدم التكميم؟وما ǿي مصاحبات استخدامه 
على اūقيقة ااجتماعية إŸاا أو سلبا؟معŘ أن التكميم ليس غاية، وليس وصفة لكل عمل سوسيولوجي، فثمة 

ائقها، وتطمس مع اجدلية عاقاها . فلو وافاا احث م ا أن موضوعات مهما ألق التكميم فيها فسوف šزأ حق
اموضوع أو ذاك، أو توافق على ǿذǽ الفكرة أو تلك، فإنǼا كميا ا نستطيع  % من عيǼة ما تفكر ف ي ǿ ذا22

ǽ توضيح وفهم اŪدل القائم بن البǼاء ااجتماعي والوعي ااجتماعي الذي يقود ǿذǽ الǼسبة إń التفكر هذ
مسألة -وبشكل س اف ر-ومة ماحظة الثة ذات صبغة مǼهجية تكشف لǼا عن أن الوضعية اŪديدة ţلط.الكيفية
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العاقة بن ام وض وع ال ت ج ري ب ي والتصميم امǼهجي من جهة وبن مسألة العاقة بن اūسي والعقل ي ف ي امعرفة 
يركز Ŀ صور امعرفة اūسية، والتاŅ تطرد كل حاات -حصرا-السوسيولوجية من جهة أخرى، فالبحث التجريي

ويتأكد ǿذا .التحليل والتǼوير الǼظري للباحث. وبعبارة أخرى يرفع البحث التجريي واليقن اūسي لدرجة امطلق
ǿ و قول خاطئ. على أن مثلǿ ريبياš هǼأن كل قول ا مكن التحقق م ńبة إǿديدة الذاŪذا من امقولة الوضعية ا

اموقف يعř أوا إنكار دالة اممارسة ااجتماعية، ويعř التاŅ اع ت ب ار ال Ǽ ظ ري ة السوسيولوجية كما لو كانت شيئا 
إń القول أن الǼظرية  G.Myrdal خارجا على البحث السوسيولوجي. اȋمر الذي حدا ŝوار مردال 

 šريبية.تستعمل Ǽǿا كما لو كانت صǼدوقا خاوا مأ مادة 

خاصة القول إن الوضعية اŪديدة تǼظر Ŀ اȋشياء كما ǿي، وهيم ها وصفا، وتدركها إدراكا حسيا جزئيا، 
معزوا عن سياقه التارتي، وعن إطارǽ البǼاء، والوقوف على اȋوضاع القائمة، وكأها هاية الǼهاية، بل وهاية 

1التاريخ ااجتماعي لإنسان وůتمعه
. 

 اماركسية الكاسيكيةامدرسة  -06-0

 التعريف بكارل ماكس: -06-0-0

أ ǿو عام اجتماع أماň اشتهر Ŀ نظريته الصراعية الŖ ظهرت Ŀ ميع كتبه 1882-1818كارل ماكس)
 ومؤلفاته الŖ من  بن أمها:

 نقد Ŀ ااقتصاد السياسي. -

 رأس امال الذي يقع Ŀ ثاثة أجزاء. -

 اإيديولوجية اȋمانية -

 اūزب الشيوعي بيان -

 الثورة ااشراكية -

 العائلة امقدسة  -

 .2الدولة واملكية والعائلة -

                                       

.134-131عبد البΎسط عبد المعطي، مرجع سبق ذكره،  ص ص   1
  

  .102، ص ص 0216، 2لǼشر ،اȋردن، طدار وائل لإحسان د اūسن، الǼظرات ااجتماعية امتقدمة: دراسة Ţليلية Ŀ الǼظرات ااجتماعية   2
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وقد سامت أفكارĿ ǽ تطوير علم ااجتماع، وانتشار اماركسية Ŀ اجاات السياسية وااقتصادية واجتمعية. وقد 
وازية على حد سواء، ودفاعه عن الطبقة عرف امادية التارتية والفلسفة اŪدلية، ونقذǽ اللذيع للرأمالية والبورج

وعرف كذلك بطابعه ضم إń اŪمعية العامية للعمال لذلك، ان ل اإنتاجارية Ŀ وجه الطبقة امالكة لوسائالروليت
الثوري ضمن الطبقة العمالية. وكان يقول بتغير العام بدل تفسرǽ. وقد تركت أفكارǽ بصمات واضحة على 

 .1أم معاصرة أكانت كاسيكيةالŖ تǼدرج ضمن اماركسية، سواء ůموعة من الكتاات 

 نشأة امدرسة اماركسية: -06-0-0

ظهرت اماركسية كتيار ومذǿب فكري Ŀ الǼصف الثاň من القرن التاسع عشر Ŀ شرق  أوروا، واماركسية 
نسبة إń مؤسسها كارل  اماركسيةمصطلح يدخل Ŀ علم ااجتماع وااقتصاد السياسي والفلسفة، وميت 

ماركس مǼظر الشيوعية العلمية ااشراك مع صديقه فريدريك أųلز، وما من معلمي الشيوعية فقد كاا ااثǼان 
ńلز التوصل إųحزاب ااشراكية فقد تفرد ماركس وأȋااشراكية كتطور  اشراكيان، لكن مع وجود الكثر من ا

ŅدŪطق اǼو حتمي للبشرية وفق امǿت إسم واحد وŢ لزųمل أعمال ماركس وأů وأدوات ثورية، فكانت 
اماركسية الŖ تؤكد على الشروط ااقتصادية وااجتماعية للحرية، وتعتر أها تتمثل Ţ Ŀرير اجتمع من أشكال 

ته وقدراته البدنية ااستغال الطبقي إا أن ماركس م يهمل احية أساسية للحرية الǼسبة للفرد وǿي تǼمية طاقا
.تǼمو إا التغير الثوري للمجتمع ككل اŬاقة خارج العمل ااقتصادي، واūرية اūقيقية Ŀ نظرǽ ا تتحقق وا

2
  

 تعريف امدرسة اماركسية التقليدية: -06-0-3

ا اماركسية عبارة والتاŅ فالسوسيولوجي ǿي عبارة عن فكر ميتافيزيقي ا مت بصلة إń الواقع العلمي والوضعي
 ، ايهمها سوى خوض الصراع اŪدŅ لتقويض الفكر الليراŅوتفويضية انتقاديهعن سوسيولوجيا ثورية راديكالية 

 .3البورجوازي

 :عوامل ظهور امدرسة اماركسية الكاسيكية -06-0-0

اسية، واقتصادية واجتماعية مكǼǼا القول أن الظروف الŖ أعلǼت كارل ماركس على وضع نظريته كانت ظروفا سي
 :وفكرية، سادت Ŀ عصرǽ وعاشها Ŀ بداية حياته مثل

                                       

.22ميل مداوي، مرجع سبق ذكرǽ، ص   1  

.22، ص 1288د اūسن، امدخل Ŀ علم ااجتماع، دار الطليعة، بروت،إحسان   2  

.122ميل مداوي، مرجع سبق ذكرǽ، ص   3  
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اماك  التǼاقضات الŖ جاء ها تطور الǼظام الرأماĿ Ņ أوروا خال القرن التاسع عشر بن طبقة  -
 .الرأمالين وطبقة العمال الكادحن

عشر، فقد كف ǿذا العلم )الطبيعةأ عن  التطور الكبر الذي قطعه علم الطبيعة خال القرن التاسع -
 ǽذǿ تفسر ńعلم نظري يسعى إ ńول إŢفصلة عن بعضها البعض، وǼشياء والوقائع مȋدراسة ا
 Ŀ ظرات وااكتشافات الكرىǼها على أساس دالكتيكي، وقد ساعدت الǼالوقائع، وإيضاح الصلة بي

Ǽالطبيعة كاكتشافعلم الطبيعة إان القرن التاسع عشر على تشكيل ال ńدلية إŪظرة امادية ا 

 .بقاء الطاقة وŢوها، ونظرية تركيب الكائǼات اūية من خاا، ونظرية داروين التطورية

 1الفقر امدقع واȋوضاع امزرية الŖ كان يعيشها عامة الǼاس ماعدا قلة مǼهم. -

 نظرات كارل ماكس: -06-0-5

 تماعية:نظرية صراع الطبقات ااج -06-0-5-0

من البديهي أن يكون امصطلح امركزي Ŀ السوسيولوجيا اماركسية ǿو مصطلح الطبقة ااجتماعية، فبعد صدور  
الذي م يكتمل، أراد ماركس كتابة مؤلفات هتم الدولة والطبقات ااجتماعية، فما لديǼا  le capitalكتاب 

لاحقة مبادئ أكيدة. من جهة ا يكǼǼا اūديث عن الطبقة امبادئ ا اعتبارمن إشارات ǿ Ŀذا الشأن مكǼǼا من 
أو تعريفها على أها ůموعة من اȋفراد، مبǼية فكرا انطاقا من معاير مثل ظروف امعيشة أو العمل، فبالǼسبة 
 ńتمع م يكن إů صراع الطبقات: " إن اريخ  كل Ŀ ديداŢعاقات طبقية و Ŀ ماركس ا توجد طبقات إا

أساسي يعارض بن  تضاديومǼا ǿذا سوى اريخ صراع الطبقات، ومن جهة أخرى تǼعقد العاقات الطبقية حول 
مع  سادة ůلس compagnonsوالرفقاء  seigneurأ مع اموserf  ńطبقتن: العبيد مع السادة وألقن)

 le capital liver.2  اȋراضي مكانة خاصة Ŀ كتابوالعمال مع الروجوازين) Źتل ماك   احلفن

يشر كارل ماكس إń طبقات أو فروع طبقية كثرة: الرجوازية الصǼاعية، والرجوازية امالية أو الفاحن، 
 ذ Ŀ ماو نظرية حول الطبقات ااجتماعية إوالروليتارا، والروليتارا السفلى... وųد بن السطور  سوسيولوجيا أ

العاقات بن اجموعات  التقصيتقطبة بن الرجوازية والروليتارا، يعرض ماركس وراء العاقات اȋساسية امس
ااجتماعية مفاǿيم واضحة مثل الفرع الطبقي، والطبقة الوسيطة أو استعمال مفاǿيم ضمǼية مثل التحالفات 

                                       

91.2، ص 0222عبد ه د عبد الرمن، الǼظرية Ŀ علم ااجتماع، الدار امعرفة اŪامعية، اإسكǼدرية،   1  

98-99، ص ص 0210، 1صر، تر: ميلود طواǿري،  ابن ادم للǼشر والتوزيع، بروت، لبǼان، طجان بيار دوران، روبر فايل، علم ااجتماع امعا 2
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ية للطبقات فحسب، الطبقية ) يتحدث ماركس عن التكتل، أو  ما جموعة من التمثات السياسية عن ااقتصاد
بل أيضا قدرها على الروز كحركات سياسية، وبذلك šسد كل الطبقات أو فروع الطبقات ţميǼات ماركس 
حول الطبقة والوعي الطبقي إذ من جهة يعتر أن الطبقة ا تتأسس بصفتها طبقة ما م يتبلور لديها وعي طبقي، 

: " ا يشكل اȋفراد طبقة إا إذا اضلوا معا ضد طبقة ومن جهة أخرى يعرف عاقات اȋفراد بطبقتهم قائا
حيث Ÿدون دورǿا مستقلة عن اȋفراد بطريقة أخرى، وǿم Ŀ الباقي  أعداء Ŀ امǼافسة، والطبقة امرسومة كلية ب

ظروف معيشتهم قائمة، يتلقون مǼها وضعيتهم Ŀ اūياة وĿ الوقت ذاته مسرهم الشخصية، وǿم على ǿذا 
س خاضعون ها. لقد وضحǼا مرارا كيف يصبح خضوع اȋفراد لطبقتهم Ŀ الوقت ذاته خضوعا لكل أنواع اȋسا

 .1التمثات وغرǿا"

 امادية اŪدلية: -06-0-5-0

اموضوع اȋساسي  للمادية اŪدلية ǿو القضية الفلسفية اȋساسية الŖ تدور حول عاقة الوعي الوجود وموقف 
من ǿذǽ القضية Űدد بوضوح فهي تسلم أن امادة والوجود أساس الوعي أو الفكر فالوجود ǿو  الفلسفة اماركسية

اȋوŅ والوعي ǿو الثانوي، وǿي تسلم اȋساس  امادي للعام وإمكانية فهمه ومعرفته كما أها تدرس ǿذا العام 
ي، فكل اموضوعات اūية وكذلك امادي بوصفه Ŀ حالة حركة وتطور مستمرين على أساس جدŅ أو دالكتيك

ظاǿرة اūياة ااجتماعية والوعي تتطور على أساس قوانن اŪدل اȋساسية: قانون نفي الǼفي، وقانون تداخل 
 .2اموضوعات، وقانون Ţول Ŀ الكيف والكم

 امادية التارخية: -06-0-5-3

امادية، وŢليل طبيعة مظاǿر اūياة امادية  ǿي نظرية فلسفية عامة تدرس اجتمع وتفسر جوانبه امادية وغر
واسيما  قضية اإنتاج ااقتصادي الذي يعتر القضية اȋساسية Ŀ الفكر اماركسي اعتبار أن عملية اإنتاج 
تشكل أساسا التفاعل بن ميع جوانب اūياة ااجتماعية، اعتبارǿا العملية اȋساسية الŖ تشكل بعد ذلك 

 ي والروحي وميع الظواǿر ااجتماعية اȋخرى الŖ تظهر Ŀ اجتمعات البشرية.اŪانب الفكر 

وعموما فإن امادية التارتية علم يبحث Ŀ القوانن والظواǿر ااجتماعية، كما تعتر Ŀ الوقت نفسه القوانن العامة 
جوانبها سواء Ŀ اماضي أو اūاضر أو  الŖ تفسر ديǼامكية تغر اūياة ااجتماعية، والعاقات امتبادلة بن ميع

                                       

.111جميل حمداϱϭ، مرجع سبق ذكره، ص   1
  

.162، ص 1281مر نعيم أمد، الǼظرية Ŀ علم ااجتماع: دراسة نقدية، دار ǿاň للطباعة والǼشر، مصر،   2  
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 ŅدŪليل اموقف اŢ تويها الفعل وأسباها، ويتم ذلك الطبع عن طريقŢ Ŗاقضات الǼامستقبل، ومعرفة الت
 .1الدالكتيكي

م حيث أضاف قانوا  1228عام،  امادية اŪدلية وامادية التارخية( ) وقد صاغ ستالن أربعة قوانن Ŀ كتابه
 :ابعا على الوجه التاŅر 

 قانون الرابط العام بن الظواǿر. -

 قانون اūركة والتطور Ŀ الطبيعة واجتمع. -

 قانون التحول من الكم إń الكيف. -

 .قانون صراع امتǼاقضات -

 .2ثاثةبيد أن امفكرين اإيديولوجين Ŀ ااŢاد السوفياي عادوا، بعد وفاة ستالن، إń قوانن إųليز ال

 منهج امدرسة اماركسية الكاسيكية: -06-0-6

 Ŀ هج مهمǼو يعتر مǿالدالكتيكي، و ŅدŪهج اǼو امǿ هج الذي اعتمدت عليه امدرسة اماركسية التقليديةǼام
ة دراسة الظواǿر ااجتماعية، عǼدما يفسرǿا Ŀ ضوء تطورǿا التارتي، والركيز عموما على التاريخ Ŀ فهم عملي

 .3التطور والتغر الذي حدث Ŀ طبيعة مكوات الظواǿر واūياة ااجتماعية ككل

 تقييم  ونقد امدرسة اماركسية الكاسيكية -06-0-7

 :كأي نظرية وجهت إń ماركس بعض اانتقادات، نذكر مǼها

انب واحد فقط اهام سوروكن ماركس أن نظريته تقوم على اūتمية أو أساس ميتافيزيقي، وتقوم على ج -
 حيث أها Ŀ حقيقة اȋمر عاقة تبادلية ) أثر وأثرأ

 :بوتومور وجه انتقادات ماركس أمها 

أن فروض ماركس ها صفة قوانن عامة لكǼها ůرد مبادئ نظرية تعريها أخطاء فيما تص الوصف  -
 .الفعلي لǼمط الصراع والتوازن، ولكǼه أيدǽ من Ŀ الوجهة التارتية

كذلك نظرية ماركس تبقى اقصة، وأن الصراع الطبقي م يتم Ŀ الطبقة الرأمالية لانتقال إń الطبقة  -
 .ااشراكية ومن م إń الشيوعية كما كان يطمح

                                       

.289، ص 0221ة Ŀ علم ااجتماع: الǼظرية الكاسيكية، دار امعرفة اŪامعية، ااسكǼدرية، عبد ه د عبدالرمن، الǼظري   1  

.112ميل مداوي، مرجع سبق ذكرǽ،  ص   2  

.288عبد ه د عبدالرمن، الǼظرية Ŀ علم ااجتماع: الǼظرية الكاسيكية، مرجع سبق ذكرǽ، ص    3  
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 :ورغم اانتقادات اموجهة إń كارل ماركس إا أنه ترك إسهامات سوسيولوجية مهمة أمها

اǿر ااجتماعية على العوامل امادية مبتعدا على الغيبيات كارل ماركس Ţ Ŀليله للظو   ارتكز  -
 .والروحانيات، ما تضع الظواǿر لدراسة علمية

 .أكد على أمية تفسر العوامل السوسيولوجية Ŀ ضوء تفسر العوامل التارتية  -

دفع ها الǼاس، الǼظرية ااختيارية للفعل ااجتماعي ǿي أن الثورة ا Ţدث من تلقاء نفسها وإما ي  -
واشتق ماركس مفهوم الفعل ااجتماعي من امبادئ الكاسيكية الغاية ترر الوسيلة بطريقة آلية، وأن 

سعي اȋفراد لتحقيق أǿدافهم يلزمهم التفاعل مع العام امادي، ǿذا اȋخر الذي يستلزم وجود عاقات 
طلق عليه ماركس قوى عاقات اإنتاج أو اجتماعية تǼشأ عǼها اūاجة إń التكǼولوجيا، وǿذا ما أ

Ņالرشيد اآ. 

.أكد على بǼاء امواقف ااجتماعية والتامات امǼطقية  -
1

 

 امدرسة اماركسية احدثة: -06-5

 اماركسية احدثة:امدرسة تعريف  -06-5-0

ة كإطار نظري ومǼهجي، ولقد يطلق مصطلح اماركسية احدثة على أولئك امفكرين امتمسكن اماركسية التقليدي 
 ńد إǼي أها تستǿ امدرسة ǽعلم ااجتماع تعريفا هذ Ŀ ات نظريةǿاšكتابه ا Ŀ ص عبد الباسط عبد امعطيŬ
امفاǿيم اماركسية ومǼطقها امǼهجي، والقوانن العامة الŖ توصل إليها، وإما تتعامل مع القوانن الǼوعية للتطور 

 .2ااجتماعي

 ات امدرسة اماركسية اūديثة:منظور  -06-5-0

كان علماء ااجتماع اȋمريكين  ميلون إš ńاǿل امǼظور اماركسي نظرا ȋن امǼظور الوظيفي كان ǿو امǼظور 
السائد الذي يوجه رؤيتهم للمجتمع، وعǼدما ظهرت أحداث الشغب Ŀ الستيǼيات من القرن العشرين اكتسب 

ااجتماع اȋمريكين، وقد قام ǿؤاء العلماء بتعريف الصراع بشكل أكثر اتساعا  مǼظور الصراع شعبية لدى علماء
من تعريف ماركس، فبيǼما اعتقد ماركس أن الصراع بن الطبقات ااقتصادية بن القوة اȋساسية Ŀ اجتمع، ųد 

 أية ماعات أو أقسام أن أصحاب مǼظورات الصراع اūديثة يعرفون الصراع ااجتماعي على أنه يعŘ الصراع بن
Ŀ اجتمع يǼقصها الشعور امساواة، ومن م فقد قام ǿؤاء العلماء بدراسة الصراع بن البيض والزنوج وبن الرجال 

                                       

.22ص  مرجع سبق ذكرǽ، ة Ŀ علم ااجتماع،عبد ه د عبد الرمن، الǼظري   1  

.120، ص 1281عبد الباسط عبد امعطي، اšاǿات حديثة Ŀ علم ااجتماع، سلسلة عام امعرفة، الكويت،   2  
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والǼساء، وبن الشباب وكبار السن، وبن ماعة ديǼية وأخرى، وغر ذلك من أشكال الصراع امتعددة، دون 
 قي Ŀ اجال ااقتصادي على الǼحو الذي قام به ماركس.ااقتصار على ůرد الصراع الطب

وقد أصبحت مǼظورات الصراع اūديثة هتم بدراسة الصراع بن űتلف اŪماعات الŖ مكن Ţديدǿا عن طريق 
أو امعتقدات الديǼية أو الǼوع )اǼŪسأ، أو Űل اإقامة أو السن، أو أسلوب  الواءاتالطبقة أو السالة، أو 

 .1اة، أو اŪماعات اȋثǼيةاūي

 رواد امدرسة اماركسية احدثة: -06-5-3
 رالف دارندروف: -06-5-3-0

يبدوا أن دارندروف ليس من دعاة اإطار الǼظري اموحد والعام، وĿ تصريح له يؤكد أن توحيد الǼظرية غر عملي 
ة إń جانب الصراع، إń درجة حرت امفكرين مǼذ بداية مسرة الفلسفة الغربية، ولذلك فهو Źتفظ الوظيفي

ويعتر أن إحداما قادرة على تفسر ظواǿر ا تستطيع اȋخرى تفسرǿا، ولكن كما  ǿو واضح من عǼوان كتابه 
يهتم بتفسر الصراع، ȋن التأكيد امستمر على التوازن وااستقرار يفضي إń اليوتوبيا، وǿكذا يتبن أن دارندروف 

 .2واان ترنز بل يعترǿا مفسرة لظواǿر بعيǼها Ŀ اجتمعا يكن عداء للوظيفية كما يزعم ج

 لويس كوزر: -06-5-3-0

ادر يعرف لويس كوزر الصراع ااجتماعي Ŀ كتابه وظائف الصراع ااجتماعي، أنه نضال حول قيم وأحقية امص
 م أو التخلص مǼهم.يستهدف الفقراء امتخاصمن من خال Ţييد مǼافسيهم أو اإضرار هة و والقوة وامكانة الǼادر 

وضمن ǿذǽ الصياغة امفاǿيمية مفهوم الصراع، يصيغ كوزر نفسه Ŀ قلب نظرية الصراع حيث يظهر التعريف 
ضمǼا تفاضل القوة، وما يǼبثق عǼها من استغال ومطالبة استعادة اūقوق امفضية إń الصراع، ولكن مǼذ البداية 

الصراع ويفرغ مفهوم القوة من Űتواǽ، ويؤكد أنه معř بشكل أساسي ، Źيد كوزر عن  ااšاǽ اūقيقي لǼظرية 
ومهتم بوظائف الصراع ااجتماعي أكثر من اǿتمامه بوظائفه السلبية أو الاوظيفية، أي إنه معř بتلك الǼتائج 

 .3امرتبة على الصراع ااجتماعي الŖ تزيد وتǼمي تكيف وتوافق العاقات ااجتماعية

                                       

القاǿرة، د ت ، ص طلعت ابراǿيم لطفي، كمال عبد اūميد الزات، الǼظرية امعاصرة Ŀ علم ااجتماع، دار غريب للطباعة والǼشر والتوزيع،   1 
122.  

.26، ص 0229، 1د عبد الكرم اūوراň، الǼظرية امعاصرة Ŀ علم ااجتماع، دار ůداوي للǼشر والتوزيع، عمان، ط  2  

.120نفس امرجع السابق، ص   3  
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 بن  اماركسية التقليدية واماركسية احدثة:ااختاف  -06-5-0

كز اماركسيون اŪدد على اإمرالية العامية ودورǿا وأساليبها Ŀ التعامل مع ضحااǿا كيف تقيدǿم؟ وكيف ر 
هزمهم؟ ومن احاوات التجديدية  ما اقرحه لوسيان جولدمان " إشارته إń أنه Ÿب أن نستبدل مصطلح 

Ǽد ماركس" مصطلح اامرالية عǼد ليǼن وروزا لو كسمبورج، كما أن مفهومها ǿذا Ÿب تعديله لكي الرأمالية ع
اŪديد Ŀ التعامل مع  ااستعماريعكس الطبيعة امǼتظمة للǼظام الرأماŅ العامي امعاصر، كما وضحوا أساليب 

أي  اإيديولوجيورجوازات الوطǼية، والتأثر  دول العام الثالث وسعيه إń اūفاظ على كبار اموظفن ورشوة الب
 .واإعاميةامثقفن، والتغلغل Ŀ امؤسسات العلمية والثقافية 

اǿتموا اŬصوصيات القومية ودور اȋمة Ŀ التحرر الشامل بوصفها šسدات لعمل القوانن الǼوعية  -
 للتطور ااجتماعي.

ية نظرية موادǿا أنه Ÿب الǼظر إń تطور اجتمع اȋوروي، وفيما يتعلق امسائل الطبقية، فهم يطرحون قض -
مراحله ومقواته، بوصفها حاات استقاǿا ماركس من اريخ اإنسان، ولكن ا يǼبغي أن يوضح اريخ 

وǿ Ŀذا حاولوا إبراز دور الرأمالية Ŀ  اȋوروياإنسان Ŀ قوالب مثلها مراحل ومقوات تطور اجتمع 
عǼد مراحل ما قبل الرأمالية، وŢ Ŀليلهم لدور الطبقات الǼامية  وإيقافهار اجتمعات الǼامية تشويه تطوي

ااجتماعية Ŀ التغير، يكادون يǼطلقون من فكر " ماو" مع تدعيمه بشواǿد نوعية ūاات مأخوذة من 
لصغرة Ŀ الثورة مع رصد ǿذا اجتمع امعاصر أو ذاك، كما اǿتموا إبراز دور الفاحن والبورجوازية ا

 بعض اماحظات والتحفظات على الدور الثوري للروليتارا.

ومة نقاط فرعية أخرى تتعلق ŝدل  ااستغال الصاعد واهابط: من استغال امدن Ŀ الدول الǼامية  -
ثل ǿذا والقوى البشرية من خال اهجرة، وم اإنتاجللقرى، حيث šذب اȋوń رؤوس اȋموال وفائض 

واȋطراف سواء على مستوى اجتمع امتخلف  فيما ذǿب إليه فرانك من سيطرة العواصم على التوابع
 الواحد، أو على مستوى الدول الǼامية والدول امتخلفة.

 واإطاروبعد فهل ǿذǽ نقاط اختاف أم أمثلة تفصيلية مصطلحات عصرية، م ţرج عن اŪوǿر   -
يكمن Ŀ تفصيات وأدوار طبقية ووضع العاقات اŬارجة عن البǼاء Ŀ ؟ أم أن التجديد اȋساسي

اūقيقي مثل Ŀ الرد على  اإسهامااعتبار بعد دراسة اȋوضاع الداخلية هذا البǼاء أو ذاك، أم أن 
وي امǼظرين البورجوازين، لتصحيح وعيهم اماركسية، والعام امعاصر وŰاولة الرد على ما طرحوǽ من دعا



71 

 

حول القدرة اماركسية على استيعاب التغرات اŪديدة ما اضطر بعضهم إń اŬروج عن إطار اماركسية 
 .1ولو با وعي

 امدرسة البنائية الوظيفية: -06-6

 :نشأة امدرسة البنائية الوظيفية -06-6-0

لى الضعف والراجع الذي ظهرت امدرسة البǼائية الوظيفية Ŀ القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين بǼاء ع
مǼيت به كل من الǼظرية البǼائية الŖ كانت تركز على دراسة الظاǿرة  ااجتماعية وتفسر اجتمع وفقا لأجزاء 
وامكوات والعوامل امǼفردة الŖ يتكون مǼها البǼاء ااجتماعي، بعيدا عن وظائف ǿذǽ اȋجزاء والǼتائج امتمخضة 

ة الŖ تركز على تفسر الظاǿرة ااجتماعية على نتائج وجودǿا وفعاليتها بعيدا عن بǼائها عǼها. والǼظرية الوظيفي
 .2اȋجزاء الŖ تتكون مǼها

مثل الǼظرية البǼائية الوظيفية رؤية سوسيولوجية تǼتمي إń الفكر الوضعي ، كما تقدم سلفا فالǼزعة الوضعية مǼذ 
التقليدية ، تؤدي العلم وامǼطق التجريي ، وǿذا كان يقتضي إلزامية ا افيزيقبداية القرن التاسع عش معارضة للميت

الوصول إń القوانن الţ Ŗضع ها الوقائع والظواǿر ااجتماعية . لذلك Ūأ البǼائين الوظيفين إń تطعيم أفكارǿا 
تراكيب ووظائف الكائن اūي من العلم الطبيعي ، خاصة اȋحياء وأميتها Ŀ دراسة اجتمع ، فعلم اȋحياء يدرس 

 وبذلك šاوزوا القصور واإخفاق الū Ŗق الǼظريتن البǼائية والوظيفية .

والوظيفية Ŀ تفكيكها لبǼية اجتمع والوظائف امتولدة عن ذلك ، حيث تستǼد البǼائية الوظيفية إń مفهومي البǼاء 
Ǽه أي نظام أو وحدة أو بǼاء اجتماعي ، أما الوظيفية يشر امفهوم اȋول إń اŪزء أو العǼصر الذي يتكون م

 ǽذǿ رة ااجتماعية حسب روادǿاء الكلي ، وما أن الظاǼالدور واإسهام الذي يقدمه كل جزء ضمن الب ńفتشر إ
الǼظرية ǿي نتاج اȋجزاء البǼيوية الŖ تظهر Ŀ وسطها وها وظيفة اجتماعية مرتبطة بدورǿا وبوظائف الظواǿر 

خر الǼاšة عن بقية اȋجزاء امكونة للبǼاء ااجتماعي ، فإنه يستحيل فصل الوظائف عن البŘ أو العكس ، اآ
فاجتمع بǼاء ووظيفة وان Ǽǿاك تكاما بن اŪانب البǼيوي للمجتمع واŪانب الوظيفي إذ أن البǼاء يكمل الوظيفية 

 تكمل البǼاء .

                                       

162-122، ص ص 1228عبد الباسط عبد امعطي، اšاǿات نظرية Ŀ علم ااجتماع، عام امعرفة، الكويت،  1  

.28، ص 0226، 1إحسان د اūسن، الدراسات ااجتماعية امتقدمة، دار وائل للǼشر، بغداد، ط  2  
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امفاǿيم يعتمد عليها Ŀ شرح وتفسر مقواها الرئيسية Ţ Ŀليل الظاǿرة وتقوم البǼائية الوظيفية على ملة من 
استقرار اجتمعات من خال إصاح وتعديل اȋنظمة ااجتماعية واحافظة  أوااجتماعية وتغر اجتمعات وŢوها 

  . 1عي ، الǼسق ااجتماعيااجتماعي ، البǼاء ااجتما التوازنعلى بقائها ومكن إمال ǿذǽ امفاǿيم اجتمع ، 

ومن خال ما سبق مكǼǼا القول أن البǼائية الوظيفية ǿي نظرية استمدت فكرها من الفكر الوضعي  كما عملت 
على دراسة اجتمع والظواǿر ااجتماعية  من خال امǼطق التجريي والعلم وقد Ūأ رواد ǿذǽ الǼظرية لتطبيق علم 

ظواǿرǽ    وذلك من خال الǼظر للمجتمع ودراسة الظواǿر ااجتماعية وتشبيهها اȋحياء Ŀ دراسة اجتمع و 
الكائن اūي الذي يضم ůموعة من البŘ والوحدات واȋنساق تؤدي وظائف وادوار űتلفة ضمن البǼاء الكلي " 

  اجتمع " رغم اختاف الوظائف إا أها متكاملة وتسعى إń ضمان استقرار اجتمع وتوازنه
 رواد امدرسة البنائية الوظيفية: -06-6-0

ويعتر م ن مؤسس ي عل م ااجتم اع  1219و توĿ   1268ولد سǼة  Emile Durkheim  إمي ل دورك ام
Ŀ الثقاف ة الغربي ة. وم ن م، فه و ال ذي دع ا إń اس تقالية ǿ ذا العل م ع ن ب اقي العل وم وامع   ارف اȋخ   رى. كم   ا 

وم ن م، فق د أرس ى دورك ام عل م ااجتم اع عل ى قواعد امنهج ي علم ااجتماع(    ك جلي   ا Ŀ كتاب   ه )يظه   ر ذل
ůموع ة م ن القواع د،مثل: ماحظة الظواǿر اجتمعية عل ى أس اس أه ا أش ياء أو موض وعات مادي ة، مك ن 

Ǽذا ال   ǿ Ŀارجي   ة. وŬر ااجتماعي   ة تش   كل أش   ياء، إخض   اعها للماحظ   ة اǿط   اق، يق   ول دروك   ام: " إن الظ   وا
وŸ   ب أن ت   درس كأش   ياء..ȋن ك   ل م   ا يعط   ي لǼ   ا أو يف  رض نفس  ه عل  ى اماحظ  ة يعت  ر Ŀ ع  داد 

Ŀ ر ااجتماعي  ةǿا أن ن  درس الظ  وا  Ǽب عيل  Ÿ ،ًش  ياء...وإذاȋف  راد ال  واعن ال  ذين اȋانفص  ال ت  ام ع  ن ا Ŀ ،ذاه  ا 
يتمثلوه  ا فكرا، يǼبغي أن ندرس ها م ن اŬ ارج كأش ياء مǼفص لة عǼ ا...إن ǿ ذǽ القاع دة تǼطب ق على الواقع 

  فة مط   ردة م   ن ك   ل فك   رة والقاع   دة الثاني   ة أن يتح   رر ع   ام ااجتم   اع بص ."ااجتماعي برمته وبدون استثǼاء
ديك        ارت، والقاع  دة الثالث  ة س   ابقة، ممارس        ة الش        ك امǼهج        ي قص        د الوص        ول إń اليق        ن كم        ا ق        ال 

دراس ة علمي ة موض وعية، ماحظته ا، وتص Ǽيفها،  دراس  ة الوق  ائع اجتمعي  ة ال  Ŗ تش  مت Ŀ خ  واص معيǼ ة
وتفس رǿا. وتتمث ل القاع دة الرابعة Ŀ دراسة الظواǿر اجتمعية الŖ تتميي التكرار، وااطراد، والعمومية، واŪري ة، 

 ة ǿ ي التفري ق ب ن واإلزام... ماحظته ا خارجي ا، بعي دا ع ن العوام ل الفردي ة والس يكولوجية. والقاع دة اŬامس

                                       

، 3لد اȋول، العدد غري د ، قلواز ابراǿيم ،الǼظرية البǼائية الوظيفية : Ŵو رؤية جديدة لتفسر الظاǿرة ااجتماعية ، ůلة التمكن ااجتماعي ، اج  1
  .119، ص  0212
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والقاعدة السادسة ǿي تصǼيف اجتمعات من حيث البǼية .الظ واǿر اجتمعي ة الس ليمة وب ن الظ واǿر اجتمعي ة امعتل ة
 .1والوظيفة

 أǿم امفاǿيم امتداولة ي البنائية الوظيفية -06-6-3
 اجتمع: -

 Ŗيم السوسيولوجية الرئيسية الǿترتبط بتحليات علم ااجتماع خاصة وأن مفهوم يعد مفهوم اجتمع من امفا
اجتمع يقصد به ůموعة شبكات العاقات ااجتماعية الŖ تǼتج عن سلوك اȋفراد واŪماعات وعاقتهم ببعض، 

واجتمع Ŀ حد ذاته يقوم ويǼشأ من خال الرغبة امشركة لأفراد واŪماعات للعيش معا Ŀ حالة من التعاون من 
تمرار والوجود. وا يوجد عام من علماء ااجتماع،إا أن أشار إń مفهوم اجتمع عǼد دراسته لقضاا أجل ااس

 .2علم ااجتماع، اȋمر الذي عرف البعض مǼهم ماǿية علم ااجتماع عموما أنه علم  دراسة اجتمع

 :التوازن ااجتماعي  -

مرارǽ، ويتحقق اانسجام بن مكوات البǼاء والتكامل بن وǿدفه مساعدة اجتمع على أداء وظائفه وبقائه واست
  .3الوظائف اȋساسية، Źيطها ميعا براط من القيم واȋفكار الŖ يرمها اجتمع ȋفرادǽ وماعاته

 النسق ااجتماعي: - 

د: أي إمكانية Ţديد ǿو عبارة عن العاقات امرابطة وامتساندة بن اȋفراد والذي يتميز şصائص أمها: التحدي
4العǼاصر الداخلة وامكونة للǼسق

. 

  الرابط: -

 .مرابطة بعضها ببعض، إذ كل جزء له صلة اȋجزاء اȋخرى ويعتمد عليها ااجتماعيأي ميع عǼاصر الǼسق 

  التباين: -

 .ǿو نسق متوازن أو يتجه استمرار Ŵو التوازن ااجتماعيمعŘ أن الǼسق 

                                       

.81-82ميل مداوي، مرجع سبق ذكرǽ، ص ص   1  

.61، ص 1222عبده د عبدالرمن، علم ااجتماع الǼشأة والتطور، دار امعرفة اŪامعية، ااسكǼدرية،   2  

 . 86، ص 0229علي غري، علم ااجتماع الثǼائيات الǼظرية ) التقليدية واحدثةأ، جامعة مǼتوري، قسǼطيǼة،   3 
.81امرجع السابق، ص نفس   4  
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 :جتماعيةااالوظيفة  -

ǿي نتيجة موضوعية لظاǿرة اجتماعية يلمسها اȋفراد واŪماعات، كما أها الطريقة الŖ يعمل ها اجتمع ويستمر 
  .Ŀ1 بقائه

. ااجتماعيبن أجزاء الǼسق  يؤدي  عاقات التداخل القائم ة الذي" على عام ااجتماع وظيفةويطلق اسم "
اūفاظ على الǼسق ويعمل  Ŀت أن كل جزء من أجزاء الǼسق يساǿم بيث كيŸتهد   آرائه، فإنه Ŀوإذا كان متطرفاً 

على بقائه، ومن م يصبح ضروراً ا مكن ااستغǼاء عǼه Şال من اȋحوال. أما اليوم فإنǼا ųد أن الشواǿد 
ق تكاد تؤثر على الǼسق امستقاة من الدراسات اإمبريقية ا تؤيد ǿذا اموقف امتطرف. حقيقة أن كل أجزاء الǼس

الǼسق وبقاءǽ  ستمراراليست الضرورة  الضرورة، أو إŸابيةبرمته، إا أن تلك اآار ليست كلها  ااجتماعي
الǼسق أن عادة معيǼة أو معتقداً ما م يكن جوǿراً وا حيواً على  Ŀوكثراً ما مكǼǼا القول بعد حدوث تغر معن 

للمجتمع قد يقع ľ  الوظيفييقوم التحليل  الذيعǼه الفعل. إن الباحث  ااستغǼاءد مكن اإطاق، وأنه ق
الŕ اضطراب وţتلط عليه اȋمور إذا م يتعرف بدقة على ميكانيزمات أداء الǼسق لوظائفه. وما م يعن اūدود 

 .2أن Ţقق نفس اǿȋداف بطرق أخرى مكن الŖما م يتعرف على البائل الوظيفية  كذاو  ل الǼسقتؤدى فيها داخ

 البناء ااجتماعي: -
يستخدم لإشارة إń نوع من الرتيب بن ůموعة نظم يعتمد بعضها على بعض، وتعتر وحدات البǼاء 

اȋساسي Ǽǿا ǿو التكامل أو بقاء الكل يتوقف على العاقات بن  واافراضااجتماعي ǿي ذاها بǼاءات فرعية، 
 .3ائها لوظائفهااȋجزاء وأد

 Ŀ دفرث أماǼجزاء الكل الذي تعم ل في هفتعريف رامȋتربط ا Ŗظمة الǼموعة العاقات امů( أ. هو 
  Ŀ اء ااجتماعي على أساس دراس ة العاق ات الواقعي ة امتحققة الفعلǼأن فرث يؤكد على فهم الب řذا يعǿو

 العاقات الت ي ت تحكم فيه ا قواعد الضبط ااجتماعي ، ويتحقق ذلك اجتمع مع ضرورة فهم العاقات امثالية و 
 . 4الفهم لطبيعة تلك العاقات امثالية عن طري ق دراس ة السلوك امتوقع

                                       

.89نفس امرجع السابق، ص   1  

.08، ص 0229د اŪوǿري، مدخل إń علم ااجتماع، كلية اآداب، جامعة القاǿرة،   2  

  ،ň62، ص 0222فاروق مداس، قاموس مصطلحات علم ااجتماع، دار مد. 3  

، 11والثقاĿ ودورما Ŀ التǼمية امستدامة ، ůلة البحوث الربوية والǼفسية ، العدد إمان د الطائي ، حسن مود الفاحي ، التكوين ااجتماعي   4
  دت.
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 أفكار امدرسة الوظيفية :   -06-6-0

 : مكن تلخيص أفكارǿا فيما أي

ومتكاملة فيما بيǼها Ŀ  ا بǼائيا ووظيفياالبǼاء ااجتماعي يتكون من ůموعة من أنظمة مرابطة مع بعضه -
شكل اعتماد متبادل من أجل أداء الوظائف وإشباع اūاجات ضمن اȋنساق ااجتماعية الفرعية 

 . وضمن الǼسف العام

 .وظيفي يتكون الǼظام ااجتماعي الكلي من ůموعة أنساق فرعية ǿي Ŀ حالة اعتماد متبادل -

 .الوظيفين ůموعة أماط تتدخل Ţ Ŀديد طبيعة التفاعل يتكون الǼسق ااجتماعي الفرعي م -

 .لكل نظام نسقي حاجات تعكس وظائفه ومن خاها Ţدد تكامله وتكافله ااجتماعي -

أمرǿم ويقصد  التوازن ااجتماعي Ŀ التفاعل الوظيفي فيما بن اȋنساق الفرعية ضمن الǼسق الكلي -
 .جه تصرف الفرد Ŵو إشباع حاجات يبحث عǼها وŹتاجهاالǼسق  ůموعة من أماط سلوكية Ţدد وتو 

1من الǼاحية امǼهجية بدرس التحليل الوظيفي )الكلأ أي الǼظام ااجتماعي الكلي وأنساقها الفرعية -
. 

 منهج امدرسة البنائية الوظيفية: -06-6-5

 : اعتمدت على مǼاǿج عملية معتمدة Ŀ البحوث ااجتماعية وǿي

 : امنهج امقارن -

 ńالوصول إ ńهج على أساس إجراء مقارات و اكتشاف أوجه الشبه وااختاف اإضافة إǼذا امǿ يقوم
 امتغرات اȋكثر وزا Ŀ تفسر الظاǿرة.

وامقارنة Ŀ العلوم ااجتماعية ųد فيها صعوبة عكس العلوم الطبيعية، اعتبار ǿذǽ اȋخرة تقوم على وقائع ابتة  
تؤدي إń نفس الǼتائج ، عكس العلوم اإنسانية فهي تقوم على متغرات غر ابتة  ، فǼفس فǼفس اȋسباب 

" Ŀ إمكانية إجراء امقارنة على  "ابن خلدوناȋسباب ليس الضرورة تؤدي إń نفس الǼتائج، وǿذا ما أشار إليه 
ة الواقعات ااجتماعية والظروف أساس ارتي أو جغراĿ، وتبدوا ǿذǽ امقارنة صعبة و شاقة بسبب عامل نوعي

 .2ااجتماعية والثقافية وااقتصادية وتبقى ǿذǽ الظروف متقلبة ومتغرة 
 

                                       

  255.ص1992لغروي فهمي سليم وآخرون ،  امدخل إń ااجتماع دار الشروق عمان  ، ا 1 
.92، ص 1281ة الوطǼية للكتاب ، اŪزائر عبد الغř مغري ، الفكر ااجتماعي عǼد ابن خلدون ، تر: د الشريف بن دالŖ حسن، امؤسس 0   
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  امنهج الوصفي: -

امǼهج الوصفي من بن امǼاǿج اȋكثر استخداما Ŀ العلوم اإنسانية وااجتماعية وǿذا راجع لصعوبة  ديع
 امدروسة. ظاǿرةالوجوانب  كل تفاصيل  تم استعماله قصد معرفةوي م امǼهج التجريي ǿ Ŀذǽ العلوماستخدا

فامǼهج الوصفي يعرف على أنه "أحد أشكال التحليل والتفسر العلمي امǼظم لوصف ظاǿرة أو مشكلة معيǼة  
 1وتصويرǿا كميا عن طريق مع البياات. "

امتعلقة بطبيعة ظاǿرة أو موقف أو ůموعة من  كما يعرف أنه امǼهج الذي "يهدف إń دراسة اūقائق الراǼǿة
 2اȋحداث أو اȋوضاع هدف اūصول على امعلومات الكافية والدقيقة عǼها".

 امنهج الوظيفي: -
الدراسة مع الركيز على Ţليل طبيعة ǿذǽ  ويعŢ řليل الوظائف امرتبة عن اȋنساق أو اموضوعات Űل  

ūعاقتها إشباع ا Ŀ 3اجات امختلفةالوظائف 
  : أǿم اانتقادات الŖ وجهت للمدرسة الوظيفية -06-6-6

يتضح ما سبق أن الǼظرية البǼائية الوظيفية تǼظر إń اجتمع اعتبارǽ نسق Ŀ حالة توازن، وǿذا الǼسق ǿو بǼاء 
يفة يؤديها للحفاظ على مǼظم وابت مكون من عدد من اŪزاء امرابطة ولكل جزء أو الǼظام من ǿذǽ اȋجزاء وظ

 .4بقاء الǼسق وتوازنه
من بن اانتقادات الŖ وجهت و  إن امدرسة البǼائية الوظيفية كغرǿا من امدراس تعرضت  للعديد من اانتقادات

 : ها نذكر ما يلي

ودون أن  ااختاف وااتفاق إن ǿذǽ امدرسة هتم فقط إحداث مقارنة بن الظواǿر ااجتماعية وŢديد أوجه-
 . تفسرǿا ، والتاŅ نتائج Şثها غر علمية

- Ŀ ليلها أنه ا وجود للصراعŢ رة الصراع الطبقي وأكدǿظرية الوظيفية بظاǼ5اجتمع م هتم ال
 . 

 .1فامدرسة البǼائية الوظيفية  تدخل Ŀ سياق الǼظرات احافظة الŖ ميل إń تدعيم الǼسق امرتبط الوضع الراǿن
                                       

 .62عبد الغř عماد، مرجع سبق ذكرǽ، ص  1
 .001، ص 0228عمار الطيب كشرود، البحث العلمي مǼاǿجه Ŀ البحوث ااجتماعية والسلوكية، دار امǼاǿج، عمان، -2

.26  ص 0212، 1توزيع، اŪزائر، طعامر مصباح، علم ااجتماع الرواد والǼظرات، شركة اȋمة للطباعة والǼشر وال  3  

.020حسř ابراǿيم عبد العظيم، مرجع سبق ذكرǽ، ص   4  

فضيلة سǼوسي، سلسلة دروس مقياس مدارس ومǼاǿج لطلبة السǼة أوń جذع مشرك علوم إنسانية، كلية العلوم ااجتماعية واإنسانية، جامعة   5
  .0212/0202مواي الطاǿر، سعيدة، 
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 درسة البنيوية:ام -06-7

 تعريف امدرسة البنيوية -06-7-0

الطريقة أو التشييد والعمارة والكيفية. كلمه " بǼيه " Ŀ  أوبŘ أ وتعř البǼاء  ) تشتق كلمه بǼيه من الفعل الثاثي 
يتوقف كل مǼها ويتحدد من خال عاقته ما  متماسكةأصلها Ţمل امعŘ اجموع والكل امؤلف من ظواǿر 

 . 2داǽع

اعتبارǿا نسقا من التحوات Źتوي على قوانيǼه لǼا " جانبداجيه " تعريفا للبǼية وĿ امعŘ ااصطاحي : قدم 
  .ţ3رج عن حدود الǼسق أناŬاصة ،يظل قام ويزداد ثراء بفضل الدور الذي تقوم به ǿذǽ التحوات نفسها دون 

 رواد امدرسة البنيوية: -06-7-0
 كولدن ويزر: -06-7-0-0

 اد امدرسة البǼيوية وتكمن إضافاته هذǽ امدرسة ǿ:Ŀو من رو 

كولدن ويزر إń امدرسة البǼيوية من الزاوية اȋنثروبولوجية عن طريق دراساته للطوطمية الŖ اعترǿا   نظر  -
 مرحلة بǼيوية من مراحل تطور اūضارة.

نسان الذي يكون ماثا Ŀ اūضارة تتكون من أجزاء مادية وغر مادية، وǿذǽ اȋجزاء ǿي من نتاج اإ -
 ميع أجزاء العام.

السمات اūضارية الŖ يبتدعها اإنسان Ŀ جزء من أجزاء العام ا تبقى Ǽǿاك بل تǼتشر إń بقية  -
اȋجزاء، فعǼدما تظهر الطوطمية وسط الظروف البǼيوية للقبلية فإها سرعان ما تǼتشر إń القبائل اȋخرى 

 أو ااتصال اūضاري. عن طريق اانتشار اūضاري

 عقول البشر  طريق تشابهانتشار معام اūضارة أو أجزائها قد ا يكون عن طريق ااتصال بل يكون عن  -

 . 4وطرق تفكرǿم وتشابه البيئات ااجتماعية الŖ تظهر فيها معام اūضارة امادية وغر امادية -

 

                                                                                                                        

 ǿابرا řص حس ،ǽ020يم عبد العظيم ، مرجع سبق ذكر . 1  

.20زكرا ابراǿيم، مشكلة البǼية، دار مصر للطباعة، مصر، دت، ص   2  
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 ليفي شراوس:  -06-7-0-0

طو للبǼيوية موقعها كتيار يزعم العلمية Ŀ دراسة وفهم الواقع ااجتماعي، يعد شراوس من أǿم البǼيوين الذي أع
وانصبت دراسته أساسا حول أنساق القرابة واȋساطر، ويرى شراوس أن البǼيوية  أداة مǼهجية تساعد على فهم 

يكن مǼعدم شخصية ، ǿيئة، ůتمع، ثقافة...إł ما م  -الظواǿر من خال الǼظر إń الواقع كبǼية كل شيء
 الشكل.

 متطلبات التحليل البنيوي " امبادئ " -06-7-3

 والǼقدي والفكر وǿي كالتاŅ : اȋديوالعريضة الŖ شرحها التحليل البǼيوي على الصعيد  بعض اŬطوط اȋساسية

ع تق أهاŬارجية ويتهموها  وأسباهاوŰيطه  اȋدب إطاريهاجم البǼيويون بعǼف امǼاǿج الŖ تعتř بدراسة  -
ȋها ا ، تفسر الǼصوص Ŀ ضوء سيادها ااجتماعية والتارتية إĿń سلك امسرح التحليلي Ŀ سعيها 

البǼيويون  أنفهم من ذلك نو  ،تلح على وصف العوامل اŬارجية الذات حن اȋدي اȋثرتصف 
افراضات  أيهدون  وضرورة التعامل معه اȋدييǼطلقون من ضرورة الركيز على اŪوǿر الداخلي للǼص 

ويرى  .الǼفسية وأحوالهاȋديب  أوالتارتي  أونوع من مثل عاقاته الواقع ااجتماعي  أيسابقه من 
 ةود خاص وله مǼطقه ونظامه وله بǼيله وج اȋديالعمل  أنيرون  ȋهمسبب ǿذا امǼطلق  أنالباحث 

من العاقات الدقيقة فهو مǼهج لدراسة ، فهو ůموعه  ةخفي أو Ţتية أو عميقةسواء كانت  مستقلة
التارتية  الدراسة أن"دي سوير" يرى  أنالوقائع ااجتماعية اعتبارǿا رموزا لǼظم عقليه ůردة، كما 

زمǼيه معيǼه فمعرفه الǼظام  لفرةاللغة كǼظام متكامل Űدد  أي ابعه لدراسة أنللظواǿر اللغوية Ÿب 
 عليه. تطرألŖ تسبق معرفه التغرات ا أنŸب 

-  ǽذǿيةǼعل من العمل  أوالعميقة  البš Ŗي الǿ الشبكة من العاقات امعقدة ǽذǿديȋم أدبياعما  اǿو ،
 ǽذǿ يةيرون انǼهج البǼها من خال التحليل امǼظم ، هدف التعرف العميقة مكن الكشف عǼي ام

ȋ ،التعرف على قوانن التعبر عليها řدين ذلك يعȋيوي ميزا عن سائر و  اǼعل التحليل البŸ ذا ماǿ
 .1 اȋدي اȋثرعǼد خصائص  أي اȋدب أدبيهامǼاǿج ȋنه الوحيد القادر على البحث على 

-  ǽذǿ د حدود اكتشافǼيوي عǼيةيقف التحليل البǼص  البǼال Ŀديȋا فبعضهم يسمى تلك  اǿرǿفهو جو
وحن التعرف عليها ا يهم التحليل بدالتها  ،أ الǼصةǼي)ب أو)شبكه العاقاتأ  أو)نظام الǼصأ  البǼية

                                       

.182-180، ص ص 1281، 1شكري اماضي، نظرية اȋدب، دار اūداثة، بروت، ط  1  
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بيǼها. وهذا يرى دارت وتدور وما من ابرز رواد امǼهج البǼيوي  معǼاǿا بقدر ما يهتم العاقات القائمة أو
الǼصر مقصود لذاته ان عقانية الǼظام الذي يتحكم فيه عǼاصر الǼص عدت  ةتعرف على بǼيǿذا ال أن

 انية الشرح والتحليل.بديا عن عق
اجتمع  أوله اūياة  ةا عاق إذشيء  أيمستقل ماما عن  اȋدبن  أيǼطلق البǼيويون من مسلمه تقول ب -

 إمايقول شيئا عن اجتمع  ا أماا يقول شيئا عن اجتمع  اȋبن ȋ اȋديب ةنفسي أو اȋفكار أو
 نفسه. اȋدبفيكون ǿو  اȋديموضوع 

دين الذاي وامعاň والبع واȋفكاريǼبغي ţليص الǼص من اموضوع  اȋدي اȋثربǼيه  إńللتوصل  -
Ţليل الǼص بǼيوا من خال دراسة  أوااختزالية والتحليل البǼيوي  أوالتخليص  ةوااجتماعي وبعد عملي

 امستوات السابقة الذكر.
ر والتعارض والتضاد والتوازي والتجاور التشابه والتǼاظ إظهارالǼص على  ةيتم الركيز اكتشاف بǼي -

Ţليل  أما ،الوقف والǼر وامقطع إظهارفمثا يتم التحليل الصوي من خال  ،والتقابل بن امستوات
 Ţليل. أوالركيب فتتم دراسة طول اŬصلة وفصلها وǿكذا مع كل مستوى 

 أو الزماň وامكاň اإطار أواموضوع  وأ ǿذا اūد وا هتم امعŘ إţńتزل الǼص  البǼيةكانت   إذا  -
لقارئ ǿو الǼص Źاور نفسه وا أنالبǼيويون يرون  ،وااجتماعي فما ǿو دور القارئ البعدين الذاي

من امواصفات الŖ تشكلت من خال  ةنه ůموعأ القاري ليس ذات أن عř الكاتب الفعلي للǼص ي
Ǽǿاك قراء  أنالǼص Ţدد بتلك للقراءات ما  إزاءورد فعله قراءته السابقة والتاŅ فان قراءته للǼص 

ن Ǽǿاك قراءات متعددة للǼص الواحد معǿ Řذا ان ǿؤاء القراء يقومون برمة الǼص وǿذا  إعديدين ف
 .1كما يرون يرى ارت لكن الǼص يبقى ǿو الǼص وهذا فانه Źاور نفسه

 خصائص البنيوية -06-7-0
يكشف عن العاقات الŖ لعǼاصر البǼاء امتحدة قيمه وضعها  أنه  إذوŅ امǼهج البǼيوي مǼهج Ţليلي م  -

 Ŀ كل مǼتظم وǿذا يتضمن الشمول والعاقات امتبادلة. 
علم  أويهتم ǿذا امǼهج بتǼظيم امتقابات بدا من šميع تشاهات وǿذا التطبيق على الدراسات اللغوية  -

ف القارئ الفوارق بن اجموعات امǼتظمة Ŀ البǼاء ومعرفه وغرǿا فهو مǼتج يتمثل Ŀ ااعرا اȋجǼاس
 العاقات الŖ بيǼها.

                                       

.182نفس امرجع السابق، ص   1  
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فيما يوظف وظائفها وǿذا ما  ةة العǼاصر امكونة للموضوع وطريقيرتكز  التحليل البǼيوي على دراس -
لŖ تربط ǿذا تǼاول العام اŬارجي والظروف امتشابكة ا أخرى ةتحليل امǼبثق ويرك مǼاǿج علمييسمى ال

 اموضوع بغرǽ من الظواǿر اإنسانية .
وجهه نظر الŖ يدرس مǼها اموضوع ركǼا مǼها  أي مǼاسبة قاعدةامǼهج البǼيوي يتخذ  أنيرى البǼيويون  -

وعام  أخرىفمثا مكن ماحظه شجرات من وجهه نظر رسام ارة ومن وجهه نظر ųار ارة  أركانهمن 
 .كل مرţ ǽتلف وجهه الǼظر عن غرǿا  وĿ ةالطبيعة مرǽ اني

التفضيلية ūاات معمقه Űددǽ وذلك للكشف عن ميكانزم الواقع  يؤكد امǼهج البǼيوي على الدراسة -
من  أكثرامǼهج البǼيوي يǼهض على ااستǼتاج وااستǼباط  أن أيالشارحة  ماذجه اȋصلية وصياغة

.اعتمادǽ على ااستقراء
1

 

 ة للمدرسة البنيوية:اانتقادات اموجه -06-7-5

البǼيوية كما يفهم من لفظها تعتمد على بǼيه الǼص وبيان العاقات الŖ تربط بن كيانه اللفظي وامادي  -
اموضوعية  ا همل الوحدةإهسة العائقية لألفاظ فن كانت ا همل الدراإفهي و  ،أديحكم  إńلتصل 

 .2خطران ميكانيكيه التحليلواثر امبدع فيه ومن Ǽǿا تقع Ŀ  إبداعهودوافع 

 خاصة:

 Ŀ مر ميعا تصبȋحقيقة ا Ŀ ها، إا أنهǼاولǼت Ŗهجية الكرى الǼرغم ااختاف اموجود بن ميع امدارس ام
إطار واحد وǿو البحث والتقصي عن ميع امعارف، وميع امǼاǿج الŖ تستخدمها مصدرǿا امǼهج العلمي، 

Ŀ اانطاقة وامبادئ لكل من مدرسة، فكلها تشكل نسق علمي ومǼهجي متكامل فااختاف اموجود يكمن 
 يصب Ŀ إطار البحث العلمي.

 

 

 

                                       

، ص 0219، 2، اجلد10حليمة عمارة، أثر الرومان اكوسون Ŀ الǼقد البǼيوي، كلية اآداب والفǼون، جامعة حسيبة بن بوعلي،الشلف، العدد  1 
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 خامة:

Ŀ اŬتام نكون قد تعرفǼا على امǼاǿج العلمية اعتبارǿا ůموعة اȋساليب والطرق الŖ تساعد الباحث Ţ Ŀليل 
د أو من أجل التعرف على حلول متعلقة مشكلة البحث، كما وتǼظيم امهام من أجل التوصل للǼظرات والقواع

فصلǼا Ŀ تصǼيفاها وإبراز أنواعها وأشكاها، وابد لإشارة إń صعوبة استخدام مǼهج واحد فقط من الǼاحية 
التطبيقية، ȋنه قد Źدث عدة تداخات بن عدة مǼاǿج علمية، لذا قد يلجأ الباحث مثا إń استخدام امǼهج 

، وǼǿاك من يزاوج بن امǼهج امقارن وامǼهج مع امǼهج التارتي وااستداŅ وصفي Ŀ دراسته التزامنال
 اإحصائي...إł، وǿذا طبعا حسب طبيعة اموضوع أو الظاǿرة امدروسة.

علمية تقيد كما أن أمية امǼهج العلمي تتمثل Ŀ كيفية استخدامه من قبل الباحث، فقد يرى البعض أن امǼاǿج ال
الباحث وŢد من حريته، ولكن Ŀ واقع اȋمر غر ذلك خاصة Ŀ وجود تǼوع Ŀ امدارس امǼهجية، على غرار 
امدرسة الوضعية والبǼائية الوظيفية واماركسية وامدرسة اإسامية، كل ǿذا التǼوع Ÿعل من امǼهجية حقل علمي 

 ثري، ويǼعكس على نوعية الدراسات وتعددǿا.
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 امراجع:امصادر و  قائمة 

 القرآن الكرم.

 القواميس وامعاجم: 

 .ابن مǼظور ، لسان العرب ، دار امعارف ، القاǿرة ، د ط ، دت -1

  .أمد زكي بدوي، معجم امصطلحات ااجتماعية، مكتبة لبǼان، بروت، د ت -0
 .0222روق مداس، قاموس مصطلحات علم ااجتماع، دار مدň، فا -2

 ب:الكت

أبراش، امǼهج العلمي وتطبيقاته Ŀ العلوم ااجتماعية، دار الشروق للǼشر والتوزيع، عمان،  إبراǿيم -1
  .0222، 1ط

  0226، 1إحسان د اūسن، الدراسات ااجتماعية امتقدمة، دار وائل للǼشر، بغداد، ط -0
  .1288، إحسان د اūسن، امدخل Ŀ علم ااجتماع، دار الطليعة، بروت -2
إحسان د اūسن، الǼظرات ااجتماعية امتقدمة: دراسة Ţليلية Ŀ الǼظرات ااجتماعية امعاصرة،  -2

  .0216، 2دار وائل للǼشر ،اȋردن، ط
أمد اŬشاب، التفكر ااجتماعي: دراسة تكاملية للǼظرية ااجتماعية، دار الǼهضة العربية، بروت،  -6

1281.  
   .0229، 6البحث العلمي، دار وائل الǼشر والتوزيع، اȋردن، طأمد حسن الرفاعي، مǼاǿج  -1

 0أمد عياد، مدخل مǼهجية البحث ااجتماعي ، ديوان امطبوعات اŪامعية ،اŪزائر ،ط  -9
،0222.  

  .1282، 2إلياس ايونس،  مقدمة Ŀ علم  ااجتماع اإسامي، جامعة املك عبد العزيز، ط -8
  .0210ز Ŀ الǼظرية ااجتماعية، جامعة اȋمة للتعليم امفتوح، بسام د أبوعليان، الوجي -2

 ،بشر صاŁ الرشيدي،مǼاǿج البحث الربوي :رؤية تطبيقية مبسطة، دار الكتاب اūديث ، د ط -12
0222.  
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ار دوران، روبر فايل، علم ااجتماع امعاصر، تر: ميلود طواǿري،  ابن ادم للǼشر والتوزيع، جان بي -10
 . 0210، 1بروت، لبǼان، ط
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 اŪباعي ،د ب ، رمون كيفي  ولوك فان كمبǼهود ، دليل الباحث Ŀ العلوم ااجتماعية، تر :عبد ه -02
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