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 د. ناضر عبدالقادر  :المادة أستاذ
  07.80.79.04.86:بالأستاذ صالالات

               naderabdelkader27@gmail.com         الالكتروني: البريد
ة بالكلي الأساتذة قاعة( سا 13:00  سا 11 30::الساعة من أربعاء يوـ كل :المكتبية الساعات -

 .) القطب القدنً
 ة:توطئ
يؤدي التقونً أدوار كبتَة في أغلب جوانب ابغياة الاجتماعية ،فما من عمل إلا ويصاحبو تقونً. غتَ أـ      

دور التقونً في المجاؿ التًبوي كبتَ، إذ يفيد في معرفة عناصر القوة والضعف، والذ أي مدى وصلت العملية 
على ضوئها تتحدد ابؼسارات التًبوية مستقبلا. ومن التًبوية من النجاح في برقيق أىدافها، لتتضح الرؤية التي 

ىنا يعد التقونً نشاطا ىاما من النشاطات التًبوية، التي ينبغي أف نوليها عناية كبرى، كما أوصى بذلك 
(.)وزارة التًبية w.j.pophamابؼفكروف وابؼربوف لأنو جزء لا يتجزأ من "ابغياة الرشيدة" على حد قوؿ بوفاـ)

 (178،ص1،2009ابعزائرية
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 نشأة التقويم التربوي: المحاضرة الأولى:

ظهرت حركة التقونً مع بداية ظهور العملية التًبوية حيث أف ابؼربتُ منذ البداية شعروا بحاجتهم إلذ  
عملية قياس مدى تقدـ وتأخر الطلبة ابؼتعلمتُ وابغاجة إلذ التعرؼ على نقاط القوة والضعف لدى الطلبة 

تُ كما شعروا بابغاجة كذلك إلذ عملية قياس وتقونً مدى بقاح جهودىم وطرقهم في العملية التعليمية ابؼتعلم
 من عدمو والاتفاؽ على أف ىذا الأسلوب كاف يعتمد على ابؼلاحظة الذاتية والآراء الشخصية.
تقونً وكانت على فبعض المجتمعات في بداية العصور التاربىية القدبية استخدمت بعض الوسائل في عملية ال

درجة كبتَة من التقدـ، حيث يعد المجتمع الصيتٍ القدنً ختَ مثاؿ على ذلك، حيث استخدـ الصينيوف 
القدماء بؾموعة من وسائل التقونً ابؼتطورة من أجل اختبار موظفي ابغكومة وكانت ىذه الوسائل قائمة على 

وتتم على ثلاثة مراحل، كما عرفت الامتحانات أساس وجود امتحانات برريرية ذات طابع من الصعوبة الشدة 
 ؽ.ـ(  500التحريرية أيضا في المجتمع اليوناني القدنً خلاؿ )

 .(2011واستخدمت نوع من التقونً ابؼوضوعي في تقدير نتائج التحصيل الدراسي)ايدير، 

وي في الأسواؽ )عكاظ أما العرب قدبيا عرفوا عملية التقونً واستخدموىا من خلاؿ أسلوب التقونً الشف     
بتُ كل من الأدباء والشعراء  لالتقاءومربد وغتَىا( وكذلك في قصور الأمراء وابؼلوؾ التي كانت تعد أماكن 

للمنافسة في القدرة على الأداء، بتواجد ابغكاـ الذين يقوموف بإصدار الأحكاـ وإعطاء كل متسابق درجة 
سطى فقد تأثرت حركة التقونً بالأوضاع السائدة بعد أف عم اعتمادا على بظاىم بؽم، أما خلاؿ القروف الو 

الظلاـ ابؼعرفي وتم إبناؿ ابؼعارؼ والفنوف، حيث تم الاعتماد على عملية التقونً الشفوي ولد تكن تعرؼ الطريقة 
التحريرية حتى ذلك الوقت، وفي حلوؿ القرف التاسع عشر شهدت حركة التقونً تطور كبتَ في ظل ظهور 

كوسيلة لقياس مستوى التحصيل الدراسي، وفي الولايات ابؼتحدة الأمريكية استبدلت طريقة التقونً التقونً  
الشفوي بنظاـ الامتحانات التحريرية كابؼقاؿ واعتبار الاختبارات التحريرية أساسا لقبوؿ الطلبة بالالتحاؽ 

متحانات ابؼوضوعية في مطلع القرف بابؼدارس وابؼعاىد والكليات، وبعدىا تقدـ التقونً خطوة بسثلت بظهور الا
العشرين، وأختَا شهد التقونً تطوراً آخر بظهور الاختبارات ابؼقننة التي امتازت عن غتَىا بدرجة كبتَه من 

 .(2014الصدؽ )الشيباني، 
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 (:2006)العبد اللات واخروف،  ومر مفهوم التقويم بمراحل تطورية كالآتي

 :(1900-1800عصر الإصلاح: ) -1

وبسيز عصر الإصلاح بظهور بمو في الاختبارات العقلية وكذلك أساليب التعليم وآليات تطبيق ابؼقاييس      
 النفسية والسلوكية ابػاصة بابؼشكلات التعليمية.

 (:1930- 1900عصر الكفاية والاختبارات )  -2

بوي وكانت بزتص عصر الكفاية والاختبارات ظهرت بؾموعة من ابؼشروعات ابؼتعلقة بالتقونً التً  في     
بتطوير واستخداـ الاختبارات التحصيلية، حيث عمل بؾموعة من العلماء أمثاؿ ثوراندايك في ذلك ابغتُ 
بدحاولة جعل عملية الاختبارات أكثر علمية، والاستفادة من درجاتها واعتبارىا عاملا ىاما في ابزاذ القرارات 

 التعليمية.

 :(1945-1930عصر تايلور) -3

رتبط عصر تايلور بأعماؿ وفكر رالف تايلور الذي يعد رائد التقونً التًبوي، والذي أكد على أبنية وقد ا      
دراسة البرامج وابؼناىج التعليمية والبحث في أىدافها واخذ في عتُ الاعتبار عند تنفيذ التقونً لعمليتي التعليم 

نتائجها، الأمر الذي أتاح الفرصة الذ العمل والتعلم، كما أكد على أبنية برديد الغايات البرامج وابؼناىج و 
على وضع مقاييس تقوبيية مرجعية المحك، حيث أسهمت جهود تايلور في ابؼساعدة على مقارنة أىداؼ 

 البرنامج التًبوي بدا تؤدي إليو من نتائج واقعية وفعلية.

 :(1957-1946الفترة )  -4

بؼقررات الأساسية في كليات التًبية، وابدى ابؼربتُ أصبح التقونً التًبوي خلاؿ ىذه الفتًة من أىم ا     
اىتمامهم باستخداـ عمليات التقونً واعتبارىا عنصر أساسي يتم من خلالو بناء نظم تعليمية جديدة وبرامج 

 تربوية ومناىج فعالة.
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 :(1972- 1957عصر التوسع ) -5

في المجاؿ التًبوي بكافة أشكالو وأيضا اتسم عصر التوسع بالتأكيد على أبنية وضرورة تقونً العاملتُ      
 تصميم البحوث التجريبية لتقونً البرامج التًبوية، وظهرت بماذج تقونً خاصة بابعودة التعليمية.

  حتى الآن(:- 1972عصر المهنية ) -6

اتسم عصر ابؼهنة بأخذ التقونً التًبوي شكل التخصص الدقيق وبرز كتخصص دراسي مستقل عن باقي      
الدراسية، وكاف للدعوة الشاملة لإصلاح التعليم في السبعينات والثمانينات دورا كبتَاً في تعزيز دور التقونً ابؼواد 

في بزطيط ابؼشاريع ابؼهمة والإشراؼ على تنفيذىا من أجل  الوصوؿ إلذ اليات وطرؽ تطوير التعليم من خلاؿ 
مج التعليمية. ولقد أصبح التقونً التًبوي في الوقت تطوير السياسات التعليمية وكذلك ابؼناىج التعليمية والبرا

ابغالر احد أىم بؾالات العلوـ التًبوية التطبيقية التي تضم ابؼتخصصتُ ذوي ابػبرة العالية والقدرة على تطوير 
 (10-9ػ،ص2019)ابغريتي،العمل التًبوي والقدرة على برقيق التغيتَ ابؼنشود في المجالات التًبوية ابؼنشودة.
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 .و المفاىيم المرتبطة بو : التقويم التربويالثانيةالمحاضرة 

 (: Evaluation):المقصود بالتقويم

لو تعريفات كثتَة ومستفيضة لتعدد الثقافات والأطر ابؼرجعية، جوانب الالتقاء بينها أكثر من نقاط      
قدرة من رؤية علاقة  مشتًكة والاىم أف الاختلاؼ فعند رؤية معينة من الارتقاء يصبح الطالب وابؼعلم على م

)قوـ الشيء أي قدره(،   .صطلح التقونً تتضمن معاف متعددةنشتَ الذ أف مادة قوًـ التي اصطلح منها م
وتقونً الشيء أي تعديلو و بياف قيمتو من ىنا فاف التقونً يتضمن التحستُ والتعديل أو التجديد والتطوير 

لقياس باعتباره عملية تشخيصية بردد مستوى اداء ابؼتعلم وما برقق وما لد يتحقق وىذا لا يتأتى الا بناء على ا
من أىداؼ و يصبح التقونً عملية علاجية عندما يساعد ابؼعلم ابؼتعلم على برقيق أو تطوير أداء لد يتمكن 

 من ابقازه من قبل لاستكماؿ ابؼنظومة التعليمية.

ديد قيمة الشيء عقب أي نشاط) رحلة علمية أو زيارة ميدانية أو ويقصد بالتقونً معرفة القيمة أي بر     
نشاط تعليمي( وذلك بالنسبة بؽدؼ معتُ بؿدد سلفا والنشاط التعليمي يتطلب أف بككم عليو وبلضعو 
للتقونً بؼعرفة ما حققو من أىداؼ، ومعرفة نواحي القوة والقصور وتلافي السلبيات وزيادة عوامل النجاح ودعم 

يات عند الشعور بالفشل ،واستخداـ مصطلح التقونً بدعتٌ التصويب والتصحيح وازالة الاعوجاج. الابهاب
 (.17،ص2004)بضدي،

 والتعليم التقونً بتُ الفصل فكرة تلاشت التعليمية العملية في توظيفو وآلية التقونً مفهوـ في التوسع ومع     
 الأكمل الوجو على تطبيقها يعزز بدا وبنائها برسينها على تعمل التعليم، عملية من أساسيا جزءا التقونً ليصبح

 .(03،ص2018والأمثل. )الشقصي،
 :التربوي التقويم تعريف 

 أو ابؼائل وأقاـ الاعوجاج، أزاؿ أي :الشيء قوـ كلمة والأعلاـ اللغة في ابؼنجد في جاء لقد (:1) لغة التقويم
 أي الشيء وقوـ مستقيم، أي مقيم وأمر اعتدالو، أكثر ما أي أقومو ما التعجب في ويقاؿ عدلو، أي ابؼعوج
 .بو ويقوـ وما وعماده نظامو أي وقيامو الأمر وقواـ عدلو،
 قيمة، ذي كل والقيم لفظها، على القيمة إلذ نسبة والقيمي ابؼتاع، يعادؿ الذي الثمن أي قيم بصع القيمة
 قومو أي ابؼتاع استقامة واستقاـ بشنا، لو قدروا أي بينهم الشيء القوـ وتقاوـ قيمة، ذو أي قيم كتاب:فيقاؿ
 . ومستقيمة عادلة أو معتدلة قيمة لو وجعل بشنو بدعتٌ
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 اعتدؿ واستقاـ بشنْتو واستْقمتو السلعة قومت :يلي ما جاء" المحيط القاموس " العربية اللغة معجم في وجاء
 . .ومستقيم قونً فهو عدلتو وقومتو
)دحدي .عوجو أزاؿ درأهَ أي قوـ :يلي ما قوـ مادة في "العرب "لساف معجم في وجاء

  .(116،ص2017مزياني،و 
 (:2) لغة التقويم

 حيث اعوجاجو وإصلاح عليو وابغكم قيمتو وإعطائو الشيء تقدير اللغوي أصلها في التقونً كلمة تعتٍ     
 لا قوَّـ الفعل أصل أف ويرى ا،قدّرى : واستقامها السلعة قوـ:قوّـ مادة برت منظور. لابن العرب لساف في جاء
 ابؼتاع استقمت: مكة أىل لقوؿ التقونً ىي والاستقامة استقاـ، بدعتٌ فقاـ وقومتو الشيء أقمت من وىي قيَّم
 سعرت لو أي ابؼقوـ ىو لله :فقاؿ لنا قومت لو وسلم عليو الله صلى لله رسوؿقالوا يا  ابغديث وفي قومتو أي
 .قيمتو لنا حددت أي لنا،
 لو جعل ابؼتاع وقوـ اعوجاجو، أزاؿ الشيء، تقوبيا يقوـ قوـ من التقونً أف المحيط القاموس في جاء كما     

 .قونً فهو عدلتو وقومتو معلومة، قيمة
 كليهما يعطي الكثتَوف أف يعتقد حيث والتقييم التقونً كلمتي استخداـ في خلط ىناؾ أف ويلاحظ     
 في الأكثر انتشارا لغويا وىي صحيحة التقونً كلمة أف الشيء، إلا قيمة يافب في يفيداف وإبما ذاتو ابؼعتٌ

 أما منو، اعوج ما تصحيح أو تعديل الشيء؛ قيمة بياف إلذ لإضافةباأنها تعتٍ  كما الناس بتُ الاستعماؿ
 حيث تقييم كلمة من أعم وأشمل التقونً كلمة بقد ىنا ومن ،فقط الشيء قيمة إعطاء على فتدؿ تقييم كلمة

 ابغكم بعد وتعديلو بؿاولة إصلاحو من كذلك لابد بل ما شيء قيمة بياف حد عند التقونً يقف لا
 (322،ص2010)بوسليم و بن الشيخ،.عليو

 التعريف استنباط لنا يسهل تصنيفا التعريفات ىذه من معتبرا عددا نصنف أننا حاولنا :اصطلاحا التقويم
 .الإجرائي
 التًبوية الأىداؼ برقيق مدى قياس :ىو التقونً من ابؽدؼ بأف الصنف ىذا اتتعريف بستاز :الأول الصنف
 .مسبقا

 وابغلوؿ والأعماؿ الأفكار قيمة على ما لغرض حكم إصدار ىو التًبوي التقونً :بلوم بنيامين تعريف .أ
 ودقتها الأشياء يةكفا مدى لتقدير وابؼعايتَ وابؼستويات المحكات استخداـ يتضمن وىو .الخ ... وابؼواد والطرؽ

 .كيفيا أو كميا إما التقونً ويكوف وفعاليتها
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 التي التًبوية البدائل لتلك النسبية ابؼزايا لوزف تستخدمها التي العمليات أو العملية إنو :ىاملتون تعريف .ب
 .التطبيق بؾاؿ في واقعة الأوقات من في وقت تعتبر
 وكيفيا كميا وصفا تتضمن وىي الأىداؼ برقيق مدى بردد منهجية عملية التقونً :جرونلاند تعريف .ت

 .القيمة على حكم بالإضافة
 التقدـ مدى لتحديد اتبُِعت التي الإجراءات صعوبة مدى قياس بو يقصد التقونً :بحري منى تعريف .ث

 .معينة تربوية تعليمية أىداؼ برقيق بكو الطالب أحرزه الذي
 جوانب من بجانب ابؼتعلقة الأىداؼ لتحديد الكاملة عمليةال ىو التقونً :وىاجن ثورندايك تعريف .ج

 .الأىداؼ ىذه برقيق مدى وتقونً التًبوية العملية
 التي الأىداؼ برقيق في بقاح من بلغناه ما مدى برديد ىو التقونً أي إنو :سرحان دمرداش تعريف .ح

 وابؼعوقات العقبات ومعرفة الأوضاع وتشخيص ابؼشكلات برديد على عونا يكوف بحيث برقيقها إلذ تسهى
 .أىدافها برقيق على ومساعدتها مستواىا ورفع التعليمية العملية برستُ بقصد

 .والتوضيح والتحليل وابؼقارنة الوصف ىو منو ابؽدؼ بأف الصنف بؽذا التقونً تعريفات بستاز :الثاني الصنف
 البيانات وتوحيد بذمع عمليات من لفويتأ معينة خطة وفق يستَ نشاط التقونً يقوـ :سكورفاند تعريف .أ

 .ابؼقارنة لغرض تصنيفات أو متدرجة تصنيفات على للحصوؿ الأىداؼ من متدرج قياس مع بالأداء ابؼتعلقة
 .ما ناتج أو عملية جدوى أو قيمة تقرير عملية ىو التقونً :وكينغهام سوندارز تعريف .ب
 بهدؼ القياس يوفرىا التي وابؼعلومات البيانات تخداـاس عملية ىو التقونً :نشواتي المجيد عبد تعريف .ت

 بتُ الاتفاؽ مدى من بالتحقق أو التًبوي للعمل ابؼختلفة بالسبل تتعلق التي القرارات أو الأحكاـ إصدار
 .ما مشكلة أو وضع مرغوبية لتحديد أو والأىداؼ الأداء

 عليها وابغصوؿ النافعة للمعلومات دقيق وصف عملية عن عبارة التقونً :وسوندارز وورثان تعريف .ث
 .القيمة تأكيد عن عبارة وىو القرارات لابزاذ أحكاـ لبدائل وتهيئتها

 ومعلومات بيانات وتفستَ وبرليل وتصنيف بصع عملية ىو التقونً :الموجود عبد عزت محمد تعريف .ج
 .القرار وأ ابغكم إصدار في استخدامها بقصد سلوؾ أو موقف أو ظاىرة عن كيفيا أو كميا

 أحكاـ لإصدار التخطيط تقونً ىو منها ابؽدؼ بأف الصنف بؽذا التقونً تعريفات تتسم :الثالث الصنف
 (.راجعة تغذية ) ابعارية الأساليب ومراجعة جديدة
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 على تشمل عملية إنها للتخطيط كأساس تستخدـ الأحكاـ منها تصدر عملية التقونً :وايلز تعريف .أ
 ىذه ضوء في والأىداؼ الأساليب ومراجعة الأدلة على الأحكاـ وإصدار ابػطط حوتوضي الأىداؼ برديد

 .الأحكاـ
 أو الأشخاص أو الأشياء قيمة على ابغكم إصدار عملية التقونً مفهوـ يتضمن :حطب أبو فؤاد تعريف .ب

 المحكات أو les standardsابؼستويات  أو les normes ابؼعايتَ استخداـ يتطلب ابؼعتٌ بهذا ابؼوضوعات وىو
les critères  على يعتمد الذي التطوير أو التعديل أو التحستُ معتٌ أيضا يتضمن كما القيمة ىذه لتقدير 

 .الأحكاـ ىذه
 الكمية الصبغة وتأخذ خارجها من وليس ذاتها الظاىرة داخل من للحكم أسس ىي :المعايير -1

 .ما اختبار في التلاميذ أداء متوسط مثل الأحياف أغلب في
 أوبؽما جانبتُ في بزتلف أنها إلا للحكم داخلية أسس أنها في ابؼعايتَ مع تتشابو :المستويات -2

 .الظاىرة عليو تكوف أف بهب ما ضوء في وبردد الكيفية الصورة تأخذ أنها
 .كيفية أو كمية تكوف وقد للحكم ابػارجية الأسس ىي :المحكات -3

 بدائل على للحكم مفيدة معلومات وبصع بزطيط خلابؽا من التي العملية ىو التقونً :بيم استيفل تعريف .ت
 معلومات توفتَ ىي ابؼقوـ وظيفة وأف القرارات صناعة برستُ ىو التقونً عملية إجراء من فابؽدؼ القرارات،

 .الإداريتُ قرارات برستُ أجل من ابؼناسب الوقت وفي علاقة وذات منها موثوؽ
 إلذ منو اللغوي التعريف إلذ أقرب ىو الذي العاـ بالتعريف الصنف بؽذا التقونً تعريفات تتسم :الرابع الصنف
 .بؿدد موضوع في اصطلاحي كتعريف

 ترتبط عملية وىي الأشياء قدر على حكم أو وزف أو تقدير عملية التقونً :رمضان رفعت محمد تعريف .أ
 .القيم بدوضوع أساسا

 .بعناية وتثمينو ءالشي قيمة من التأكد عملية التقونً :جود تعريف .ب
 في بردث التي التغتَات تقدير وىي بينها مشتًكة خاصة بديزة الصنف ىذا تعريفات بستاز :الخامس الصنف

 .ذلك في ابؼؤثرة والعوامل والسلوؾ الشخصية بمو
 فيها مرغوب معينة تغتَات فعلا بها بردث التي الدرجة برديد عملية ىو التقونً :تايلور رالف تعريف .أ

 .للتلاميذ السلوؾ أبماط في فة()ىاد
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 بتُ العلاقة في والبحث وابعماعية الفردية السلوكية التغتَات تتضمن عملية التقونً :سمعان وىيب تعريف .ب
 .فيها ابؼؤثرة العوامل وبتُ ىذه التغتَات

 بردد اكم ابؼتعلم في تغتَات حدوث لتحديد أدلة لتجميع منظمة عملية التقونً :وزملائو بلوم تعريف .ت
 .متعلم فرد كل في التغتَات ىذه كمية ودرجة أيضا
 مسبق، ىدؼ على يعتمد أف شرطا ليس ولكن مقياس أو بؿك على يعتمد التقونً أف تقدـ بفا نستنتج     

 وإبما فقط الكبار من ابؼقررة الأىداؼ خط على تنمو أف فيجب حتما ليس ولكن تنمو معلوماتو مثلا فابؼتعلم
 وعلى والنفسية والفيزيولوجية الوراثية وعواملو الفرد لشخصية الطبيعية وابغياة ابؼؤىلات حسب على تنمو

)دحدي  .الخ ... أسري وتفاعل ورياضة تغذية من ابػارجية البيئية والظروؼ العوامل حسب
 (.118،ص2017مزياني،و 

 التقييم:
بأف كليهما يعطي ابؼعتٌ ذاتو أي أتهما  التقييم حيث يعتقد البعضخلط في استخداـ كلمتي التقونً و  ىناؾ     

كما  يفيداف بياف قيمة الشيء ،الا أف كلمة تقونً صحيحة لغويا وىي الاكثر انتشارا في الاستعماؿ بتُ الناس،
الذ بياف قيمة الشيء تعديل أو تصحيح ما اعوج منو ،أما كلمة تقييم فتدؿ على اعطاء بالإضافة  أنها تعتٍ

ىنا بقد أف كلمة التقونً أعم وأشمل من  كلمة التقييم حيث لا يقف التقونً عند حد ومن  قيمة الشيء فقط،
وتعديلو بعد ابغكم عليو.)قلي  بل لابد كذلك من بؿاولة اصلاحو بياف قيمة الشيء،

 (152،ص2009وحناش،
 :والتقييم التقويم بين والاختلاف الاتفاق أوجو
التي تستعمل كبديل  "ة تقونً ترد إلذ ذىنو مباشرة كلمة "تقييمف الباحث العربي عندما تطرح أمامو كلمإ     

بقولو: "إف الدقة اللغوية في  ةلدى آخرين. وقد عبر عن ىذا تيغز  مساو بؽا لدى البعض وبدعتٌ بـتلف عنها
يستحيل إلذ  الاتفاؽأو  الاصطلاحف طغيانو على عملية لأغتَ كاؼ بكت ابؼصطلحات شرط ضروري ولكن 

، وىو بالضبط ما يثتَه التمييز بتُ "التقونً" و "التقييم" بحجة أف التقييم يفيد تقدير قيمة مصدر للغموض
 .أو تسوية الشيء ابؼعوج إصلاحالشيء وأف التقونً يفيد 

وقد ينم التأرجح بتُ ابؼصطلحتُ عن إشكاليات أعمق لدى التًبويتُ العرب في كيفية بناء وبكت       
. ولكن يظهر أف مفهوـ التقونً من الأخرىوكيفية النقل والتًبصة من اللغات  ابؼصطلح التًبوي بشكل عاـ

ابؼتداوؿ في  Evaluation بدكاف ليعبر بصدؽ عن ىذا ابؼوضوع التًبوي الشائك على غرار مصطلح الدلالة
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اللغتتُ تتضمناف مفاىيم متداخلة بشكل   لابالرغم من أف ك، والإبقليزيةاللغتتُ الفرنسية 
 (.69،ص2003ين،)تلو .كبتَ
 :كلمة تقييم، بينما كلمة تتًجم وىي valuation بنا: ابؼراد توضحاف كلمتاف الابقليزية اللغة في     

evaluation معتٌ تتجاوز لا تقييم كلمة أف (1999) آخروف و حطب أبو فؤاد ويري – بالتقونً تتًجم وىي 
 .والتطوير لتحستُوا التعديل إلر تتجاوزه تقونً كلمة بينما القيمة، برديد
 والأشياء الأشخاص على أحكامو يصدر الذي فهو ابؼقيم ذات حوؿ بسركزه علي جوىره في يعتمد والتقييم     

 .التخمتُ علي تعتمد ذاتية أحكاـ جوىره في ىي وبالتالر وابؼوضوعات،
 وىي لغويا صحيحة الأولذ والكلمة وتقييم، تقونً بنا الشيء قيمة تفيداف كلمتاف لدينا أنو نقوؿ وإبصالا     
 .أعوج ما وتصحيح تعديل – الشيء قيمة بياف - :عدة معاني بها ويراد أعم
 قاؿ وإذا .معلومة قيمة بؽا وجعل السلعة تلك بشن أنو بذلك يعتٍ فانو ما سلعة قوـ أنو ما شخص قاؿ فإذا
 استعمالات وللتقونً مستقيمة جعلها أي وصححها العصا عدؿ أنو بذلك يعتٍ فإنو العصا، قوـ أنو فلاف لك

 (117،ص2017)دحدي ومزياني، .التًبوي والتقونً البلداف، وتقونً الزمتٍ، كالتقونً عديدة
 تعريف القياس:

يرتبط تعريف القياس ارتباطا وثيقا بلغة الكم، والذي يعتٍ وصف ابػصائص او السمات بصيغة كمية  أو      
برديد ما يوجد في الاشياء من خصائص أو بظات  "اس بأنو:وصفا كميا ، وعلى ذلك بيكن تعريف القي

 "برديدا كميا في ضوء قواعد أو قوانتُ بؿددة مسبقا

:)أبضد القياس ىو عبارة عن اجراء لو خطوات او بروتوكوؿ معتُ بهب أف تأخذ في الاعتبار كما  يلي     
 (1993مرعي، 

)أي ما يتضمنو القياس من عمليات الفرعية.أي أنها تتطلب سلسلة من النشاطات وال القياس عملية: -1
 قواعد واجراءات وخطوات لاستخداـ الارقاـ والأعداد(

رقاـ)أبضد طالب متفوؽ، علي ترتبط عملية القياس باستخداـ الأ القياس يتطلب تعيين الارقام: -2
بيتلك جسما طويلا، دافعية حسن للنجاح عالية .كلها أمثلة لا تعبر عن قياس لتلك 

سم ىي أمثلة  168درجة وأف طوؿ علي 115أبضد ءولكن اذا ذكرنا أف درجة ذكاالسمات(.
أي أف القياس يعتمد على التقدير لقياسات تم فيها تعيتُ أرقاـ لتدؿ على السمة ابؼقاسة كميا. 
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الكمي في الوصف والتعبتَ عن الظاىرة انطلاؽ من الفكرة القائلة" أف كل ما يوجد إبما يوجد بدقدار، 
 ار بيكن قياسو"وكل مقد

أو ابػاصية التي فالذي نقيسو ىو السمة شياء: ليست الأيقاس ىو صفات أو سمات الاشياء و  ما -3
و يقيس ابؼعلم ليس الشيء نفسو، فنحن نقيس ذكاء التلميذ ولا نقيس التلميذ، أبيتلكها الشيء و 
 لا يقيس الطلاب.برصيل الطلاب و 

، وتفيد ىذه ابؼعايتَ في بكل مستوياتها ية القياسضرورة توافر معايير أو قواعد تخضع لها عمل -4
ابؼقارنة بتُ نتائج قياس الظاىرة بغتَىا من الظواىر)مثل مقارنة درجة برصيل تلميذ في مادة دراسية 
معينة بدتوسط درجات )معيار( المجموعة التي ينتمي اليها التلميذ في نفس ابؼادة الدراسية ،ويدؿ ىذا 

اءات خاصة وبـتلفة لكل تلميذ على حدى، فإف ما ينتج من عملية القياس  على أنو اذا اتبعت  اجر 
 لن يكوف لو معتٌ .

 وبالتالي يمكن صياغة تعريف القياس كما يلي:
من كمية لصفة أو  و الظاىرةفي الشيء أ حديد ما يوجد لت رقاـالاعداد أو الأ "القياس ىو عملية استخداـ

 (15-13: 2004)غنيم،جراءات أو العمليات ابؼتبعة في القياس"خاصية بؿددة في ضوء ما تسفر عنو الا
 مستويات القياس:

استخداـ الأرقاـ بناء  التي يتمبيكننا أف بميز بتُ أربعة مستويات من مستويات القياس على أساس القاعدة     
 ستويات ىي:عليها في وصف الأشياء والأحداث وخصائص ابؼقياس الناتج وما يتطلبو من معابعة. وىذه ابؼ

 :Nominal scaleالمستوى التصنيفي)الاسمي( - أ
ويعتبر ىذا ابؼستوى من القياس أبسط ابؼستويات إذ أنو يستخدـ الأرقاـ من أجل الدلالة على الأشياء أو      

بؾموعات الاشياء، مثلا ترقيم السيارات، أرقاـ ابؽواتف، أو للدلالة على بؾموعات الاشياء كأف نقوؿ المجموعة 
ولذ ،المجموعة الثانية أو الفوج الأوؿ والفوج الثاني وىكذا. وىذه الاقاـ ابؼستخدمة لا بيكن اجراء عليها الأ

 .القسمة(-الضرب-الطرح-العمليات ابغسابية)ابعمع
 :Ordinal Scale أو الترتيبي المقياس التصنيفي - ب

-ذلك أنو لابد أف يتأثر يقوـ على أساس ترتيب الوحدات بناء على معيار واحد أو أكثر، ومعتٌ     
 ببداية العد أو التًقيم على عكس مقياس التصنيف حيث لا يتأثر ببداية العد.)حسب الرتبة(،-كمقياس



15 
 

حسب ابؼعدؿ قد يكوف  مثلا ترتيب الطلبة بحيث أف ابؼسافات بتُ الوحدات ليس شرطا أف تكوف متساوية.
 وىذا ابؼستوى يسمح بابؼقارنة وابؼفاضلة. .نقطتتُ الثالثوبتُ الثاني و واحدة، الثاني نقطة بتُ الأوؿ و 

 :Interval Scaleمستوى الفئات المتساوية -ج

-للقياس أكثر من النوعتُ السابقتُ )التصنيف لذ ابؼعتٍ )الكمي(كثتَا إىذا النوع من ابؼقاييس يقتًب       
وي ابؼسافات بتُ الدرجات التًتيب( ،وفيو يفتًض الباحث تساوي ابؼسافات بتُ وحدات القياس، مثلا تسا

معناه انو علة التًمومتً، والصفر  في ىذا ابؼستوى نسبي ، فمثلا التلميذ الذي أخذ صفر في اختبار اللغة ليس 
 سئلة التي قدمت لو.لا يعف اللغة اطلاقا وإبما صفر على الأ

 :Ratio Scale المستوى النسبي-د

سلوكية، نظرا لأف لو صفرا مطلقا)حقيقيا( وليس صفرا نسبيا  وىذا النوع لا يستخدـ حقيقة في العلوـ ال     
مر لا بيكن التسليم بو في وىذا الأكما في مستوى الوحدات، فالصفر ابغقيقي يعتٍ انعداـ الظاىرة نهائيا. 

قياس الظواىر السلوكية عامة والنفسية على وجو ابػصوص، ويستخدـ ىذا ابؼستوى من القياس في العلوـ 
سعد .)، وفي ىذا ابؼستوى بيكننا اجراء بصيع العمليات ابغسابيةوالفيزيائيةية لرياضالطبيعية وا

 .(76،ص2008،عبدالربضن

 أخطاء القياس:

 سئلة ابؼقالية.ابؼوضوعية أدؽ منم الأ فالأسئلة اختلاؼ دقة أدوات القياس، داة القياس:أ -1
 ت الداخلية مثل القلق.: تأثر الطالب بابؼؤثرات ابػارجية مثل ابغرارة و ابؼؤثراالطالب -2
 وقات بـتلفة.أ ولنس الشخص في لأخر: اختلاؼ ابؼلاحظة من شخص الملاحظة -3
 .(38،ص2009)غساف،دريب في بؾاؿ القياس.نقص ابػبرة و الت :الخبرة والتدريب -4

ي ف يوجد تقونً بدوف قياس في أبيكن أ يعتبر القياس أحد وسائل التقونً ابؽامة ولا علاقة القياس بالتقويم:
فهو يستخدـ في تقدير اىداؼ واسعة نسبيا قد تتسع  لذا يعتبر التقونً عملية اعم و أشمل، صورة من الصور،

 كملو.بأ لتشمل نظاـ تعليمي
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لذ بمط معتُ من أدوات القياس ووسائلو وينطوي على بؾموعة من الاسئلة أو أما الاختبار فيشتَ إ     
صيغت بطريقة منهجية معينة، بحيث توفر لدى اجابة التلميذ عنها قيمة العبارات أو ابؼهاـ التعليمية، اختتَت و 

 (155،ص2009رقمية لإحدى خصائصو ابؼعرفية أو غتَىا.)قلي وحناش،

القياس يهتم بالتحديد الكمي للخاصية، فالقياس يعطي وصفا لأداء الفرد دوف التدخل أو التعليق على      
نوعيتو ،فإذا حدث التدخل أو التعليق أو التفستَ بؽذا الأداء)أو ىذا الاداء من حيث درجتو أو قيمتو أو 

وبدأنا عملية أخرى ىي عملية التقونً التي تعتم بالنوع  ا نكوف قد بذاوزنا الوصف أو الكمابػاصية( فإنن
 ابعودة و القيمة.و 

اس البيانات وابؼعلومات ، بحيث توفر عملية القيإف عملية القياس ىي عملية أساسية وبفهدة لعملية التقونً     
لعملية التقونً، ويتم بصعها عادة بتطبيق الاختبارات وأدوات القياس الأخرى، ومن ثم فإف ىذه البيانات  اللازمة

الرقمية تشكل القاعدة الأساسية التي تبتٌ عليها عملية التقونً بعد معابعتها بطرؽ احصائية او برليلية معينة، 
عن قيمة ىذه ابػاصية أو مستوى فعالية ابؼوضوع ابؼراد  ليتم في النهاية اصدار حكم

 .( 22،ص1994تقوبيو.)أبوناىية،

إف القياس أضيق في معناه من التقونً .وىو وسيلة من وسائل التقونً فهو الذي يتيح للتقونً أف يستخلص      
ىذه الصفة وىذه المجموعة. أما فرد في بؾموعة ما، وفي صفة ما، وبرديد بؼركزه في  النتائج . فالقياس ىو مقارنة

 التقونً فهو ابغكم على مدى برقق أىداؼ تربوية في نظاـ تعليمي معتُ.

 جدول يبين العلاقة بين القياس والتقويم

 التقويم القياس
 ابغكم على مدى برقق الاىداؼ. - وسيلة للتقونً -
 شخصية والنمو الفردييهتم بالنتائج ابؼلموسة وغتَ ابؼلموسة في ال يهتم بالنتائج ابؼلموسة -

أىم ما يراعي: الصورة ابؼبسطة  -
 لتحصيل ابؼادة وابؼهارة

يراعي التغتَ الواسع ابؼدى في الشخصية وطرؽ الوصوؿ الذ الاىداؼ  -
 ابؼهمة

 استعداداتو...(-ميولو-مقارنة قدراتو-يشمل الكل)سلوؾ ابؼتعلم - يقيس ابعزء)التحصيل( -
 (185،ص1،2009)وزارة التًبية الوطنية 
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 .التربوي التقويم : أنواعالثالثةالمحاضرة 
 

 ابؼعلومات طبيعة وحسب لتطبيقو الزمنية الفتًة على بناء الصفية الغرفة في ابؼستخدمة التقونً أنواع تتعدد     
 التقونً(، بعملية تقوـ التي )ابعهة ابؼقوـ الطرؼ وحسب منو والغرض ابؼستخدمة )ابؼعايتَ( المحكات ونوعية
 :الأنواع بؽذه عرض يلي وفيما
 :الزمنية الفترة حسب التقويم أنواعأولا: 
  :القبلي التقويم 1-
 إذا والتدريس، التعليم عملية في للانطلاؽ الضوء نقطة بدثابة لأنها للمعلمتُ جدا ىامة ابػطوة ىذه تعتبر     
 كاملة وحدة عن الاستغناء اربد أو السابقة، ابؼعلومات استًجاع إلذ الاحتياج مدى للمقوـ يتبتُ ضوئها على

 ابؼهارات على يتعرؼ خلابؽا من لأنو مهمة ابػطوة فهذه يتقنونها الطلاب أف بحكم ابعديد المحتوى في
 التدريس. عملية في البدء قبل إتقانها منهم ابؼطلوبة والأىداؼ

 الطلاب أو الأطفاؿ ؼتعر  اجل من مناسبة استعدادات أو تهيؤ تااختبار  تطبيق على التقونً ىذا ويعتمد     
 أف وبيكن تاالاختبار  ىذه في أخطائهم وبرليل معينة سيةادر  مواد تعلم في صعوبات يواجهوا أف بوتمل الذين

 بيكن ابؽجائية ابغروؼ بتُ التمييز يستطيع لا الذي فالطفل العلاج، ءاتااجر  أفضل برديد في ابؼعلم يساعد
 بيكن ابؼطولة القسمة راءإج في بىطئ الذي والطالب ابغروؼ، ىذه بتُ دقيقة تابسييز  إجراء على معاونتو
 .عليها وتدريبو ابؼتتالية خطواتها توضيح

 أساسية معلومات على للحصوؿ تربوي أي برنامج بذريب قبل يتم الذي التقونً ذلك ىو أخر وبتعريف     
 فكرة الباحثتُ يعطي كونو في النوع ىذا أبنية وتأتي البرنامج، بذربة قبل الطلبة كحالة ابؼختلفة، عناصره حوؿ
 قسمتُ إلذ لأغراضو تبعا القبلي التقونً تقسيم البرنامج وبيكن في الداخلة والعوامل الظروؼ بصيع عن كاملة

 :بنا رئيستُ
 .التقونً عملية لبدء التلاميذ استعداد مدى برديد إلذ ويهدؼ :الاستعداد تقويم -
 أكثر بؾموعات في ووضعهم ابػربهتُ أو ابؼنقولتُ التلاميذ مستوى برديد أو :التعيين لأغراض التقويم-

 .بذانسا
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 الذي ابؼستوى وبودد ابؼختلفة المجالات من أي في علمية بطريقة القرارات ابزاذ في القبلي التقونً ويساعد     
 ومهارات ماتمعلو  من التلاميذ مستوى معرفة إلذ أيضا يهدؼ كما. بالدراسة قيامو قبل ابؼتعلم عليو يكوف

 الذاتية والتقارير ابؼلاحظات ت،االاختبار  :أدواتو ومن وقيم وابذاىات
 :التكويني التقويم -2

 :بأنو ويعرؼ ابؼستمر التقونً أحيانا عليو يطلق الذي التقونً وىو      
 أو الصحيح ارللمس تعلم توجيو بهدؼ التعلم، عملية أثناء التدريس عضو ىيئة بها تقوـ التي التقوبيية العملية

 .الدراسي ابؼقرر ستَ أثناء ويواكبو التعلم بداية مع يبدأ وىو تعلمها مسار تعزيز
 إمداد و ابؼبكر والإصلاح ابؼعابعة تقدنً إلذ ويهدؼ الدرس أثناء ابؼتعلمتُ تعلم تقدـ متابعة ىو" :أيضا يعرؼ
 . ةابؼستخدم والوسائل والأنشطة رؽ الط فاعلية حوؿ بابؼعلومات ابؼعلم
 الشهرية، أو الأسبوعية القصتَة والاختبارات وابؼناقشة ابؼلاحظة على أساسا التقونً من النوع ىذا ويعتمد     

 يتوافق النوع وىذا نهايتها، وحتى بدايتها من التعليمية للعملية مصاحبا ملازما مستمرا تقوبيا يعتبر وبالتحديد
 ومدى الطلبة أخطاء بشأف جعةار  تغذية للمعلم وابؼتعلم ريوف حيث للتقونً، وابؼتطور ابعديد ابؼفهوـ مع

 عموما. التعليمية الأىداؼ برقيق ومدى تقدمهم
 :بنا رئيسيتُ بؾالتُ ضمن التكويتٍ التقونً ضاأغر  برديد بيكن :أغراضو -

 :في وتتمثل التكويني للتقويم المباشرة ضاالأغر 
 .خطوة خطوة وتطورىم تقدمهم قبةاومر  التلاميذ تعلم على التعرؼ -
 . الصحيح الابذاه في وتوجيهو التلميذ تعلم قيادة -
 .ابؼنهاج أو ابؼتعلم أو للمعلم لربطو بسهيدا التلميذ تعلم في ابػلل برديد -
 . التدريس فعالية عدـ لتشخيص بيانات على ابغصوؿ  -
 .بديلة تعلم طريقة إبهاد أو التعليم في أسلوبو برستُ على ابؼعلم مساعدة -
 .صعوبتو أو التعلم عدـ عوامل من عاملا كاف إذا وتعديلو ابؼدرسي ابؼنهاج في رالنظ إعادة -
 .والتعلم التعليم عن جعةار  بتغذية وابؼتعلم ابؼعلم تزويد -
 .الضعف نقاط من الطلاب لتخليص وتصحيحو العلاجي للتعليم خطة وضع -
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 : في وتتمثل التكويني التقويم في مباشرة غير ضاالأغر 
 .تصحيحها وكيفية وأخطائو لنتائجو الفورية بؼعرفتو نتيجة وذلك التعلم بكو الطالب دافعية تقوية -
 .بو الاحتفاظ زيادة أو التعلم تثبيت -
 .ابعيد السابق التعلم تأثتَ طريق عن وذلك التعلم، اثر انتقاؿ زيادة -
  :التشخيصي التقويم 3-
 ابؼنتظر الأنشطة تتبع على راقاد ابؼتعلم فكا إذا ما معرفة للمدرس يتيح التوقعات أبماط من بمط ىو     

 ابؼعرفي ابؼستوى على ليتعرؼ التقوبيية أنشطتو ابؼدرس ينظم الدراسية، السنة من الأوؿ الأسبوع في ابقازىا
 بركم مدى على للوقوؼ درس كل بداية عند التشخيصي التقونً ابؼدرس إلذ يلجأ كما لتلاميذه وابؼهاري
 في التعلمات. ابؼتعلموف

  :أىدافو ومن
 يأتي ىنا ومن الصعوبات، ىذه علاج بيكن حتى ابؼتعلم يواجهها التي التعليم صعوبات أسباب برديد     

 في يكمن التكويتٍ أو البنائي والتقونً التشخيصي التقونً بتُ ىاـ فارؽ ىناؾ ولكن البنائي بالتقونً ارتباطو
 .منهما كل في ابؼستعملة الأدوات خواص
 التكوينية الأدوات تقيسو بفا عمومية أكثر وصفات تامهار  لقياس عادة تصمم التشخيصية باراتفالاخت     
 تاوالقدر  تاللمهار  فرعية درجات إعطائها في خصوصا النواحي من كثتَ في الاستعداد تااختبار  تشبو فهي
 موقف أفضل برديد ىو صيالتشخي التقونً من إذا الأساسي والغرض تشخيصو، ابؼراد بالأداء تتعلق التي ابؽامة

 .ابغاضرة التعليمية حالتهم ضوء في للمتعلمتُ تعلمي
  )التجميعي(: الختامي التقويم 4-
 ابؼؤسسة بذريها التي الامتحانات أو التحصيل كاختبارات التعليم، ختاـ في بهري الذي التقونً وىو     

 بكو التوجو أو التًسيب، أو بالتًفيع صلة ذات قرارات لابزاذ او علمية درجات أو شهادات بؼنح التعليمية
 : ما يلي التقونً من النوع ىذا بوققو التي الوظائف ومن ما، بزصص
 الرسوب أو بالنجاح أحكاـار واصد الطلبة، علامات رصد -
 .ابؼعدلات إلذ استنادا ذاؾ أو البرنامج بهذا الطلبة التحاؽ -
 . ابؼدارس وفعاليات ابؼعلمتُ جهد على ابغكم  -
 .الواحدة ابؼدرسة في الشعب أو ابؼدارس بتُ موازنات ءإجرا -
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 . التًبوية والسياسات التعليمية ابؼناىج تقييم  -
 . ابؼؤسسة بسنحها التي تاوالتقدير  الشهادات أو تاالإجاز  تبرير -
 اتالتعلم من صتَورة أو الدرس إنهاء بعد العامة الكفاءة تقونً جلأ من يستعمل التقونً من النوع ىذا إف     

 كما ابؼتعلم حياة في أبنية ذاتقرارات   تتخذ أساسها وعلى للمتعلم، ابؼلاحظات أو النقطة بإسناد ويسمح
 الدروس. من لسلسلة تلقيو بعد للتلميذ الدراسي ابؼظهر بؼعرفة يستعمل

 :التتبعي التقويم 5-
 بعيدة مجاالبر  أثار على للوقوؼ ونًالتق في الاستمرار ويعتٍ ابػتامي، التقونً بعد يتم الذي التقونً وىو      
 .وتطويره البرنامج ستَ خط وتوجيو للمشكلات، حلوؿ حا اقتً  ولعرض ابؼدى،

؟ متى تساؤؿ عن فالإجابة بؽذا  لاستطلاع كاف فإف التقونً من الغرض على الأساس ىذا على تعتمد تقوـ
 واف انتهائو، فبعد البرنامج على النهائي مللحك كاف وإف القبلي، التقونً بقري البرنامج، في البدء قبل ابغاؿ
 التتبعي. التقونً بعد فيما البرنامج اثر لقياس كاف واف البنائي، فالتقونً التنفيذ، أثناء التطوير اجل من كاف

 : المعلومات طبيعة حسب التقويمثانيا: 
 مدير أو ابؼعلم ىنا يكوف قدو  القرار متخذ إليها يستند التي ابؼعلومات توفر تقتضي التقونً عملية إف     

( التًبوي الأخصائي أو ابؼدرسة  :بنا التقونً من نوعتُ ىناؾ ابؼعيار ىذا وحسب )ابؼقوـ
  :الكمي التقويم - أ
 معدلات مثل الكم صفة عليها تغلب رقمية طبيعة ذات معلومات إلذ ابؼقوـ فيو يستند الذي التقونً وىو     

 ىذا في ابؼعلومات بستاز ما وغالبا ابؼختلفة، ابؼواد في الوطنيةرات الاختبا لىع الطلبة علامات أو العامة الثانوية
 البرامج ظل في خاصة إحصائيا معابعتها وإمكانية عليها ابغصوؿ وسهولة وابؼوضوعية بالدقة التقونً من النوع

 .الاجتماعية للعلوـ الإحصائية كالرزمة ابؼتخصصة الإحصائية
 :النوعي التقويم   - ب

 أو ابؼلاحظة خلاؿ من وذلك الطالب تعلم عملية لوصف لفظية معلومات بصع على يعتمد الذي التقونً      
 وابذاىاتو وميولو الطالب اىتمامات عن حقيقة تكوين صورة على يساعد وىذا الغاية، ىذه برقق أداة أي

 قياسها. يتم التي ابؼعلومات نوع على وابغكم زملائو مع الاجتماعي وتفاعلو
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 إلذ التقونً عملية تتولذ التي ابعهة حسب التقونً يصنف :التقويم عملية تمارس التي الجهة حسب لثا:ثا
 :التالية أنواع

 .الطالب بو يقوـ الذي التقونً وىو :الذاتي التقويم – ا
 .ابؼدرسة داخل الآخرين الطلاب أو ابؼعلم قبل من يتم :الداخلي التقويم – ب
 .ابؼدرسة خارج جهات او مؤسسات قبل من ويتم :الخارجي التقويم -ج
 وأدواتو تيجياتواواستً  التقونً أىداؼ تكوف أطراؼ عدة قبل من يأتي الذي وىو :الأطراف متعدد التقويم –د

 .لديهم بؿددة
 في الطالب يتعلمها التي والأدائية وابؼهارية ابؼعرفية السلوكات وبؾموعة :الكفاءات على المعتمد التقويم رابعا:

 قياس أدوات باستخدامها قياسها ويتم ابؼعرفي والتحصيل الأداء على أثارىا تنعكس والتي بؿددة زمنية ةفتً 
 .التقدير وقوائم الطالب وملف كابؼلاحظة وبطاقات التحصيلية تاكالاختبار  بـتلفة

 :المرجعية حسب التقويم أنواع خامسا:
  :المرجع جماعي التقويم -ا

 تقارف كاف ابؼعيارية، بؾموعتو بأداء الاختبار على الطالب أداء يقارف حيث رجعابؼ بصاعي معيار وىو     
 من أعلى الطالب علامة نقوؿ أو صفو طلاب من( 85%) من برصيلا على ما مبحث في طالب علامة

  صفو. علامات متوسط
 إذ معتُ، سيادر  توىبؿ أو دراسية مادة في الطالب لأداء العاـ ابؼستوي تقدير إلذ التقونً ىذا ويهدؼ     

 الرياضي التفكتَ أو ابؼقروء فهم أو ابغساسية العمليات ءاإجر  على القدرة على عامة مفاىيم قياس في يستخدـ
 معتُ، بؿتوى في عاـ بوجو أداءه بسثل واحدة كلية درجة على الطالب بوصل وفيو الخ.... ابؼبادئ تطبيق أو

 ذلك ليهاا ينتمي التي ابؼرجعية ابعماعة خلاؿ من لطالبا مستوى على ابغكم إصدار في ابؼعلم ويعتمد
 على منصبا الاىتماـ ويكوف الطلبة من أقرانو أو زملائو بأداء الطالب أداء ( مقارنة أو ) موازنة تتم أي الطالب
  .ابؼقارنة معيار ىو الزملاء وأداء بعض الذ بالنسبة بعضهم الطلبة ترتيب

  :المرجع محكي التقويم - ب
 عن النظر بصرؼ برديده يتم معتُ بدستوى الطالب أداء يقارف حيث ابؼرجع، بؿكي أو فردي معيار وىو     
 أجاب الطالب نقوؿ كاف الدراسية، الوحدة دراسة من وابؼقصودة ابؼوضوعية المحاكات ضوء في أو بؾموعتو أداء
 .الاختبار أسئلة من % 80 عن
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 ابؼعارؼ من بؾموعة الذ بالنسبة الطالب أداء تقدير إلذ ( ابؼرجع بؿكي التقونً ) ابعديد النظاـ يهدؼ     
 الطلبة، من غتَه بأداء أدائو علاقة عن النظر بصرؼ ئيةاإجر  بطريقة وابؼعرفية الوجدانية والأىداؼ وابؼهارات

 طلبةال بأداء أدائو موازنة إلذ ابغاجة دوف معتُ كفاية بدستوى الطالب أداء موازنة إلذ يهدؼ أخر وبدعتٌ
 قياسها ابؼطلوب ابؼهارات او الأىداؼ عدد على الكفاية مستوى أو الأداء مستوى برديد ويعتمد . الآخرين

 الطالب سلوؾ في إحداثو ابؼطلوب التغيتَ تصف عبارات سلوكية، رت ا عبا في الأىداؼ صياغة يتطلب وىذا
 اف القوؿ بيكن تقدـ ما خلاؿ من اسو،وقي السلوؾ ىذا ملاحظة بيكن بحيث التعليمية للخبرة بفارسة نتيجة
 من الأدنى ابغد بسثل خارجية )بؿكات( أداء بدستويات الطالب أداء مقارنة إلذ يهدؼ ابؼرجع بؿكي التقونً
 صحيحة إجابة بهيب اف مثلا ابؼهارات، تلك في ناجحا نعتبره لكي الطالب سلوؾ في برقيقو اللازـ الإتقاف

 التمكن على القائم التعليم ىو ابؼرجع بؿكي التقونً تطبيقات أشهر ومن.الاختبار في ابؼفردات من80%عن
 التعليمية. وتقونً البرامج والإتقاف
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 :الرابعةالمحاضرة  

 .(نماذجو ،، خصائصو، وظائفو أىدافو )أىميتو،التقويم التربوي 

  :مقدمة
 مرتبطة وىي التعلم، وعملية والتدريس التعليم ليةعم من يتجزأ لا جزء ىي التقونً عملية أف فيو لاشك بفا     
 بعدية سابقة ابؼرآة ىي كما والاجتماعية والنفسية والتعليمية التًبوية وأىدافو الدراسي بابؼنهاج الارتباط بساـ

 .ابؼتعلم وكفاءة واىتمامو ابؼتعلم
 حقو حق ذي كل وإعطاء العادلة المحاسبة معتٌ ىن كثتَا بىتلف لا فحواه وفهم تفستَه أصل في التقونً     
 بصيع رـيك أف ابؼعقوؿ من فليس "يهاف أو ابؼرء يكرـ الامتحاف في" :يقاؿ وكما عملو نتائج حسب وذلك

 تشخيص عن عبارة فالتقونً .الواجب وأبنل واستًخى استًاح والذي اجتهد أو عمل كالذي سواء التلاميذ
 .هغتَ  عن عملو أتقن الذي من وبسييز التلاميذ عمل
 أبقز بؼا وتثمتُ ومتابعة مراقبة إلذ حاجة ىي دقيقة بصورة مسبقا بؽا وابؼخطط ابؽادفة الأعماؿ بصيع إف     

 عموما وابؼصنع العماؿ نشاط تقونً إلذ حاجة في ىم مثلا ابؼصانع فأرباب الدقيقة بابغسابات سليما وتقديره
 أو تقدمهم ومدى إنتاجهم، فوائد وحساب وداتهمبؾه تقدير إلذ حاجة في ىم وغتَىم والفلاح التاجر وكذا

 التقدـ ومدى الفائدة على الاطلاع ىو ذلك كل من والغرض مسبقا ابؼرسوـ والتخطيط ابؽدؼ عن بزلفهم
 عملية تصبح التقونً عملية وبغتَ .الارتداد من وصيانتها القوة مواطن وتدعيم لإصلاحها الضعف نقاط وتقدير
 والإرشاد التوجيو في كبرى أبنية وللتقونً لو، معتٌ لا التًبوي التخطيط ويصبح رغةمف حلقة في تدور التًبية

 نعرؼ أف ينبغي بل سابقة معلومات من التلاميذ لدى ما نعرؼ أف فحسب ابؼفيد من وليس للتلاميذ، الفردي
 وقدراتهم ميذالتلا حاجات عن أفضل فكرة لدينا تتكوف لكي الأىداؼ من ابؼختلفة الأنواع في برصيلهم أيضا

 توجيههم عمليات في عظيمة قيمة ذات التلاميذ أفراد عن بدعلومات للتقونً شامل برنامج أي ويزودنا ابؼختلفة
 (.120،ص2017)دحدي و مزياني،.وإرشادىم
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للتقونً التًبوي أىدافا متنوعة ومتعددة، وتشمل بؾالات بـتلفة بيكن عرضها على  أىداف التقويم التربوي:
 التالر:النحو 

 أولا: بالنسبة للمعلم:

ة بتُ التلاميذ في تفيد عملية التقونً ابؼعلم في برقيق أىدافو ابػاصة ،بالكشف عن الفروؽ الفردي -1
 ابؼيوؿ بفا يساعد في وضع الانشطة ابؼلائمة بؽم.الاستعدادات والقدرات و 

تبتُ مدى تقدمهم في  كما تفيد ابؼعلم ايضا في ابغصوؿ على ابؼعلومات )التغذية الراجعة( التي -2
 العملية التعليمية ،ومدى برقيق الاىداؼ التعليمية ابؼوضوعة .

كما تسهم عملية التقونً ابؼبدئي التي بهريها ابؼعلم في بداية الانشطة التعليمية في برديد نقطة البدء  -3
 في عملية التعلم.

ملية التعليمية ،كما يفيد عند بيد التقونً ابؼعلم بابؼعلومات عن أداء التلميذ ومدى تقدمو في الع -4
الانتقاؿ من دراسة موضوع الذ دراسة موضوع أخر فالتقدـ في دراسة ابؼوضوع )ب( لابد أف يعتمد 

 على مدى وفهم واتقاف للموضوع )أ( كما ىو ابغاؿ في موضوعات الرياضيات.
القوة أو الضعف  بوقق التقونً أىدافا شخصية بزدـ العملية التعليمية، حيث يتحدد من خلالو نقاط -5

 لدى التلاميذ وبالتالر ابزاذ الاجراءات اللازمة للتحستُ والتنمية والرعاية .
التعرؼ على واقعية الاىداؼ التعليمية ومدى قابليتها للتحقيق، ومدى ملائمتها لقدرات  -6

 الأىداؼ بحيثواستعدادات واحتياجات ابؼتعلمتُ، وبالتالر بيكن القياـ بإجراء التعديلات على 
 قابلية للتحقيق.تكوف أكثر ملائمة و 

الضعف، ومدى مناسبة ما و  داء ابؼعلم، فتكشف لو نقاط القوةتفيد عملية التقونً في التقونً الذاتي لأ -7
يستخدمو من أساليب وطرائق التدريس، وبالتالر بيكنو تعديل ىذه الطرؽ لتصبح أكثر ملائمة 

 لتحقيق الاىداؼ ابؼوضوعة.

 :)المتعلم(ميذثانيا: بالنسبة للتل

لعملية التقونً أبنية خاصة بالنسبة للتلميذ، فهو يساعد في برقيق أىداؼ متعددة بيكن عرضها على 
 النحو التالر:
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بيثل التقونً القوة الدافعة المحركة لسلوؾ التلاميذ، فالتلاميذ يكونوا أكثر نشاطا واقبالا على العمل  -1
بؼواقف الإمتحانية، الأمر الذي يسهم في برستُ الدراسي والاستذكار في الفتًات التي تسبق ا

 مستواىم التحصيلي، أما العمل الذي لا يصاحبو التقونً تنخفض فيو دافعية التلاميذ بكو التعلم.

ولقد أظهرت نتائج الدراسات في ىذا المجاؿ أف التلاميذ عموما تزداد مستوى الدافعية لديهم ويستقدموف      
نً ابؼستمر، كما أظهرت نتائج الدراسات أيضا اف الدافعية للمتعلم ترتبط مباشرة بخطى أسرع في حالة التقو 

بنتائج التقونً "فالطلاب الذين بوققوف النجاح أو بوصلوف على درجات مرتفعة يظهروف ابؼزيد من التقدـ 
 فاضاابلبخلاؼ اولئك الذين يواجهوف الفشل وبخاصة الفشل ابؼتواصل حيث تنخفض دافعيتهم بكو التعلم 

 .ملحوظا

يؤدي التقونً وظيفة تقدنً ابؼعلومات للتلميذ عن أدائو أو ما يطلق عليو "التغذية الراجعة الاخبارية"  -2
والتي تعتٍ معرفة ابؼتعلم بددى تقدمو في العملية التعليمية من خلاؿ التعرؼ على النقاط التي أصاب 

 صحيح بالتكرار وبسحو الاستجابات ابػاطئة.فيها أو الأخطاء التي ارتكبها، وبالتالر تعزز الأداء ال

 وقد أظهرت نتائج الدراسات في ىذا المجاؿ ما يأتي:

تلعب التغذية الراجعة التقوبيية )التصحيحية( دورا ىاما في تشجيع و استثارة دوافع ابؼتعلمتُ بكو  - أ
 الاداء.

داء مباشرة( أفضل من التغدية اف التغذية الراجعة الفورية )ابؼعلومات التي بوصل عليها التلميذ بعد الا - ب
 الراجعة ابؼؤجلة )ابؼعلومات التي بوصل عليها التلميذ بعد فتًة طويلة من الاداء(.

اف تقدنً ابؼعلومات عن الاداء بعد عدد غتَ ثابت من المحاولات )تعزيز النسبة ابؼتغتَة( ىو افضل  - ج
 انواع التعزيز.

تية للتقونً تلعب دورا ىاما في برستُ وتنمية الاداء ف الوظيفة الاخبارية ابؼعلوماأبفا سبق  ويتضح
 التحصيلي للتلاميذ.

يفيد التقونً في تكوين عادات دراسية فعالة، فالطالب أثناء فتًات الامتحانات بواوؿ تنظيم وقتو،  -د
وجدولو مواعيد الاستذكار ويكتب ابؼلخصات، ويستًجع ابؼوضوعات الدراسة التي سبق أف درسها. وكلها 

 دات دراسية تسهم في تكوينها عمليات التقونً.عا
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بوقق التقونً أغراض تشخيصية ىامة تتصل بتحديد التلاميذ الذين يواجهوف صعوبات خاصة في  -ىػػ
قننة( بنتائج التعلم، واحدى الطرؽ ابؼتبعة في ذلك مقارنة نتائج الاختبارات التحصيلية )وخاصة ابؼ

، فاف كاف مستوى برصيل التلميذ ادنى من مستوى الذكاء او الاستعداد ابؼدرسياختبارات الذكاء و 
وبالتالر فإف ذلك يوجو  الاستعداد ابؼدرسي فاف ىذا يشتَ الذ وجود صعوبات تعلم يواجهها ىذا التلميذ

 ابؼعلمتُ وابؼسؤولتُ لابزاذ الاجراءات اللازمة لعلاج الاسباب الكامنة وراء تلك الصعوبات.

ي في تنمية ابعوانب ابؼعرفية )تذكر، فهم، تطبيق، برليل، تركيب، تقونً( يسهم التقونً التًبو  -ـ
فالاختبارات التي تتضمن أسئلة تهدؼ الذ قياس مستويات عقلية عليا تسهم بصورة مباشرة في تنمية ىذه 
ابؼستويات من التفكتَ ،فاذا تضمن الاختبار أسلة تقيس مستوى التفكتَ الابتكاري لدى التلاميذ، فمن 

توقع أف مثل ىذه الأسئلة تضع التلميذ في ابذاه الاجابة الابتكارية للنجاح على مثل ىذه الاسئلة، كما ابؼ
أف الاسئلة التي تبدأ بالأفعاؿ: اذكر، حدد، عدد....والتي تتطلب من التلميذ أف يذكر ابؼعلومات كما 

الطفل القدرة على ابغفظ  جاءت في الكتاب ابؼدرسي ،أو كما ذكرىا ابؼعلم بساما ،فإبما تنمي لدى
نوع العملية العقلية التي تنشط للإجابة لة وجود علاقة بتُ نوع الأسئلة و والاستظهار. وتوضح تلك الأمث

 عليها، وبالتالر فإف التقونً يسهم في تنمية العمليات ابؼعرفية بدستوياتها ابؼختلفة. 

 ثالثا: بالنسبة للمنهج الدراسي:

ا ىامة بالنسبة للموضوعات ابؼتضمنة في ابؼنهج الدراسي، حيث يؤدي الذ ابغكم بوقق التقونً أغراض     
وبؽم، على مدى فاعلية ابؼنهج الدراسي، ومدى ملائمتو لإشباع ابغاجات ابؼعرفية للتلاميذ، وقدراتهم ومي

السهولة في موضوعات ابؼنهج الذ جانب قدرة ابؼنهج على تغطية و  والتعرؼ على جوانب الصعوبة
 برستُ ابؼنهج.ضوء ما سبق بيكن تعديل وتطوير و  داؼ التعليمية ابؼوضوعة. وفيالأى

كما تساعد عملية التقونً في التعرؼ على مدى ملائمة طرؽ التدريس ابؼستخدمة والوسائل التعليمية      
والوسائط ابؼختلفة في العملية التعليمية حيث تدؿ نتائج الاختبارات على مدى استيعاب التلاميذ 
للموضوعات الدراسية عندما تستخدـ طرؽ تدريس ووسائل تعليمية معينة، وقد يلجأ ابؼعلم الذ التغيتَ أو 
التعديل في طرؽ التدريس كأسلوب بؼراعاة الفروؽ الفردية بتُ التلاميذ من  حيث العمر أو ابعنس ،أو 

تلاميذ الاكثر سنا أو الأكثر ابؼستوى التحصيلي) فعلى سبيل ابؼثاؿ: قد تلائم طريقة التدريس الكلية لل
 ذكاء وابؼتفوقتُ دراسيا ،بينما تلائم الطريقة ابعزئية التلاميذ الأقل سنا و الأقل  في ابؼستوى التحصيلي.
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فالتقونً يؤدي دورا فعالا عند اختيار طريقة التدريس ابؼلائمة لطبيعة موضوعات ابؼقررات الدراسية 
 (.2004)غنيم،ومستويات التلاميذ.

 ف التقويم التربوي:أىدا
إنو بالنسبة لعمليو التعليم ضروري لأنو أحد ابؼداخل الرئيسية لتطوير ابؼناىج وبرسينها وتنبع ضرورتو من      

 الأىداؼ التي بيكن أف بوققها، وبالتالر فهو بيكن من:

 جات المجتمع.ىداؼ التعليمية التي تتبناىا ابؼدرسة مدى موافقتها لنمو الفرد وحاابغكم على قيمو الأ  -

 توضيح الأىداؼ التعليمية.  -

 معرفو نواحي القوة والضعف في عمليات التنفيذ.  -

 التحقق من سلامو الفروض وابؼسلمات التي تقوـ عليها العملية التعليمية.  -

 مساعده ابؼعلم على معرفو تلاميذه ومعرفة قدراتهم ومشكلاتهم التي تواجههم أثناء تعليمهم.  -

 ى ادراؾ فاعليتو في التدريس وفي برقيق الأىداؼ التعليمية.مساعدة ابؼعلم عل  -

 معرفة مدى فاعليو التجارب التًبوية التي تطبقها الدولة.  -

 تقدنً معلومات أساسية عن الظروؼ التي بريط بالعمليات التعليمية.  -
 :خصائص التقويم الجيد 

 ابػصائص التالية: لا بيكن للتقونً ابعيد أف يؤدي غايتو ابؼنشودة إلا إذا اتصف ب 
: لا بيكن أف يكوف التقونً سليم إذا لد بردد الأىداؼ برديدا دقيقا الارتباط بالأىداف الواضحة -

 وواضحا لا لبس فيها مبتعدة عن الغموض والتعميم.
أف يشمل التقونً كل الأىداؼ التي تضمها العملية التعليمية والتي يسعى ابؼنهج التًبوي  الشمول: -

 أي الاعتناء بجوانب الشخصية.لتحقيقها 
تسهيل عمليو التقونً الذاتي والتوجيو عند ابؼعلم والتلميذ، أي مساعدتها على معرفة مدى تقدمها في  -

 فهم الأىداؼ.
إف التعليم لا يعتٍ بؾرد برصيل ابؼعلومات أو ابؼعرفة فحسب بل يعتٍ  تحسين عمليو التعليم والتعلم: -

تغيتَا تقدميا وتشكيل ابؼواقف الصحيحة، وتطبيق ابؼعلومات وابؼهارات في  إلذ جانب ذلك تغيتَ السلوؾ
 ابغياة العملية.



28 
 

أف يكوف التقونً انسانيو عادلا يأخذ بعتُ الاعتبار بصيع العوامل التي بيكن أف تؤثر في النتائج  - 
 وتصعب ملاحظاتها كالعوامل البيئية والنفسية والاجتماعية.

 بؼنهج وتطويره.أف يساعد في اختيار ا -
أف تكوف أساليبو وأدواتو علمية، أي أف يتبعو الأسلوب العلمي وابؼنهج ابؼوضوعي سواء في بصع  -

 ابؼعلومات أو في برليلها، وصولا إلذ الدليل الواضح والبرىاف ابؼنطقي.
. فالقياس عادة ىو ابؼتواضعة بؼفهوـ القياس والتقونً تبتُ أف القياس والتقونً بىتلفاف ةمن خلاؿ النظر       

التوصل الذ معرفو قيم بؾهولة كميا باستعماؿ وحدات قياس متفق عليها. وبهذا ابؼعتٌ يعد القياس وسيلو 
لتتبع التغتَات الكمية التي بوققها ابؼتعلم أما التقونً في العملية التًبوية يستلزـ بالإضافة إلذ ابؼؤشرات 

  ة.الكمية التي يقدمها القياس مؤشرات كيفي
 وظائف التقويم:

 :ىي الكفاءة تقونً في رئيسية وظائف ثلاثة إلذ (X, Roegiers,2002روجتَز) يشتَ 

 عند الوقوؼويقصد بها :(Orientation de l’apprentissage ): التعلم توجيو وظيفة -1
 .ابعديدة التعلمات لبناء أساسية باعتبارىا لتنميتها للمتعلم السابقة ابؼكتسبات

 بدرحلة العمليات تتصل و(: La fonction de régulation)والتصويب التعديل وظيفة  -2
 .والتعلم التعليم عملية سياؽ في وتندرج

 .ابؼؤىلات إثبات وتعتٍ التعليم بدخرجات تتصل( :La certification) التأىيل وظيفة -3
 .(62،ص2012)عميار،

 :تيلأومن ىذه النماذج ا،ظهرت العديد من بماذج التقونً  :نماذج التقويم
 ":Tyler"النموذج القائم على الهدف او نموذج تايلر  -1

ويتم تصنيف  الفعليةوالنتائج  ابؼستهدفةبتُ النتائج  ابؼقارنةقدـ بماذج التقونً ويسعى الذ أيعد من       
داء ابؼتحقق ثم مقارنو الأ،اجرائيا وبرديد الظروؼ التي بيكن اف تتحقق من خلابؽا  صياغتها العامةالاىداؼ 

اما  ،نقصا في البرنامج الذي يتم تقوبيو المحققةىداؼ غتَ ليمكن ابغكم عليها وتعد الأ بالأىداؼفعليا 
 .فتعد بقاحا للبرنامج ابؼتحققةالاىداؼ 
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 بالأىداف(:التقويم دون التقييد  )ىدافالي من الأخالنموذج ال -2
كانت أي التي حدثت بالفعل سواء أج للبرنام ابغقيقية بالتأثتَاتويهتم  "Scriven"ابتكر فكرتو سكريفتُ 

 :كما ميز سكريفتُ بتُ نوعتُ من التقونً بنا  مقصودة،ـ غتَ أ مقصودة
 .يهتم بتحستُ وتطوير برنامج قائم ":Formative Evaluation"التقويم البنائي - أ

ل لبرنامج مكتم النهائيةيهتم بالتعرؼ على النتائج  ": Sommative Evaluation "التقونً النهائي  - ب
 .و ايقافوأو تعديلو أف تساعد بالاستمرار في البرنامج أنها أحيث بذمع ابؼعلومات التي من ش

 ":Countenance Model"النموذج الكلي للتقويم  -3
 :ويتم التقونً وفق ثلاث مراحل ،يركز النموذج في بصع ابؼعلومات لغرض التقونً 

عتُ بصع معلومات عن تلك الظروؼ قبل اعداد البرنامج حيث يت ابؼوجودةالظروؼ : السوابق  - أ
 .فيو عن البرنامجاو  ةلتوفتَ خلفي

 .وما بهري اثناء التنفيذ .فعاليات ونشاطات البرنامج :العمليات - ب
 و ما نتج عنو من تغتَأثر البرنامج أ :النواتج  - ت

 ":Evaluation Responsive"التقويم المتجاوب -4
من خلاؿ  .ىداؼكد فقط من برقيق الأأوليس الت ،معها في البرامج والتعامل ةبرديد نقاط الضعف والقو      

 "Naturalisticطبيعية"والتحدث الذ الناس والاستماع اليهم في ظروؼ  ابؼباشرة ابؼلاحظةاجراءات تقوـ على 
 وتفستَ ما بهري مصطنعةوغتَ 

 ":Natural Model"النموذج الطبيعي -5
عن  ةي فكره مسبقأويدخل ابؼقوموف دوف ،تماعيا مفسره اج ابغقيقة" "فألذ فلسفو مفادىا إيستند       

 .لذ ملاحظاتهم يسعوف لفهم واقع البرنامج كما ىو عليوإالبرنامج واستنادا 
يد مسببات يو لتحأي مقتًحات لتحستُ أتقونً نتائج البرنامج دوف عرض   :سودنموذج الصندوق الأ  -6

 .ابؼشكلات
 .مدير البرنامج بدسؤولياتو لزاـلإ التكلفة فعاليةيهتم بتقونً  ة:نموذج المسائل -7
ويتضمن ىذا النموذج  ة،اعطاء ابؼعلومات لابزاذ قرارات بؿدد :النموذج الموجو نحو متخذ القرارات  -8

 بـتلفة:عناصر  ثلاثة
 التطبيق /بصع ابؼعلومات /التخطيط  -
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 ": Center Study of Evaluation" نموذج مركز دراسات التقويم -9
ويتم ، بصع ابؼعلومات وبرليلها ةف تتخذ ويتضمن عمليأنواع القرارات التي لابد أديد نو عمليو برأيعرؼ ب      

 الأتية:من مراحل تطور البرنامج وفق ابؼراحل  ةزاء كل مرحلإبرديد القرارات 
 ةبالنواتج ابؼرغوب ةالنواتج الفعلي ةجل مقارنأبصع ابؼعلومات من  :مرحلو التقدير الاحتياجات  - أ

ىداؼ التي ساس لتحديد الأينهما لتحديد الاحتياجات والتي بدورىا تكوف الأويستخدـ الفرؽ ب
 .ينبغي العمل على برقيقها

للبرنامج  ابؼقررة بابػطةالتعرؼ على ماذا الالتزاـ في خطوات التنفيذ  :مرحلو تقويم التنفيذ  - ب
 الأصلية.تعديلات عليو ليتوافق مع خطتو  ةيأوالقياـ ب

اعده صاحب القرار في ابغكم على ماذا بقاح البرنامج في برقيق مس :تقويم النواتج ةمرحل - ت
 .و التوسع فيوأو ايقافو أتعديل البرنامج  ةومعرفو امكاني ،ىدافوأ

 ":The Discepancy Modelة"نموذج الموائم -10
 الأتية الثلاثةويرتبط بابؼفهوـ  ،داء الفعلي لووصف الفروؽ بتُ التوقعات من برنامج ما والأ      
 .في البرنامج متوفرةقائمو السمات وابػصائص التي يتعتُ اف تكوف  :عاييرالم  - أ

 البرنامج. في ابؼتوفرةالسمات وابػصائص  :داءالأ - ب
ابغاصل فعلا للوقوؼ على ماذا  بالأداءفي البرنامج  ابؼرغوبةبتُ ابؼعايتَ  القائمةالفروؽ  :الفروق - ت

 .فيما بينهما ابؼواءمةو عدـ أالتباين 
 :تعبر عن (سيب) عبارة"cipp"نموذج  -11

 .ىداؼفي اختبار الأ ابؼتضمنةالعمليات  ":Context"المحتوى - أ
 .ىداؼالتي تتبع لتحقيق الأ البديلةالاستًاتيجيات  ":Input"المدخل  - ب
 .تنفيذ الاستًاتيجيات التي تم اختيارىا ":Processة"العملي  - ت
 ي درجوأىداؼ ىل برققت وبالأ ":Product" الناتج - ث

 ىي: نواعأربعو أعلى  "cipp" في بموذجويرتكز التقونً 
بالاحتياجات التي من خلابؽا  ابػاصةيوفر ابؼعلومات :  "Context Evaluation"تقويم المحتوى - أ

و أ ابؼؤسسةو القوه في ألذ تشخيص نقاط الضعف إساس فهو يتوجو في الأ ،تتشكل الاىداؼ
 .و ابؼشروعأالبرنامج 



31 
 

ف بودث التغيتَ أاعطاء وصف للبرنامج الذي بيكن  ": Input Evaluation "تقويم المدخلات  - ب
 .والضعف للاستًاتيجيات ةابؼطلوب وتوفتَ ابؼعلومات حوؿ نقاط القو 

خلاؿ  ابؼختارةمراقبو الاستًاتيجيات والاجراءات ": Evaluation Process ة "تقويم العملي  - ت
 .نقاط الضعف ةوازال ةعلى نقاط القو  للمحافظةتنفيذىا 

ذا كانت إىداؼ وتقرير ما برقيق الأ دىم":  Product  Evaluation "تج تقويم النوا - ث
و أو تعديلها أىداؼ غاء الأإلجراءات وابؼناىج قد طبقت بشكل صحيح لتقرير الاستًاتيجيات والإ

 .الاستمرار بها
وىو مراجعو  ":Program Evaluation and Review Technique("PERT) تقويم بيرت -12

من ستَ عمليات التنفيذ  ،للتأكد ابؼستمرة وابؼتابعةركز اىتمامو على البرنامج اثناء التنفيذ وي ،وتقونً البرامج
 .وفق البرنامج الزمتٍ ابؼرسوـ والمحدد

 ة:نماذج التقويم الشائع 
ومن  لأخر،للتقونً وىي بزتلف من كاتب  ةنواع شائعأف ىناؾ ألا إرغم تعدد بماذج التقونً وتنوعها       

 :وىي الشائعةالسابق بيكن توضيح بماذج التقونً  خلاؿ العرض
 ةمن مدى ملائم للتأكديتم خلاؿ فتًه تطوير البرنامج وذلك  ":Evaluation Process "تقويم العمليات 

ولذ اويعد خطوه ،ىداؼ البرنامج أبرقق  دىيضا برديد مأويتم ،الاجراءات التي تم استخدامها في البرنامج 
 .برنامجنواتج ال ةلدراس ةمهم

 العشوائية ابؼيدانيةوتعد التجارب  ابؼتوقعة.برديد نتائج البرنامج مقابل النتائج  :" Product "تقويم الناتج 
 .كثر صدقا وثباتاأتعطي النتائج  فإنها ةعلمي ةنها عندما بذرى بصور لأ النتيجةسلوب ابؼتبع لتقونً ىي الأ

 (47-44،ص2009)غساف،
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 لات التقويم التربوي.: مجاالخامسةالمحاضرة 

  مجالات التقويم:
 إذ يهتم يتغتَ التقونً في شكلو وأبعاده ووسائلو بتغتَ ابؼناىج ولكل منهج وسائل التقونً ابػاصة بو؛     

بابؼادة الدراسية ويهدؼ إلذ حفظ ابؼعلومات )ابعانب ابؼعرفي فقط( يعتمد في تقوبيو على  المنهج التقليدي
بجوانب التلميذ ابؼختلفة )ابعانب ابؼعرفي  المنهج الحديثعن طريق الاختبارات؛ ويهتم قياس برصيل التلاميذ 

بصيع نواحيو بؼعرفة مواضع التقدـ والتأخر لدعمها وتوجيهها التوجيو  والوجداني وابؼهاري( ،أي بنموىم من
من وسائل وما يقوـ بو  السليم بل وبابؼعلم أيضا من خلاؿ ابؼعلم تقوبيو عن طريق تتبع أساليبو وما يستخدمو

من توجيو وإرشاد بؼعرفة ما يفيد التلاميذ وما ينبغي تعديلو؛ ولا يتوقف عند ىذا ابغد دوف أف يعرج على تقونً 
ابؼنهج بدا في ذلك النشاط ابؼدرسي ومدى استخداـ إمكانات ابؼدرسة وإمكانات البيئة المحلية ومعرفة ما 

 ، بتصرؼ(25: 2004بؿمود، ) ت.منو التلاميذ من ىذه الإمكانا يستفيد
  

 بذكر وسنقوـ التعليمية، التًبوية العملية بؾاؿ في خاصة ومتنوعة عديدة، بهدىا التقونً لمجالات ابؼتتبع إف     
 :منها المجالات بعض
  :المنهج تقويم أولا:
 بالأساس- ىو ابؼنهج أف باعتبار التعلم، عملية برستُ وفي تطويره، في ابؼنهج تقونً نتائج من يستفاد     
 من أىدافو منها ابعوانب من بؾموعة على التًبوي ابؼنهج تقونً وبوتوي .التعلم على الطلاب بؼساعدة خطة
 ومناسبتها وشموليتها، ووضوحها توازنها، ومدى للتًبية العامة والأىداؼ المجتمع، بفلسفة ارتباطها حيث

 أف بد لا ابؼنهج تقونً وعند  .المجتمع وحياة ابؼعرفة طبيعة ىعل تطرأ التي التغتَات لكافة ومراعاتها .للطلاب
 :التالية النقاط الاعتبار بعتُ نأخذ

 ابؼنهج. عليها يركز التي ابؼصطلحات -

 للمنهج. ابؼنطقي التًتيب -

 للموضوعات. ابؼناىج طرح كيفية -

 التي الأمثلة بطرح كوفي وىذا التلاميذ، بتُ الفردية للفروؽ المحتوى أو للمادة طرحو في ابؼنهج مراعاة -
 .(94،ص2017)غربية بظراء،.ابؼعرفية وامكاناتهم وقدراتهم، تتناسب
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 الأىداف التربوية:-أ
تعليمي بردد ابؼسار التي تستَ وفقو  بؼا كانت الأىداؼ التًبوية القاعدة التي ينطلق منها أي نشاط     

أولويات القائمتُ على التقونً من نواحي استًاتيجية التدريس تنظتَا وتطبيقا، دخلت ىذه الاختَة ضمن 
 الاختيار ولتحديد والوضوح بحيث:

 ىداؼ ابؼختارة  قدرات ابؼتعلمتُ العقلية والانفعالية والنفسحركية.تلائم الأ
تصاغ الأىداؼ التًبوية بوضوح حتى يستطيع ابؼتعلم ابقاز السلوؾ ابؼرغوب فيو، ويتمكن ابؼعلم من معرفة 

ىذا السلوؾ، ومن ثم رصد مستوى التحصيل خلاؿ النشاط الدراسي اليومي والفصلي النشاط ابؼؤدي الذ 
والسنوي. وبناء عليو يستطيع قيادة ابؼتعلم وتوجيهو في الفعل التًبوي، وكذا تذليل الصعوبات التي تصادفو ابتغاء 

 مساعدتو على اكتشاؼ العمليات والسبل التي تسمح لو بالتقدـ في تعلمو.
 دراسي:المحتوى ال-ب

للمحتوى الدراسي مكانة في ابؼنهج التًبوي، حيث أنو يعكس نوعية ابؼعارؼ و الابذاىات والقيم و      
ابؼعلومات وابؼهارات التي يتم اختيارىا ثم تنظيمها وفق نسق معتُ. ويضمن الكتاب ابؼدرسي المحتوى الدراسي 

ل الاىداؼ  والطرائق والكم ابؼعرفي والزمن الذي ينقلو ابؼعلم لطلابو على مراحل، بوتكم فيها الذ عوام
 ابؼخصص للتدريس.

 وفيما يلي اعتبارات تقونً المحتوى الدراسي:

اختيار ابؼعارؼ والابذاىات وابؼعلومات وابؼبادئ وابؼفاىيم وابؼهارات، التي تدخل في بناء المحتوى  -
 الدراسي، في ضوء الاىداؼ التًبوية المحددة بوضوح وبدقة.

التًاث العربي والاسلامي في اختيار المحتوى الدراسي، مع وجوب مواكبة ابغداثة،  الرجوع الذ -
 ومستحدثات العلم والثقافة.

 مراعاة قدرات ابؼتعلمتُ العقلية والانفعالية وميولاتهم واستعداداتهم في اختيار المحتوى، وكذلك تنفيذه.  -

 .مراعاة بيئة ابؼتعلم الاجتماعية والثقافية والايديولوجية -

تنظيم عناصر المحتوى الدراسي، بحيث تراعي ظاىرة العلائقية، لوجود علاقة بتُ بؿتويات ابؼناىج  -
الدراسية ابؼختلفة بكو بؿتوي منهاج اللغة العربية، ومنهاج الاجتماعيات مثلا. كما تراعي ايضا ظاىرة التدرج 

الربط بتُ ابؼواد الدراسية، كالذي بتُ في اختيار مواد المحتوى وتنفيذه، بالإضافة الذ ظاىرة التكامل بكو 
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الكيمياء والفيزياء، وبتُ التاريخ وابعغرافيا، وبتُ اللغة العربية والتًبية الاسلامية. أو الربط بتُ موضوعات ابؼادة 
 الواحدة، كالربط البلاغة بتدريس النصوص.

 ركي.التوازف بتُ النظري والتطبيقي، وبتُ الشموؿ واللاشموؿ، وبتُ ابغسي وابغ -
 طرائق التدريس:-ج

 تعتبر طرؽ التدريس من أىم عناصر ابؼنهاج في ضوء التًبية ابغديثة ،وعليو تتجلى صلتها بالتقونً فيما يلي:   

مدى ملائمتها للأىداؼ التًبوية ابؼنشودة، وتأديتها الذ ىذه الاىداؼ في أقصر زمن وباقل جهد  -
 يبذلو ابؼعلم وابؼتعلم.

بتُ ابؼتعلمتُ، واثارة اىتمامهم، وبرفيزىم على ابؼشاركة والتفاعل والاعتماد على  مراعاة الفروؽ الفردية -
 النفس.

تنوعها بحسب ابؼواقف التعليمية، لأف الطريقة ليست وصفة تعطى للمعلم، ثم إف الستَ على وتتَة 
عات واحدة في تدريس ابؼادة الدراسية، من شأنو أف يولد لدى ابؼتعلمتُ ابؼلل والنفور من موضو 

 ابؼعرفة.
 تقويم التقويم: - د

اف عملية التقونً التي يتبعها ابؼعلم داخل الفصل أو خارجو من خلاؿ عقد الاختبارات، أو توجيو      
الاسئلة الشفوية، أو رصد ابؼلحوظات للتحقق من مدى بقاح العملية التعليمية و بلوه الاىداؼ ابؼرجوة، ىي 

 لا مندوحة عنو، ويتناوؿ تقونً التقونً ما يلي:بدورىا قابلة للتقونً، بل إف تقوبيها 

 مدى موافقة الاسئلة الكتابية والشفوية للأىداؼ الاجرائية ابؼوضوعة. -

 دقة الاسئلة ووضوحها، لأف التعقيد والعموـ بيوه ابؼتعلم، ويصتَاف الر تبتٍ الاحتمالات والتأويلات. -

التأمل و التحليل والاستنباط، لا على ابغفظ  وظيفية الأسئلة ابؼوجهة، بدعتٌ أنها تعود ابؼتعلم على -
 والاستظهار.

 (.31-28،ص2008التدرج والوسطية للتمييز بتُ ابؼتفوقتُ وابؼتوسطتُ والضعفاء.)دعمس ، -
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  :المعلم تقويم :ثانيا
 الناجح ابؼعلم جهد عن ينتج أف بيكن الذي الأثر تبتُ أف بعد التًبوي التقونً بؾالات من مهما بؾالا بيثل     
 التعليمي ابؼوقف وفي خاصة، بصفة التعليم عملية في ابؼؤثرة القوى أبرز من ىو ابؼعلم أف وابغقيقة طلابو، حياؿ
  .عامة بصفة

 من يديو على برقق ما ومدى التلاميذ، مع عملو حقيقة عن الكشف على مساعدتو إلذ ابؼعلم تقونً ويهدؼ
 .وغايات أىداؼ

 التدريس. في يعتمدىا التي ويةالتًب ابػطة سلامة لو ويبتُ -

 التلاميذ. مع يقطعو الذي الدراسي ابؼسار سلامة مدى لو يوضح -

 والإرشاد. التدريس والتوجيو في التعامل، في التلاميذ، في يتًكو الذي التأثتَ مدى لو يكشف -

 ابؼختلفة. وابؼعارؼ التدريس، تقنيات في بركمو مستوى لو يبتُ -

 (.94ص ،2017)غربية بظراء، .ابؼدرسية والإخفاقات لنجاحاتا في مسؤوليتو درجة لو بودد -
إف التقونً التًبوي يسهم في تقونً الكثتَ من ابعوانب الشخصية للمتعلم بهدؼ تنميتها،  ثالثا: تقويم المتعلم:

ويكوف تقونً بؼتعلم في العلوـ وبؼعارؼ وابؼهارات مستمرا ومعتمدا على ملحوظات معلميو ومشاركتو في 
، وادائو في التدريبات والاختبارات الشفهية والتحريرية، وينقل ابؼتعلم الذ الصف الأعلى بعد اتقانو الدروس

 مهارات ابغد الأدنى ابؼنهجة. 
 تقونً ابؼتعلميمتد الذ بصيع جوانب بموه العقلية وابعسمية والانفعالية ،ومن ابعوانب التي يتم تقوبيها في ابؼتعلم: 

 لسلامة والنمو ابعسمي للمتعلم.جوانب الصحة و الامن وا -1
 النمو الاجتماعي والعاطفي. -2
 السلوؾ ابػلقي وابؼعايتَ الشخصية. -3
 القدرة على تولر ابؼراكز القيادية. -4
 الابؼاـ بدظاىر الطبيعة: نباتات وحيوانات، ومظاىر أخرى. -5
 القدرة على التفاىم مع الناس من خلاؿ القدرة على الاتصاؿ بواسطة اللغة و القراءة. -6
 ابعماؿ والتذوؽ من خلاؿ الرسم والزخرفة....الخ. -7
 القدرة على العد وابغساب والقياس والانتاج. -8
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 قواعد عامة في تقويم المتعلم:
 يراعي في تقونً ابؼتعلم القواعد التالية:

أف تكوف أساليب التقونً ،واجراءاتو، وبفارساتو، وأدواتو، ونتائجو معززة لعملية التعلم، وألا تكوف  -1
 رىبة أو قلق أو عقاب يؤثر يلبا علة ابؼتعلم و نتائجو.مصدر 

أف تكوف أدوات التقونً صادقة وبفثلة بؼا يتوقع من ابؼتعلم اكتسابو من ابؼعارؼ وابؼهارات، مبينة  -2
 بؼدى بسكن ابؼتعلم من ابؼادة الدراسية، وما يستطيع أدائو في ضوء ما تعلمو منها.

 عمليات التي بودث بها التعلم مثل:أف توفر أدوات التقونً معلومات عن ال -3
 مدى استفادة ابؼتعلم من استخداـ خطط التعلم بغل ابؼشكلات. -
 التوصل الذ الاجابات الصحيحة. -
 ابؼراقبة الذاتية بؼستوى التقدـ وتعديلو. -
 اضافة الذ معلومات من شانها مساعدة ابؼعلمتُ وواضعي ابؼناىج على برستُ تعلم ابؼتعلم. -
اية أساليب التدريس، وخاصة ما يتعلق بتوضيح ابؼهارات وبرديدىا، وابؼعارؼ التي رفع كف -

 بهب أف تركز عليها عملية التدريس.
أف يتضمن أداء التقونً مستويات عدة من الاسئلة، بحيث تقيس قدرة ابؼتعلم ابؼعرفية والاستيعابية  -4

 والتطبيقية والتحليلية والتًكيبية والتقوبيية.
تائج أدوات التقونً، ضمن تقونً شامل لظروؼ التعلم وبيئتو، وتقدـ ىذه الأدوات أف ينظر في ن -5

معلومات مستمرة عن مستوى تقدـ ابؼتعلم، يستفاد منها في تطوير ابؼناىج وأساليب التدريس، 
 وحفز ابؼتعلم على بذؿ ابؼزيد من ابعهد، للإفادة من ابػبرات التعليمية.

أدواتو، وظروؼ تطبيقو، والقرارات ابؼتًتبة على نتائجو فرص متكافئة أف تتوافر في أساليب التقونً، و  -6
 بعميع ابؼتعلمتُ.

تزويد ابؼتعلمتُ بتغذية راجعة مكتوبة، فمثلا أبقنب استخداـ أقلاـ اللوف الابضر ،لاف كثتَا من  -7
تُ مثلا: ابؼتعلمتُ يربطوف اللوف الابضر بالنقد غتَ البناء. واذكر عبارات مناسبة بدستويات ابؼتعلم

فكرة جيدة، فكرة رائعة ولكن برتاج الذ.....،فعلا انت على حق، أحسنت، وفقك الله، الذ 
 الأماـ، حبذا أف .....في ابؼرة القادمة، وىو كذلك، ولا أكتفي بإعطاء اشارة صح.
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تعد نتيجة ابؼتعلم في التقونً مسألة بزصو وولر أمره، والقائمتُ مباشرة على تعليمو، ولا بهوز  -8
ستخدامها بطريقة تؤدي الذ معاملتو تؤثر سلبا على تقديره لذاتو أو تفاعلو مع الاخرين كما لا ا

بهوز اطلاؽ الألقاب، أو الأوصاؼ التي تنبئ سلبا عن برصيلو الدراسي، عند بـاطبتو، أو الاشارة 
 اليو.

مستويات ابؼقبولة، بفا أف تبتٌ أدوات التقونً وفق الأسس العلمية ابؼتبعة، وفي ضوء معايتَ بؿددة، لل -9
 ىو متوقع تعلمو، واكتسابو من أىداؼ التعلم ونوابذو، وتطوره.

أف تتولذ جهة بـتصة عملية التقونً والاختبارات من أجل: تنقيحها، وتطبيقها، وتصحيحها،  -10
ورصد نتائجها وبرليلها، وتقنينها، وحفظ أسئلتها واستًجاعها، واعادة استخدامها والتبليغ عن 

، واجراء دراسة الصدؽ والثبات اللازمة عليها وتطويرىا بدا يتلائم واستخداماتها وتوفتَ نتائجها
التعليمات والارشادات اللازمة لإعداد أدوات التقونً، وابؼقومات اللازمة لتحستُ مستواىا بدا 

ائج،  يضمن تكافؤ الفرص بتُ ابؼتعلمتُ وابهاد الادوات ابؼوحدة التي بيكن على ضوئها مقارنة النت
كما تتولذ اصدار تعليمات برديد مراكز الاختبارات للجاف النظاـ وابؼراقبة وبعاف تقدير الدرجات 

 وما في مستواىا، ويطبق ىذا في امتحاف شهادة الثانوية العامة )البكالوريا(.
 أف بزضع عمليات التقونً واجراءاتو وأساليبو بؼراجعة مستمرة  لتطويرىا وتعديلها. -11
 التقونً واساليبو للمتعلمتُ ذوي الاحتياجات التعليمية ابػاصة.تطوير أدوات  -12

 (38-35،ص2008)عدس،
 :عليو والحكم المدرسي التحصيل وقياس رابعا: تقويم

 بناء خلاؿ من الا يتم لا وىذا برقيقها، ابؼراد التعليمية التًبوية الأىداؼ برديد خلالو من يتم المجاؿ ىذا     
 برقيقها، ابؼرجو الأىداؼ مع يتناسب الذي المحتوى تغطية بهب حيث ذلك، لقياس اأنواعه بجميع الاختبارات

 .عالية صدؽ بدرجة الاختبارات ىذه تتمتع أف وبهب

 بطريقة الطرح بؼوضوع الأساسي الثالث الصف طلبة استيعاب مدى قياس أردنا لو ابؼثاؿ سبيل فعلى -
 بطريقة ذلك من بيكننا برصيلي اختبار عدادإ خلاؿ من الا عليو وابغكم قياسو بيكن لا الاستلاؼ

)غربية  .الطلبة استيعاب مدى على للتعميم مقابلا صحيحا ابغكم يصبح وبالتالر وشاملة، دقيقة
 (.94ص ،2017بظراء، 
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  :التربوية الإدارة تقويم :خامسا
 في الإدارة فعالية مدى وقيس للمديرين، الإداري السلوؾ و الإدارة، نوع برديد بددى ىنا التقونً يتعلق     
 التي وابؼهاـ ابؼسؤوليات إطار في للمديرين والفنية الإدارية، ابؼمارسات وتقونً ابؼنشودة، التًبوية الأىداؼ برقيق

 الذاتي التقدير صحائف باستخداـ للإدارة التقونً يتم ما وغالبا الإدارة، عليها تشتمل
  .الغرض بؽذا تصمم ومعايتَ أدوات وفق التًبويتُ ابؼوجهتُ أو الطلبة أو ابؼعلمتُ تقونً بواسطة أو للمديرين

 الصادقة الاختبارات في بفثلة الأخطاء من خالية صحيحة تقوبيية أسس على ذلك يستند أف ولابد -
 طلبة أداء على وابغكم لتعليمهم، الطرؽ أنسب اختبارىا في الأداة أداء تطوير بيكن بحيث وابؼوضوعية

 (.94ص ،2017)غربية بظراء،  .ودقيق صحيح بشكل مدرستها
 :التربوي المردود تحسين في وأثره التقويم :سادسا

 بصفة التًبية بعمليات يتصل وما عامة، بصفة عمل أي طبيعة تقتضيها ضرورية عملية ىو التقونً إف     
 ىو وىذا تمعاتها،بؾ بناء في تسهم أجياؿ إعداد عمليات ىي والتعليمية التًبوية، العمليات أف باعتبار خاصة
 بشارىا تؤتي حتى التعليمية الإدارة بها تتم أف ينبغي التي ابؼتكاملة الصورة ىي تلك التعليمية، الإدارة جوىر
  .ابؼرجوة
 شروط توفتَ من ولابد التًبوية، ابؼؤسسة موظفي بعميع ملحة ضرورة والإداري التًبوي التقونً فعملية     

 التقونً لعوامل منها كل ومعرفة العملية، بؽذه الاستعداد من وابؼوظفتُ للمدير بدفلا.ىدفها لتحقيق بؽا أساسية
 يتعلق فيما الضعف وجوانب ، القوة جوانب وتصور برديد بهب بحيث ابؼؤسسة، في عليها يعتمد التي

 لو بردد وأف نفسو، تقييم على ابؼوظف تساعد التي الدوافع توفتَ وينبغي القائمة، وبالوظيفة بابؼسؤوليات،
 للأساليب الاستًاتيجيات ابؼدير يضع وأف ابؼهتٍ، ومساره ابؼدرسي، مردوده برستُ على ابؼساعدة الأىداؼ

 ابؼوظف تشجيع أنشطة خلاؿ من تنفيذية خطة وضع أي أىدافو، برقيق إلذ للوصوؿ ابؼوظف يتبعها قد التي
 منحو خلاؿ من ابؼوظف مكافأة بتُ التكامل من فلابد العملية انتهاء عند وأختَا ابػاصة، مهاراتو إضافة على
 السداسي في العملية وتتحدد ابؼؤسسة، في القائم عملو على استحقاقاتو وتزداد ابؼبذولة، وبؾهوداتو دودية، ابؼر

، 2017)غربية بظراء، .الدراسية السنة نهاية في موضوعي وإداري تربوي تقييم إلذ للوصوؿ جديد من الثاني
 .(96-94ص
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 : أساليب التقويم التربوي.السادسةمحاضرة ال 

رغم ظهور العديد من وسائل التقونً ابغديثة، إلا أف الاختبارات لا تزاؿ  من أكثر الأدوات استخداما في      
التقونً التًبوي ، وباعتبار أف  الاختبارات ابؼوضوعية تتميز  بكفاءة عالية، اضافة إلذ تنوعها بشكل بهعلها 

الات ابؼعرفية وابؼهارية والوجدانية، أصبح من الضروري التوجو بكو تطبيقها بدا بوقق الأىداؼ تغطي كل المج
 ابؼسطرة. 

 :الاختبارات -1
 تعريف الاختبار:

يعرؼ الاختبار على أنو: اجراء منظم لقياس بظة من خلاؿ عينة من السلوؾ   -1
 (.47،ص2012)ملحم،

نظمة من بؾموعة مرتبة من ابؼثتَات لتقدير خاصية أداة أو وسيلة اعدت بطريقة م أي يقصد بالاختبار -2
سلوكية بؿددة لدى التلميذ بالتعبتَ عنها في صورة  كمية أو رقمية، ويتضمن ىذا التعريف أركانا 
أساسية أربعة ىي: التقدير الكمي أو الرقمي كنتائج الاختبار ،وابػاصية أو السمة ابؼراد قياسها، 

وف منها الاختبار، والطريقة ابؼنظمة او الاجراءات ابؼتبعة في اعداد وابؼثتَات أو ابؼفردات التي يتك
 (.59، ص1994الاختبار.)أبو ناىية، 

وسيلة منظمة لتقونً قدرات الطلاب ولتحديد مستوى برصيل ابؼعلومات وابؼهارات عندىم، في مادة  -3
ثل بؿتوى ابؼادة دراسية تعلموىا مسبقا، وذلك من خلاؿ اجابتهم على بؾموعة من الفقرات التي بس

 (65،ص2008الدراسية.)دعمس،

 صفات الاختبار الجيد:

 : أف يقيس الاختبار فعلا ما وضع لقياسو.الصدق -1
: ىو حصوؿ الطالب على النتائج نفسها عند اعادة الاختبار اكثر من مرة بشرط عدـ الثبات -2

 حدوث تعلم بتُ ابؼرتتُ.
عمن يصححو)ليس ىناؾ تأثتَ لشخصية  : ىو الذي يعطي نتيجة معينة بغض النظرالموضوعية -3

 ابؼصحح على وضع وتقدير علامات الطلاب(.
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: أسهل الاختبارات من حيث التطبيق اختبارات التحصيل غتَ ابؼقننة، وأسهلها سهولة التطبيق -4
 اختبار ابؼقاؿ.

 الاختبار ابؼوضوعي سهل التصحيح، وابؼقالر بالغ التعقيد. سهولة التصحيح: -5
 ف ماديا( ارخص اختبار من حيث التكلفة ابؼادية اختبار ابؼقاؿ.: )غتَ مكلاقتصادي -6
:)بسيز بتُ الطلاب، يستطيع أف يبرز الفروؽ الفردية بتُ الطلاب وبييز بتُ ابؼتفوقتُ التميز -7

 والضعاؼ(.
 : شامل بعميع اجزاء ابؼنهج.الشمول -8
 (.68،ص2008: خالية من اللبس و الغموض.)دعمس،الوضوح -9

 الجيد: خطوات بناء الاختبار

 برليل بؿتوى ابؼادة التعليمية. -1
 صياغة الاىداؼ السلوكية. -2
 صياغة أسئلة لقياس كل ىدؼ. -3
 اعداد جدوؿ ابؼواصفات. -4
 اخراج الاختبار -5
 اعداد التعليمات. -6
 التطبيق للاختبار -7
 فعالية البدائل( -معامل التمييز-برليل الاختبار و تفستَه.)معامل الصعوبة -8

 (80-79،ص2009)غساف،

 بير بناء الاختبار بالعديد من ابػطوات منها: ختبارات:بناء الا

 جدول المواصفات: -1

بية التقييم ومهاراتها الفرعية ،وبودد الاوزاف النس بـطط يربط العناصر الاساسية للمحتوى بدجالات     
 ة.بـطط يبتُ  وحدات بؿتوى ابؼادة الدراسية ونسبة التًكيز لكل وحد نولكل منها .كما بيكن تعريفو بأ

 ومن فوائد جدوؿ ابؼواصفات ما يلي: زء منها،جىداؼ وعدد الاسئلة ابؼخصصة لكل نسبة الأ وبودد
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 بهعل الاختبار أداة تشخيصية علاوة على كونو أداة برصيلية. -

 كافة. لتشمل ابؼوضوعات يوزع فقرات الاختبار -

 غطي موضوعات المحتوى التي تم تدريسهاي -

 بوقق صدؽ المحتوى للاختبار. -

 الفعلي. لكل موضوع وزنو يعطي -

 ميع مستويات الاىداؼ.على الاىتماـ بجيساعد  -

 يعطي ابؼتعلم الثقة بعدالة الاختبار. -

على كل  وعدد ونوع الاسئلة، وبوتاج بناء الاختبار الذ جدوؿ مواصفات يتناوؿ فيو ابؼعلم موضوعات المحتوى
  ا يريد معرفتو لدى طلبتو.ياس م قوبذلك فغن ابؼعلم بهعل من اختباره أكثر فاعلية فيموضوع ،

 بير اعداد جدوؿ ابؼواصفات بابػطوات التالية: خطوات اعداد جدول المواصفات:

 : تقسيم ابؼادة الذ موضوعات أو عناوين رئيسية.تحليل المحتوى -

 وذلك من خلاؿ العلاقة الاتية: وزن كل موضوع:تحديد  -

    نسبة الاىمية لكل موضوع= 
عدد حصص ابؼوضوع

للحصصل  العدد الكلي 

 وبيكن برديد وزف كل موضوع من خلاؿ الطرؽ التالية:

 100عدد أىداؼ الوحدة مقسوما على بؾموع صفحات الكتاب مضروبا في  - أ
 100عدد صفحات الوحدة الدراسية مقسوما على بؾموع صفحات الكتاب مضروبا في  - ب
صص الكلي ابؼقررة للكتاب عدد ابغصص ابؼقررة لتدريس الوحدة الدراسية مقسوما على عدد ابغ - ت

 100في .

 برديد الأىداؼ التعليمية للمادة الدراسية، ثم برديد عدد الأىداؼ لكل مستوى. -

 برديد نسبة الأبنية لكل مستوى من مستويات الأىداؼ من خلاؿ العلاقة التالية: -

    مستوى=ىمية لكل الأنسبة 
عدد أىداؼ ابؼستوى
 .العدد الكلي للأىداؼ
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 دد الكلي لأسئلة الاختبار.برديد الع -

 :العلاقة التالية وحدة من وحدات ابؼادة الدراسية، وذلك من خلاؿ برديد أسئلة كل -
 نسبة تركيز)أىمية( الوحدة.xعدد أسئلة الوحدة= عدد الأسئلة الكلي 

 : تيةعلاؿ العلاقة الأوذلك من كل خلية من خلايا جدوؿ ابؼواصفات، برديد عدد الأسئلة ل -
 .الهدف( أىمية)تركيز نسبةx الوحدة أسئلة عدد= لكل خليةلة الأسئ عدد

 برديد الزمن اللازـ للإجابة على كل سؤاؿ. -

 الاختبار.علامات كل فقرة من فقرات برديد  -
 (.98-96ص،2009غساف،)

 أغراض الاختبارات واستخداماتها المدرسية:

 قياس تحصيل الطلبة و تقدمهم: -1

 ن ستَ العملية التعليمية ومدى برقيق الاىداؼ التعليمية.يقدـ لنا الاختبار معلومات ىامة ع

بوقق لنا الاختبار ابزاذ قرارات حوؿ قبوؿ الطلبة او اختيار الافضل منهم في  القبول و الاختيار: -2
ضوء ابؼعلومات التي يقدمها لنا.كما أنو يفرز لنا الافراد ابؼؤىلتُ لاستلاـ وظيفة ما أو عمل ما في 

 التي يزودنا بها الاختبار. ضوء تلك ابؼعلومات
بودد لنا الاختبار مستويات الطلبة وتصنيفهم الذ عدة بؾموعات حتى بيكننا من  تحديد المستوى: -3

ابغاؽ كل طالب بالمجموعة التي تناسب مستواه .بفا بيكن  ابؼسؤولتُ بعدئذ من وضع الاستًاتيجيات 
 التعليمية التي تتلائم  ومستوى كل بؾموعة.

ندما يواجو ابؼتعلموف صعوبات متكررة في بؾاؿ تعليمي معتُ ،فإف الاختبار وعالتشخيص:  -4
التشخيصي يزودنا بدواقف القوة والضعف في ابؼعارؼ وابؼهارات التعليمية ابؼستخدمة. بفا يسمح لنا 
 بابزاذ القرارات ابؼناسبة في تطوير الاساليب التعليمية وتنويعها واستخداـ استًاتيجيات جديدة لذلك.

وقد تثتَ الاختبارات الصفية دافعية الطلبة فيقبلوف على الدراسة بشكل مستمر نشيط الدافعية: ت -5
 ومنظم.
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تقدـ الاختبارات تغذية راجعة فورية حوؿ ستَ العملية التعليمية،  التغذية الراجعة للمعلم والطالب: -6
م في تعديل أساليبو فتكشف عن مواطن القوة و الضعف لدى الطلبة، بفا يسمح بإتاحة الفرصة للمعل

في التعليم أو الستَ بها قدما، وتسمح للطالب ايضا في تقونً نفسو وتنظيم وقتو وجهده وتطوير 
 عاداتو الدراسية بكو الافضل.

تستخدـ الاختبارات عادة من أجل بصع ابؼعلومات عن ابؼناىج  البرامج الدراسية:تقويم المناىج و  -7
داؼ التًبوية بؽا، بفا يتيح للمسؤولتُ من ابزاذ القرارات ابؼناسبة الدراسية ابؼختلفة. ومدى برقيق الاى

 لتطوير ابؼناىج الدراسية بدا بوقق كل الأىداؼ التًبوية ابؼرجوة.
يلجأ ابؼعلموف الذ ترتيب الطلبة واجراء ابؼقارنات بينهم في ضوء ما يراه مناسبا المقارنة و الترتيب:  -8

 لستَ العملية التعليمية.
يعد الاختبار أحد الادوات الرئيسية ابؽامة التي تستخدـ على نطاؽ واسع في بصع   بوي:البحث التر  -9

 (49-48،ص2012البيانات وابؼعلومات في بؾاؿ البحث التًبوي في بـتلف أنواعها. )ملحم،

 :والتأكيد الرفض بين الاختبارات
 إلذ الرأيتُ أحد حيث ذىب حوبؽا ربتُابؼتضا الرأيتُ إلذ الإشارة ارتأينا الاختبارات موضوع في التفصيل قبل

 ( 1:)ييل ما الفريق ىذا حجة وكانت بإلغائها طالب و بشدة مهابصتها
 جهد من كبتَا جزءا بقد لذا وحيدة كوسيلة الاختبارات على الطلاب مستويات قياس في الاعتماد 1-

 عملية في أخرى تفادةاس أي عن النظر بصرؼ الاختبارات بؽذه الاستعداد في ينصرؼ وقتهم و الطلاب
 .التعلم
 وقد الفهم يصاحبهما قد الذين والاستظهار ابغفظ على الاختبارات في لنجاحهم الطلاب اعتماد 2-

 على الإجابة من يتمكنوا بحيث ابؼطلوبة ابؼقررات بكل تامة معرفة على يكونوا أف ذلك من والغاية ، بهانبهما
 .الرياح أدراج تذىب أو ابؼعلومات بتلك تهمذاكر  برتفظ أف يهم لا ذلك وبعد ، الأسئلة

 بغض بوفظونو شيء عن البحث إلذ يدفعهم واستظهارىا فيها سيختبروف التي للمعلومات الطلاب حفظ 3-
 السلبيات من الرغم على ذلك إلذ وما وابؼذكرات ابؼلخصات ظاىرة انتشرت لذلك ، ابؼعرفية قيمتو عن النظر

 .عنها النابصة
 وأصبح الاختبارات لتأدية وسيلة سابقا عرضناه الذي بالشكل سةالدرا أصبحت 4-
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 غمرة في يدرس ما لكل التًبوية القيم ضاعت فقد وعليو أخرى، مرحلة من الطلاب لانتقاؿ وسيلة الاختبار
 .بالاختبارات الأشغاؿ

 الدارستُ قدرات معرفة في الوحيدة القياس وسيلة باعتبارىا – كبرى أبنية الاختبارات إعطاء على يتًتب 5-
 إبهاد في تفننوا كما ، الطلاب فئات بـتلف بتُ تفشت التي الغش ظاىرة انتشار – الرسوب أو النجاح على
 .منو بـتلفة أنواع
 على الطلاب حصوؿ منها الغرض ليس التي ابػصوصية الدروس ظاىرة تفشي 6-

 .ثرأك علامات ابغصوؿ منها الغاية وإبما وأعمق، أوسع ومعلومات معارؼ
 على سلبا ينعكس الذي الأمر ، الطلاب عند العصبي الشد من كثتَ الاختبارات عملية يصاحب 7-

 والاستعداد التوتر من حالة وإثنائها الاختبارات قبل ما الأسرة فتعيش عامة وأسرىم أوليائهم وعلى ، أنفسهم
 .طوارئ حالة في كأنها و الاختبارات بؽذه العادي غتَ

 بفا ثركأ عليها وابؼاؿ وابعهد الوقت من الكثتَ إنفاؽ إلذ يدفعها بالاختبارات التعليمية تالسلطا اىتماـ 8-
 .ابؼتعددة شخصياتهم جوانب في الطلاب تنمي التي ابؼختلفة التعليمية النشاطات لأوجو ترصده
 بدقة طالبال حالة تشخيص ىو و أولا فيها يكوف أف ينبغي كاف ىاـ أساس من ابغالية الاختبارات بزلو 9-
 ...وقدراتو ، واستعداداتو ، ميولو نواحي حيث من

 الأساليب الطرؽ، أو ملائمة أو ، ابؼدرسي الكتاب جودة مقدار تبتُ لا للقياس كوسيلة الاختبارات إف 10-
 .المجتمع أو للطالب بالنسبة كلو ابؼنهاج ملائمة تعكس لا أنها كما ، تدريسو في ابؼعلم يتبعها التي

 في الطلاب نشاط مظاىر من مظهر أي تعكس لا التعليمية ابؼؤسسات تنفذىا التي بالصورة باراتالاخت 11-
 .أقسامهم

 :يلي ما ذلك في حجتو و الفوائد بعض فيها فتَى الاختبارات عن ابؼدافع الفريق أما     
 ، مقنع بديل اـنظ غياب في خاصة الطلاب مستويات لقياس ناجحة وسيلة التعليم على القائموف يعتبرىا 1-

 ما بقدر تعيبها لا أمور وابؼلخصات ابؼبسطة والكتب كالغش سلبية ظواىر من يصاحبها ما بأف ويدافعوف
 .منها ابغد أو الأمور ىذه مثل ضبط عن يعجز الذي النظاـ تعيب
 وبؽذا لزملائهم، وبالنسبة لأنفسهم بالنسبة تقدمهم بددى الطلاب بزبر ربظية وسيلة الاختبارات تعتبر 2-
 ابؼتخلفتُ برفز أنها آما إليو، وصلوا الذي الطيب ابؼستوى على للمحافظة ابعهد بذؿ إلذ منهم أعداد تدفع
 .فاتهم وما وتعويض بأقرانهم اللحاؽ بؿاولة على
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 ، مستوياتهم بؼعرفة كثب عن والوقوؼ ، أبنائهم بؼتابعة الأمور أولياء تدفع ، تنبيو وسيلة الاختبارات تعتبر 3-
 اتصاؿ على الطرفاف يكوف بحيث والبيت ابؼدرسة بتُ الربط على تساعد كما ، ابعهد مضاعفة على حثهمو 

 .مستمر
 أصحاب على ابؼدرسة تتعرؼ خلابؽا من والتي ، ابؼختلفة التلاميذ مستويات الاختبارات تعكس 4-

 .مستواىم برستُ على تساعدىم التي العلاجية البرامج بوضع فتقوـ ، ابؼتدنية ابؼستويات
 لو تبتُ آما ، طلابو مع جهوده في بقاحو مدى للمعلم يبتُ مؤشر بدثابة الاختبارات تعتبر 5-
 .ابعهد من ابؼزيد بذؿ إلذ بهم يدفع بفا ابؼدرسة، في ابؼعلمتُ لزملائو بالنسبة موقعو
 ما بكل ابؼناىج تطوير ليةعم في الاختبارات إليها تتوصل التي النتائج من يستفيدوا أف ابؼناىج بػبراء بيكن 6-

 ....تعليمية وسائلو  ، التدريس وطرؽ ، وكتب برامج من عليو تشتمل
 .معتُ بزصص بكو وميوبؽم ، قدراتهم برديد من الطلاب يتمكن الاختبارات خلاؿ من 7-
 في عظمى قيما الطلاب تعلم فإنها وموضوعية ودقة بأمانة الاختبارات أديت إذ 8-

 ....الأداء في الأمانة – التنفيذ في الدقة – ابؼواعيد في كالانضباط حياتهم
 تنظيم إعادة خلاؿ من معلومات من استوعبو عما ابػاص بأسلوبو التعبتَ عن ابؼعلم قدرة عن تكشف 9-

 (.41،ص2007)شيتوي،.ابؼقرر الكتاب في الواردة الأفكار
 :الملاحظة -2

 والظواىر للسلوكات صادؽ وصف"فهي ابؼعلومات عن والتقصي للبحث مباشرة تقنية ابؼلاحظة تعتبر      
 موربيس) مكشوفة أو مستتًة مشاركة بدوف أو بابؼشاركة أشكالا بـتلفة، تتخذ وقد بها، والتنبؤ عامة بصفة
 مواقف في  طويلة بؼدة ابؼتعلمتُ ملاحظة بإمكانو فابؼدرس التًبوي ابؼيداف في  ، (184،ص2004، ابقرس
 الأمر يتعلق عندما خاصة أخرى بيانات بصع ووسيلة أية إياىا بسد لا لوماتمع بصع بإمكانو و بـتلفة،

 عن تعبر عفوية بطريقة ابؼتعلموف يتصرؼ "حيث،ابؼلاحظوف يسلكها التي السلوكات طبيعية و بدصداقية
 تعبتَ، أفضل سلوكاتهم خصائص

 بؿمد سعيد ).من سلوكو يغتَ فقد للقياس خاضع أنو العميل فيو يدرؾ جو في تتم فهي مثلا الاختبارات أما
  (15ص – 1994 – اخروف و بامشوس

 بإمكانها أحيانا و التعليمية، العملية مسار حوؿ ملاحظاتو ابؼعلم فيو يدوف مستمر سجلا إذف فابؼلاحظة     
 جودة يقوؿ الصدد ىذا في و أخرى وسيلة أية إياه تعطيو لا التًبوي العمل عن معلومات للمقوـ تعطي أف
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 أخرى وسيلة أية على يتعذر التلاميذ بمو على جيدة صورة تعطيو للمعلم اليومية ابؼلاحظة أف " :سعادة ابضد
 (.105 ص ،1997، حثروبي صالح ) بؿمد" تقدبيها
 بينهم والتفاعل الأفراد بتُ العلاقات عن وتكشف وابغوارات، ابؼناقشات تسجيل في ابؼلاحظة على ويعتمد
 بهب لا لذلك ابػفية الظواىر ملاحظة من بسكننا أنها لا إلا بينهم، فيما والتلاميذ يذوالتلام ابؼدرس بتُ خاصة

  مثلا كابؼقابلة أخرى بوسائل تدعيمها بهب بل كليا عليها الاعتماد
 المقابلة: -3

 تكوف فقد معتُ، مقصد أجل ومن واحد ومكاني زماني إطار في وابؼقوـ ابؼقوـ فيها يتواجد عملية ابؼقابلة     
 كانت إذا وقصتَة منظمة تكوف فقد الخ،...ابؼراقبة أو ابؼساعدة الإرشاد، التوقع التشخيص التقدير، أجل نم

 ابؼتبادؿ ابغوار على ابؼبنية ابؼواضيع في ومفتوحة طويلة تكوف وقد تاربىية، أو تعليمية بدعلومات مرتبطة
 . الخ...والطموح كالابذاىات

 إذا خاصة ابؼتعلمتُ من كبتَ عدد على أجرائها بيكن لا و للوقت تهلكةمس أنها الأداة ىذه على يعاب     
 موضوعية أف كما ، عشوائية بطريقة تكوف ابؼختارة العينة فإف عليها اعتمدت وإذا ابؼفتوح، النوع من كانت
 ابؼقوـ على يستلزـ لذلك ومعلومات بيانات من ابؼفحوص يقدـ لنا ما صدؽ على أساسا مرتبطة ابؼقابلة

 بالاعتماد وىذا ، ابؼقابلة خلاؿ من بصعو بدا ومقارنتها البيانات نفس بعمع أخرى أدوات استخدـ الباحثو 
، العربي تفي بالغرض.) غريب معينة وثائق برليل أو اختيار أو استمارة استعماؿ أو آخر شخص مقابلة على

 (.71 ص ،2007
  :الوثائق وتحليل دراسة -4

 ما عند ضرورية وتكوف الوثائق من بؾموعة خلاؿ من ابؼتعلم حوؿ لبياناتا بصع إلذ ابؼدرس يلجأ قد     
 ىذه لو وتوفرت أخرى بأدوات بصعت بيانات صدؽ من التأكد يريد أو ، أخرى أداة أي استعماؿ يستحيل
 الإدارة سجلات ابؼستشارين تقارير ، اقتًاحاتهم أو ابؼفتشتُ أو اللجاف تقارير :مثلا منها وتذكر الوثائق

 . الخ ... الصوتية والتسجيلات شخصية ملفات،
 جورج ما يلي:)توما منها نذكر التقونً لعملية عظيمة خدمات تقدنً بإمكانها الوثائقية الأدوات ىذه مثل إف

 (155 ص - 1991 – كولر
 .بابؼتعلمتُ خاصة بدعلومات ثغرات وملاء وابؼدرسة ابؼعلم تزويد -
 .التًبوي الإرشاد في تفيد -
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 . التًبوي العمل بداية في بابؼعلومات ابؼدرس دتزوي -
 سجلات مثل وتعلمو حوؿ ابؼتعلم البيانات بصع في ابؼدرس عليها يعتمد أف بيكن أخرى أدوات وىناؾ

 لأنفسهم، التلاميذ تقييم الاجتماعية، العلاقات قياس أساليب ،الأدوار لعب خاصة، حالة دراسات ابغوادث،
 .(142ص ،1991، كولر توماجورج ). الخ ... التًاكمية السجلات

 
 الاختبارات الادائية: -5

وتتطلب استخداـ الفاحص للمهارات في الأداء على الأدوات والاجهزة :مثل عمليات الفك والتًكيب"      
وبرتاج دقة وتأزر وسرعة وغتَىا من النواحي ابؼهارية )النفسحركية(، ومن أمثلة ىذه الاختبارات الاداء على 

ابؼعملية، كما تدخل ضمنها الأداءات ابغركية في النشاطات الرياضية باستخداـ الاجهزة مثل )كرة الاجهزة 
 (.52،ص2004القدـ، كرة السلة، وأجهزة ابعمباز ابؼختلفة(. )غنيم،
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 .الاختبارات التحصيليةالمحاضرة السابعة: 
 الاختبارات التحصيلية:

 في إليها تتوصلوا التي بؽا، وابؼهارة التلاميذ فهم ومقدار الدراسية ابؼعلومات لقياس توضع أداة "ىي -
 (557،ص1972)ابضد زكي صالح، "معنية مادة

ىي عملية منظمة، يقوـ بها معلم أو بؾموعة من ابؼعلمتُ، برت اشراؼ جهة ربظية ىي ابؼدرسة.  -
سب وضع الطلاب الذين سيؤدونها وبيكن أف بذرى أو تنفذ بؼرة واحدة أو بؼرات عديدة وفي أوقات بـتلفة، ح

وعمرىم ومستواىم. وابؽدؼ منها أف تقيس تقدـ الطالب في ناحية من نواحي التحصيل الدراسي بواسطة 
بؾموعة من الاسئلة أو ابؼشكلات أو التمرينات، وتظهر نتائجها بعد اف تتم على شكل درجات أو تقديرات 

 توضع مسبقا من قبل ابؼشرفتُ عليها.

يقصد بها ىنا الاختبارات التي يتم اعدادىا من قبل فريق من ابؼختصتُ وتطبق في ظروؼ  ت المقننة:الاختبارا
 (.65،ص2008وشروط معيارية موحدة بعميع من يطبق عليهم الاختبار .)دعمس،

 أىمية الاختبارات التحصيلية:
 اولا: بالنسبة للمعلم:

يو التلاميذ، وبالتالر مراقبة تقدـ العملية التعليمية التعرؼ على مستوى التحصيل الدراسي الذي وصل ال     
من خلاؿ معرفة مقدار ما بودث بؽم من التحسن أو التأخر في التحصيل الدراسي ،ومعرفة 

( تلاميذه لتعلم ابؼادة التي يقوـ بتدريسها، وكذلك تشخيص صعوبات التعلم لدى Aptitudesاستعدادات)
( لنتائج Feed backم من طريقة تدريسو من خلاؿ التغدية الراجعة)تلاميذه، بفا يؤدي الذ تعديل ابؼعل

 الاختبارات.
 ثانيا: بالنسبة للطالب:

انها وسيلة جيدة للتعلم، فنتائج الاختبارات تعمل على تعزيز السلوؾ وبالتالر رفع مستوى الطموح لديو،      
نتقاؿ اثر التعلم ابؼوجب من ابؼوقف الراىن الذ وتعمل على زيادة مستوى اتقاف ابؼادة ابؼتعلمة والتي تساعد في ا

موقف تالر أو لاحق مشابو للموقف الذي تم فيو التعلم، ومعرفة مدى تقدـ أو برسن الطالب في التحصيل 
الدراسي، كذلك برسن من طريقة الاستذكار بؼا توفره من التغذية الراجعة، وأختَا توجو أنظار الطلبة  بكو 

 ابؼنشودة.برقيق أىداؼ التدريس 
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 ثالثا: بالنسبة لصانعي القرار:
لا شك اف الاختبارات التحصيلية تزود صانع القرار التًبوي بدعلومات جيدة يستخدمها في اصدار العديد      

من القرارات الادارية مثل التًفيع أو النقل من فرقة دراسية الذ  فرقة أعلى منها، أو اعطاء شهادات التخرج أو 
عثات دراسية، كذلك اصدار العديد من القرارات الفنية مثل التوجيو لنوع التعليم وربدا لنوع الايفاد الذ ب

الشعبة، كذلك انتقاء الفئات ابػاصة )ابؼتفوقتُ، وذوي الاحتياجات ابػاصة(،وتوجيو البحث التًبوي مثل 
سليماف، و لدى مراحل عمرية بـتلفة. )صلاح البحث عن أفضل طريقة تدريس وأثرىا على التحصيل 

 .(44، ص2005
 أنواع الاختبارات التحصيلية:

 أولا: الاختبارات المقالية:
ىي نوع الاختبارات التي تسمح للمفحوص بالتعبتَ عن أفكاره وتشكيل استجاباتو في ضوء ابؼثتَات)الأسئلة( 

يذ بذاتية التي تقدـ لو "ومن أىم صعوبات ىذا النوع من الاسئلة تشبع الدرجة التي بوصل عليها التلم
 (.48،ص2004ابؼصحح، الذ جانب صعوبة التصحيح ،وابعهد الكبتَ الذي يبذؿ فيو. )غنيم،

 أنواع أسئلة المقال:
 تنقسم اسئلة ابؼقاؿ الذ نوعتُ حسب درجة ابغرية ابؼسموح بها في الاجابة وبنا:

طا للإجابة لا : في ىذا النوع من الاسئلة بودد واضع الاسئلة شرو اسئلة المقال القصير المحدود -1
تسمح بالإجابة ابؼطولة، كما أف ابؼعلومات التي يغطيها كل سؤاؿ تكوف بؿدودة ،وعادة ما تبدأ أسئلة 

السلوكية التالية)علل، أذكر الاسباب، اشرح، عرؼ، بػص، وضح، قارف ،ماذا  بالأفعاؿىذا النوع 
 يقصد بػ، برر، ػبرىن.

وىو من النوع غتَ ابؼوضوعي )ذاتي التصحيح(،والسؤاؿ الذي  بهب مراعاة التمييز بتُ سؤاؿ ابؼقاؿ القصتَ
يضع حدودا للإجابة، كما أف ابؼعلومات التي تغطيها ىذه الاسئلة تكوف بؿدودة، وبتُ اسئلة الاجابات 
القصتَة بصورىا ابؼتعددة من )اكماؿ، تعيتُ أو تسمية، ومزاوجة الافكار( وني من النوع ابؼوضوعي التي 

 مة واحدة أو بصلة أو رمز أو شكل.بهاب عنها بكل
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 سئلة المقال الحر )المستفيض( ذات الاجابة المفتوحة:أ -2
في ىذا النوع من الاسئلة ابؼقالية يعطى للطالب مزيد  من ابغرية في اعطاء الاجابة، فلا يقيد بعدد      

، ويساعد ذلك على الاسطر أو عدد الصفحات بفا يسمح لو بتًتيب افكاره والتعبتَ عنها بحرية أكثر
 قياس قدرة الطالب في التفكتَ الابتكاري والتفكتَ ابؼنطقي والتفكتَ الاستدلالر.

 : أكتب قصة قصتَة جذابة تركز على مفهوـ الامانة؟مثال
 :مميزات أسئلة المقال

 سهلة في اعدادىا وفي تطبيقها، واقتصادية في تكلفة طباعتها لذا فهي توفر الكثتَ من الوقت وابعهد -1
 وابؼاؿ.

تقيس عمليات عقلية عليا مثل التفكتَ بجميع صوره) الابتكاري والناقد و الاستدلالر( والتي تعجز  -2
 الاسئلة ابؼوضوعية عن قياسها.

 بزلو من التخمتُ)بزمتُ الطالب للإجابة الصحيحة(. -3
 تقلل فرص الغش بتُ الطلبة لاعتمادىا على عمليات استدعاء الاجابة و ليس التعرؼ عليها. -4
 وسيلة جيدة لتحستُ مهارة الكتابة لدى الطلبة خاصة اللغات. -5

 :عيوب أسئلة المقال
غتَ قادرة على تغطية المحتوى ابؼادة الدراسية بشكل مقبوؿ لأنها قليلة العدد)وىذه ابؼشكلة تتعلق  -1

 بصدؽ الاختبار(.
 تستغرؽ وقتا طويلا في تصحيحيها. -2
لنفسية لو اضافة الذ رداءة أو جودة ابػط، وطريقة تنظيم تتأثر الدرجة بذاتية ابؼصحح وكذلك ابغالة ا -3

 الاجابة، والانطباع الشخصي للمعلم عن الطالب، والظروؼ النفسية للمعلم أثناء التصحيح.
 مستوى الصدؽ والثبات منخفض بسبب قلو عدد الاسئلة وذاتية الدرجات.  -4
ح الطالب اذا جاءت الاسئلة من تلعب الصدفة دورا كبتَا في الاجابة عن ىذه الاسئلة، فقد ينج -5

 ابؼوضوعات التي ذاكرىا، ويرسب اذا جاءت الاسئلة من ابؼوضوعات التي أبنلها.
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 شروط صياغة أسئلة المقال بنوعيها:
 أولا: الشروط الخاصة بصياغة الاسئلة:

ع بدقة بحيث يفهمها بصي بهب أف تكوف صياغة السؤاؿ واضحة بساما، وبعيدة عن الغموض، وبؿددة -1
 الطلاب بطريقة واحدة.

بهب أف تكوف بصيع أسئلة ابؼقاؿ من النوع الاجباري، أي ليس ىناؾ بؾاؿ للاختيار من بتُ الاسئلة  -2
ابؼقدمة، وذلك عندما تستخدـ نتائج ىذه الاسئلة في ابؼقارنة بتُ أداء الطلبة. أما اذا كاف ابؽدؼ غتَ 

 تم الاختيار من بينها.ابؼقارنة بتُ أداء الافراد فيمكن استخداـ اسئلة ي
مثاؿ: أجب عن سؤالتُ فقط من الاسئلة الاربع التالية، وفي مثل ىذه ابغالة يسمح للطالب باختيار 
ابؼوضوع ابؼفضل لو من بتُ الاسئلة ابؼقدمة بفا يساعد على تقليل قلق الامتحاف، كما تسمح للمعلم 

 و.تغطية مساحة أكبر من بؿتوى ابؼقرر الدراسي السابق دراست
بهب اف ترتب الاسئلة ابؼقالية عند عرضها على الطلبة حسب التدرج في صعوبتها من السهل الذ  -3

 الصعب)أي يكوف ترتيب الاسئلة سيكولوجيا و ليس منطقيا(،لتقلل من القلق والتوتر اثنا الاجابة.
( التي يريد بهب أف يكوف السؤاؿ ابؼقالر ملائم للمستوى العقلي للطلبة، ويقيس ابؼخرجات )الاىداؼ -4

 ابؼعلم قياسها.
 بهب على ابؼعلم أف بودد: -5

الدرجة ابؼخصصة لكل سؤاؿ قبل أ يبدأ الطالب في الاجابة، حتى لا يركز على الاجابات ذات  -
 الدرجات القليلة اكثر من الاسئلة ذات الدرجات ابؼرتفعة.

غش، ونقص الوقت الزمن ابؼناسب للإجابة عن كل سؤاؿ، لاف زيادة الوقت قد يسمح بعمليات ال -
 يسبب حالة الاسراع )التعجيل( في الاجابة، بفا يؤثر على جودة اجابات الطلبة.

بهب أف يبدأ السؤاؿ ابؼقالر بأفعاؿ سلوكية مثل: علل، بؼاذا، أذكر، اشرح، بػص، وضح،  -6
 فسر...الخ. ولا تبدأ بأدوات استفهاـ مثل :من ،متى، كيف، لأف الاجابات لر ىذه ابغالة تكوـ في

 مستوى التذكر وربدا الفهم ...الخ.
 ثانيا: الشروط الخاصة بتقدير درجات الاسئلة:

بهب اعداد بماذج للإجابة الصحيحة موضحا عليها النقاط التي يفتًض أف تشملها الاجابة، وتوزيع  -1
لدرجة كل سؤاؿ على ىذه النقاط. أما في حالة الاسئلة التي تتطلب اجابات مطولة، ليس ىناؾ داع 
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ابة الاجابات كاملة، بل يكتفي أف يتضمن بـطط الاجابة  النقاط الرئيسية ومثاؿ على ذلك: في لكت
 حالة التعبتَ في اللغة العربية توزع الدرجة على النحو التالر:

الافكار التي يقدمها الطالب، والتنظيم، ووضوح ودقة اللغة ابؼستخدمة، والاخطاء اللغوية والنحوية 
 وذلك...الخ.

دير درجة كل سؤاؿ على حدى بالنسبة لكل الطلبة قبل الانتقاؿ الذ السؤاؿ التالر بهدؼ بهب تق -2
 سهولة تذكر النقاط الرئيسية وابؼعايتَ التي يتم في ضوئها تقدير درجة كل سؤاؿ.

بهب عدـ الاطلاع بشكل مقصود على أبظاء الطلبة أثناء عملية التصحيح ،وذلك لنفس السبب)اثر  -3
ت العديد من الدراسات الذ أف أثر ابؽالة  يقلل من موضوعية ابؼصحح بشكل ابؽالة(،فقد اشار 

ملحوظ، وكذلك تقلل اثر ابؽالة أي الاثر الناتج عن الانطباع الذي تتًكو اجابة الطالب في  سؤاؿ ما 
 على مقدر الدرجات)ابؼعلم(،وانتقاؿ ىطا الاثر الذ السؤاؿ  التالر سواء بالإبهاب أو بالسلب.

أف يقدر كل سؤاؿ مقدرين )مصححتُ( على الاقل ليزيد من  -اف كاف ىذا بفكنا –ضل من الاف  -4
 دقة تقدير  الدرجة، ويقلل من أثر ابؽالة.

بهب اعادة ترتيب كراسات الاجابات عقب تقدير  درجة كل سؤاؿ حتى لا تتأثر درجة  الطالب  -5
 باستمرار بدرجة الطالب السابق لو.

الاجابة الذ طلبتو، يفضل أف يكتب ملاحظاتو وتعليقاتو، وتصويباتو  اذا كاف ابؼعلم سيعيد  اوراؽ -6
 للأخطاء في ورقة الاجابة كنوع من التغذية الراجعة الفورية اأو التغذية الراجعة  ابؼؤجلة.

 ثانيا: الاسئلة التركيبية:
ذلك بسثيلا للأىداؼ ابؼراد يعتبر السؤاؿ التًكيبي افضل الاسئلة ابؼقالية بسثيلا لمحتوى ابؼقرر الدراسي، وك     

( IGCSEقياسها. كما أنها بسثل الابذاه ابؼعاصر في اعداد الورقة الامتحانية التي تتبناىا الثانوية العامة الدولية)
للتغلب على الاسئلة ابؼقالية بنوعيها، وذلك لاتها قريبة من الاسئلة ابؼوضوعية في بنائها و تصحيحيها بفا يرفع 

 .ثبات التصحيح
 اتج التعلم التي تقيسها:نو 

 تقيس ىذه الاسئلة قدرة الطالب على التفكتَ بصوره ابؼتعددة) التقاربي و ابؼنطقي والاستدلالر والتباعدي(.
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 سئلة التركيبية:وصف الأ
تتضمن معلومات وافية بردد اجابة  الطالب قد تكوف في صورة  يتكوف السؤاؿ التًكيبي من مقدمة     

) مثل نص أدبي( أو معلومات رمزية)مثل ابغروؼ ابؽجائية والاعداد الرموز( ،أو معلومات  معلومات سيمانتية
شكلية)مثل ابػرائط وابعداوؿ(،أو أشكاؿ ىندسية. ثم يلي ابؼقدمة سؤاؿ مقاؿ مكوف من بؾموعة جزئيات 

 عدة جزئيات مع جزئية، وبيكن أف تتفرع ابعزئية الواحدة الذ 6-2قصتَة وثيقة الصلة بابؼقدمة تتًاوح بتُ 
مراعاة أف تكوف الاسئلة ابؼقدمة جديدة، أي بزتلف عن تلك التي درسها الطلبة وتدربوا عليها في ابؼوقف 
التعليمي لكنها ضمن ابؼقررات الدراسية التي يدرسونها، أما اذا كانت الاسئلة جديدة بساما فإنها تكوف من 

 ابؼقالية بالأسئلة الاكثر سهولة ثم تزداد في صعوبتها تدربهيا. الالغاز وبهب أف تبدأ جزئيات الاسئلة التًكيبية
 أنواع الأسئلة التركيبية:

 النمط التتابعي:
في ىذا النوع من الاسئلة يعطى للطالب مقدمة تتضمن معلومات وافية بردد ابذاه اجابتو، ويلي ابؼقدمة      

جزئية، تبدأ بابعزئيات  6-2ة تتًاوح بتُ سؤاؿ مقاؿ وثيق الصلة بابؼقدمة مكوف من بؾموعة جزئيات صغتَ 
الاكثر سهولة ثم تزداد الصعوبة تدربهيا. وبهب أف تعتمد اجابة اي جزئية على جزئيات سابقة بؽا، وتعطى 

 درجة واحدة لكل اجابة و الاجابة ابػاطئة يعطى بؽا صفرا، ولا توجد كسور للدرجة.
 النمط غير التتابعي:

ق الاشارة اليها في النمط التتابعي فيما عدا اف الاجابة عن كل جزئية من جزئيات نفس التعليمات الساب     
 السؤاؿ تكوف مستقلة بساما عن الاجابة الأخرى، أي لا تعتمد على اجابة جزئية سابقة.

 شروط صياغة الاسئلة التركيبية:
الإجابة ،ويلي ابؼقدمة بهب أف يبدأ السؤاؿ بدقدمة  تتضمن معلومات وبيانات خاـ كافية بردد للطالب  -1

،وبصيعها من أسئلة ابؼقاؿ 6-2سؤاؿ مقاؿ أو أكثر، وكل سؤاؿ مكوف من  عدة جزئيات يتًاوح عددىا من 
 القصتَ.

 يدب أف تكوف جزئيات السؤاؿ وثيقة الصلة بابؼقدمة. -2
ملاحظة أف بهب أف يتضمن السؤاؿ التًكيبي)سواء التتابعي أو غتَ التتابعي( مستويات عقلية متباينة، مع  -3

 تبدأ جزئيات السؤاؿ بالأكثر سهولة ثم تزداد صعوبتها تدربهيا.
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بهب التأكد من أف كل جزئية من جزئيات السؤاؿ التًكيبي بؽا اجابة واحدة صحيحة ،مع ملاحظة أف  -4
  تبدأ اجابات بعض ابعزئيات تعتمد على جزئيات سابقة في حالة الاسئلة التًكيبية التتابعية، وتكوف كل جزئية

 من جزئيات السؤاؿ مستقلة عن الاخرى في حالة الاسئلة التًكيبية غتَ التتابعية.
 ملاحظة:

 :بهب أف يراعى أوجو الشبو و الاختلاؼ بتُ كل من
السؤاؿ التًكيبي ابؼقالر، والسؤاؿ التفستَي ابؼوضوعي من حيث وجود ابؼقدمة في كل منها والتي تتضمن 

 تي بردد ابذاه الطالب في الاجابة.ابؼعلومات والبيانات الكافية وال
ولكن في حالة السؤاؿ التًكيبي يلي ابؼقدمة سواء من النوع ابؼقالر القصتَ بو عدة جزئيات بينما في السؤاؿ 

 التفستَي يلي ابؼقدمة بؾموعة أسئلة بصيعها من النوع ابؼوضوعي وغالبا من نوع الاختيار من متعدد.
 توح:ثالثا: أسئلة اختبار الكتاب المف

امتحانات الكتاب ابؼفتوح ىي الامتحانات التي يسمح فيا للطلبة بإحضار واستخداـ كتبهم ابؼقررة      
ومذكراتهم وغتَ ذلك من ابؼصادر أثناء الامتحاف. وبالتالر فهو بىتلف في طبيعتو عن الامتحانات العادية والتي 

ها للطلبة بالرجوع الذ  كتبهم ومذكراتهم اثناء اداء يطلق عليها اسم امتحانات الكتاب ابؼغلق والتي لا يسمح في
 الاختبار.

ولكن احيانا بودث بعض التعديل  على ىذا الاسلوب فقد يسمح ابؼعلموف باستخداـ بعض ابعداوؿ أو      
الالة ابغاسبة .وبيكن أف نطلق على ىذا النوع من ابؼساعدات أثناء الامتحانات  بامتحانات الكتاب ابؼفتوح 

 يد. ابؼق
 مميزات استخدام اسئلة الكتاب المفتوح:

 تقلل من التوتر والقلق، وابػوؼ الزائد من الامتحانات وتقضي على ظاىرة الغش في الامتحانات. -1
توفر وقت الطالب ابؼستغرؽ في استًجاع ابؼعادلات ومنطوؽ النظريات وقيم الثوابت التي يستعملها  فيما  -2

لى حل ابؼشكلة التي امامو، والطالب ابؼتمكن يعرؼ جيدا عن ماذا يبحث بعد في حل ابؼشكلة، وبذعلو يركز ع
 في الكتاب، واين يبحث ومتى يبحث، وكيف بيكنو العثور على ما يريده بسرعة.

يشجع ىذه الامتحانات  الطلبة على الاستذكار من اجل الفهم ،والتطبيق والتحليل واعادة تنظيم   -3
ري(،والقدرة على التقونً القائم على ابغجج ابؼقننة و الاستدلاؿ القوي، وترتيب ابؼادة في شكل  جديد )ابتكا

 بدلا من بؾرد  استظهارىا ،أي  حفظها )حفظ صم(.
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تتيح للمعلم أف يدرب طلبتو على الاسئلة  التي تقيس مستويات  عقلية عليا  بجميع صورىا)الاسئلة  -4
 التًكيبية بصورىا ،وابؼقالية بصورىا( .

كانت قليلة وبرتاج للعديد من الدراسات للتأكد منها حوؿ صدؽ و ثبات امتحانات ىناؾ زيادة واف   -5
 الكتاب ابؼفتوح.

 عيوب استخدام اسئلة الكتاب المفتوح: 
ف ىناؾ العديد من ابؼساوئ التي تفوؽ مزاياىا، أتخداـ اسئلة الكتاب ابؼفتوح يرى ي ابؼعارض لاسأالر      

الامبريقية رغم ندرتها تشتَ الذ عدة للطلبة اثناء اداء الامتحانات، والادلة ويعتقدوف انو لا بهب  تقدنً أي مسا
 ف:أ

لا توجد فروقا تقريبا في درجات اداء الطلبة  الذين يؤدوف الامتحاف باستخداـ الكتاب ابؼفتوح  -1
 واقرانهم الذين يؤدوف نفس الامتحاف باستخداـ الكتاب ابؼغلق.

ابؼتوسط و الطالب ابؼتميز في حالة ادائهم الامتحاف بطريقة ىناؾ صعوبة في التمييز بتُ الطالب  -2
 الكتاب ابؼفتوح.

يرى بعض ابؼعلموف اف وقت ابغصة لا يسمح باستخداـ الكتاب ابؼفتوح ،واف ىذا الاسلوب بيكن  -3
، ورغم وجود بعض ابؼزايا بؽذا برقيقو بفاعلية اذا بروؿ الامتحاف  امتحاف بهيب عليو الطالب في ابؼنزؿ

 عيبتُ خطتَين بنا: ف لوألا إلوب سالأ
ليس لدى ابؼعلم ما يؤكد لو اف الطالب أجاب  على الامتحاف بدفرده دوف مساعدة الاخرين لو،  - أ

 ختَة.على قيمة  النتائج في ابغالة الأ والتي تقضي
امتحاف الطالب في ابؼنزؿ لا يتيح لو فرصة سؤاؿ ابؼعلم حوؿ بعض الاجراءات ابؼطلوب  - ب

 (.71-51، ص2005)صلاح وسليماف،  سئلة.جابة او حتى حوؿ بعض الأها في الااتباع
 

بناء على الانتقادات ابؼوجهة للاختبارات ابؼقاؿ بسبب الكثتَ من العيوب التي تشوبها، خصوصا ذاتية      
ظروؼ ابؼصحح، ابذو التًبويوف الذ اعتماد الاختبارات ابؼوضوعية حتى صارت أكثر شيوعا و استخداما في و 
ما ىم وأعن اسئلتها  الإجابة وسهولةوتتميز ىذه الاختبارات باختلاؼ انواعها كثتَ من ابؼنظومات التًبوية  .ال

  .بييزىا ىو موضوعيو النتائج التي يتم التوصل اليها
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 الاختبارات الموضوعية:
وف على الدرجة وىي الاختبارات التي تتحدد فيها درجة الاجابة عن السؤاؿ مسبقا "بحيث يتفق ابؼصحح     

التي توضع  لكل سؤاؿ وبالتالر تتميز بدرجة عالية من موضوعية التصحيح" ومن أىم صعوباتها، أنها تتطلب 
 (.48،ص2004جهدا كبتَا في اعدادىا بالصورة ابؼناسبة. )غنيم،

 :الموضوعيةمميزات الاختبارات  

ومن  ،القصتَة الإجابةذات  سئلةالأحيث يتضمن الاختبار عددا كبتَا من ،الاىتماـ بصدؽ المحتوى   -
في  الصدفةو أوبالتالر لا تدعوا بؾالا للحظ  ،يثم بيكنها تغطيو معظم جوانب بؿتوى ابؼقرر الدراس

 .الطالب ةاجاب

لو مبربؾو بؽذا أغتَه كما بيكن تصحيحها عن طريق  ـأسواء من قبل ابؼعلم  ةبسهول العلاماتتقدر  -
 .الغرض

تساعد على توفتَ جزء كبتَ من الوقت الذي كاف  فإنهاوبالتالر ،صتَ تصحيحها بوتاج الذ وقت ق  -
 ة.التًبوي للعمليةخرى أيث بيكن استغلاؿ الوقت في جوانب ح ،ابؼعلم ينفقو في عمليو التصحيح

لقياس العديد من ابعوانب  ةمساعد ةداأبهعلها (،التقونً  ةشمولي )ابؼوضوعيةشكاؿ الاختبارات أتنوع  -
 ا عمليو التقونًالتي تنصب عليه

و أ بالكتابةدوف اف يقوموا  الطلبةحيث بيكن من خلابؽا تقونً  ة،الطفول ةفي مرحل ةملائمتها للطلب -
عن اختبار ابؼقاؿ يؤدي الذ عدـ صدؽ العلامات  للإجابةف اضطرارىم أذلك ، التعبتَ عن معلوماتهم

 .الكافية غويةاللابؼهارات  ابؼرحلةبسبب عدـ امتلاؾ الاطفاؿ في ىذه  النابذة

  أالصواب وابػط ةسئلأ ويتمثل ذلك في .و فكره ماأ ةعلى اصدار حكم على عبار  ةالطلب ةتنميو قدر  -
الاختيار من متعدد  ةسئلأويتمثل ذلك في  ،كتَ والتعبتَفي التف الدقةعلى  الطلبةنها تساعد أكما 
ن الطالب وضع علامو وطلب م ةبؾموعو من العبارات بصيعها صحيح اذا انصبت على اعطاء ةخاص

 للطلبة الإبهابيةوبهذا تسهم ىذه الاختبارات في تكوين بعض الابذاىات  ة،الاكثر دق العبارةماـ أ
 :ف بؽا بعض العيوب التي بيكن تلخيصها بالاتيألا إابؼميزات  ابؼوضوعيةوكما اف الاختبارات .

 .يأاىتُ التي يعزز بها ىذا الر والبر  الأدلةيو الشخصي بوضوح مع سرد أالطالب ر  ةلا تظهر اجاب  -



57 
 

من  ةوخالي ةدادىا حتى تكوف دقيقجهدا كبتَا ووقت طويلا في اع ابؼوضوعيةبرتاج الاختبارات   -
ف الاختبار إمن قبل ابؼعلم خلاؿ بضع دقائق ف ف اختبار ابؼقاؿ بيكن اعدادهأفبينما بقد ،الاخطاء 
 .لإعدادهياـ أبوتاج الذ ساعات طويلو وربدا  يابؼوضوع

ف تتوفر ىذه الصفات في أومن الصعب  ةخاص ةومهار  ةكبتَ   ةاعداد ىذه الاختبارات يتطلب خبر  -
ابؼعلمتُ ابؼبتدئتُ ولذلك فمن الضروري تدريب ابؼعلمتُ على اعداد ىذه الاختبارات في ابؼواد 

 .ابؼختلفة الدراسية
اختبار  -اختبارات التًتيب - ةابؼزاوجاختبار  -وابػطأاختبار الصواب : الموضوعيةنواع الاختبارات أ 

 (84،ص2009)غساف، .الاكماؿ
 خطوات اعداد الاختبارات التحصيلية:

ف كاف ابؽدؼ العاـ من الاختبارات التحصيلية ىو قياس وإ : بودد ابؼعلم الغرض من الاختبار،الخطوة الاولى
 حيث يساعد برديد الغرض في توجيو ابػطوات اللاحقة مثل: التحصيل،

 ابؼواصفات. بناء جدوؿ -

 برديد عدد الاسئلة. -

 برديد نوع الفقرات. -

 توقيت الاختبار. -

 طريقة التصحيح. -
 برليل المحتوى ابؼعرفي وبرديد ما فيو من : الخطوة الثانية:

 نظريات. مبادئ/ قوانتُ/ مفاىيم/ /حقائق -
ة في الوحدة صياغة أىداؼ سلوكية في ابؼستويات العقلية تغطي أوجو التعلم ابؼتضمن الخطوة الثالثة:

 ابؼختارة.
اعداد جدوؿ ابؼواصفات للاختبار التحصيلي يشتمل على برليل المحتوى ومستويات  الخطوة الرابعة:

 المجاؿ ابؼعرفي ابؼستهدؼ قياسها.
 : برديد فقرات )أسئلة( الاختبار و صياغتها، ويفضل تنويع الأسئلة مثل:الخطوة الخامسة

 ابؼزاوجة. /الاختيار من متعدد الصواب و ابػطأ/ -
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 ابؼقالية: الاجابة القصتَة، والانشائية المحددة، والانشائية ابؼفتوحة. -
 راعاتها، والاعتبارات التي ينبغي م: مراجعة أسئلة الاختبار في ضوء معايتَ الاسئلة ابعيدةالخطوة السادسة

 من أنواع فقرات الاختبار.في صياغة كل نوع 
 وتتضمن الأتي: اخراج ورقة الاختبار :الخطوة السابعة

 التعليمات العامة للاختبار. -

 الاختبار.ابػاصة بكل نوع من أنواع فقرات التعليمات  -

 ترتيب الفقرات ترتيبا منطقيا. -

 ذا كانت منفصلة.اعداد ورقة الاجابة إ -
 : التهيئة لتطبيق الامتحاف و يرافق ذلك كل من الاتي:الخطوة الثامنة

 تنظيم ابؼتعلمتُ في القاعات. -

 أوراؽ الاختبار.توزيع  -

 تولر أعماؿ ابؼراقبة والاشراؼ عليها. -

 بصع الاوراؽ والتأكد من عددىا. -
 تصحيح اجابات ابؼتعلمتُ حسب مفتاح التصحيح الذي يعده ابؼعلم نفسو. الخطوة التاسعة:
 برليل النتائج، ويتضمن الاتي: الخطوة العاشرة:

 تحليل علة مستوى الفثقرة الواحدة. -

 ختبار.برليل ابصالر للا -

 برديد معامل الصعوبة والسهولة لك لفقرة. -

 برديد معامل التمييز فقرات الاختبار. -

 برديد الزمن اللازـ لتطبيق الاختبار. -
 (114-112ص،2009)غساف،
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 : التقويم في المقاربة بالكفاءاتالثامنةالمحاضرة 
 

اب التلميذ بؼا تم تعليمو إياه، سواء عن يتميز التقونً في ابؼقاربات السابقة أنو يرتبط بالتأكػد من اكتس     
طريق الاستًجاع البحػت، أو عػن طريق قياس الأىداؼ الإجرائية. وىذه الأساليب تبُقي التقونً في دائرة 

بددى أىلية  الاىتماـ بدعدؿ الفرد ورتبتو بتُ أقرانو، فهو إذف تقونً يركز على بصع الدرجات لإصػدار ابغكػم
مستوى أعلى. كل ىذا يتعارض مع مبدأ أساسي مػن مبادئ ابؼقاربة بالكفاءات ألا وىو  ابؼتعلم للانتقاؿ إلذ

مبدأ تفريد التعليم، أي أف ابؼقارنة لا تكػوف بػتُ التلميذ وزملائو، وإبما بتُ ابؼهمة ابؼطلوبة وما أبقزه التلميذ 
حة الفرصة لكل متعلم لإظهػار فعلا. ومن ىنا استحدثت طريقة التقونً برت وضعيات بؿددة، بحيث ينبغي إتا

ما يعرؼ فعلو. وبناء على ذلك فإف كفاءات ابؼتعلم تقُوـ عند الضرورة بطريقة شاملة من أجل غايات تكوينية 
وجزائية. كما أف التقونً في ابؼقاربة بالكفاءات لا يركز فقػط على التقونً التجميعي، بل إنو يعطي أبنية كبرى 

.)بػضر أف الأداء ينبغي أف يراقب أثناء العملية التعليمية وليس فقط بعد انتهائها للتقونً التكويتٍ، باعتبار
 .(83، ص2011لكحل، 

إف ابغكم على مستوى التعلم وجودة التعلػيم لا يتحقػق دوف تقونً سليم قائم على مراعاة متطلبات      
بط الفرس في ابؼقاربة ابعديدة، فأغلب ويعتبر التقونً مر  .ابؼقاربة التي صممت على أساسها ابؼناىج الدراسية

الصػعوبات التػي يواجهها ابؼعلموف ترتبط بهذا العنصر، وذلك نظرا للتعقيدات ابؼوجودة فػي التقػونً وفق ىذه 
ابؼقاربة، وىذه الصعوبات نابذة أساسا عن الضعف التكوين الػذين يتلقػاه ابؼعلموف في ىذا المجاؿ، فضلا عن 

يتحكمػوف فػي ىػذا ابؼوضوع، خاصة إذا علمنا أف جل ابؼعلمتُ شرعوا في تطبيق ابؼقاربة  صعوبة وجود مفتشػتُ
ابعديدة بعػد بزرجهم من مؤسسات التكوين وبفارسة التدريس بابؼقاربة القدبية لردح طويل مػن الزمن، ومن أبرز 

 :دالصعوبات التي يواجهها ابؼعلموف في تطبيق التقونً وفق ابؼقاربة بالكفاءات بق
عدـ فهم ابؼصطلحات الأساسية في التقونً وفق ابؼقاربة بالكفػاءات وبلػص بالذكر، الوضعية مشكلة، -  

 .الإدماج، مستوى الكفاءة، بذنيد ابؼوارد
تطبيق التقونً على خلفية ابؼقاربة بالأىداؼ، فأصبح التغيتَ في اسم ابؼقاربػة فقط، بينما التطبيق بقي دوف  -

 .تغيتَ
 .بناء الامتحاف وتقنينو وفق متطلبات ابؼقاربةصعوبة  - 

 .صعوبة بناء سلم التصحيح  -
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 .(87، ص2011.)بػضر لكحل،  .صعوبة استخراج ابؼعايتَ وابؼؤشرات والتفريق بينها - 
   :مفهوم المقاربة

 .قرباً، وقرباناً: دنا، فهو قريب قرب،ابؼقاربة )في قاموس المحيط( مصطلح من"  :لغة - أ
 (579،ص1979)الزاوي،

، فعلو ) قارب( )وفي)معجم اللغة العربية ابؼعاصر( مصدر غتَ ثلاثي)قارب( "على وزف ) مفاعلة   -
على وزف )فاعل (، ابؼضارع منو)يقارب(، ومنو: قاتل يقاتل مقاتلة، وىي تعتٍ في دلالتها اللغوية 

 (.652،ص2008)عمر أبضد بـتار،،2ابؼعتٌ: دناه"
أي: "حادثو  و قاربو )في ابؼعجم الرائد( ((سددوا و قاربوا(( :يو وسلمومنو حديث النبي صلى الله عل

 (.1791،ص1992)جبراف،ستقامة"الاالاعتداؿ و ـ حسن... و ترؾ ابؼبالغة وقصد لابك
 .والاقتًابفابؼقاربة متعلقة بدصطلحات: كابؼماثلة وابؼشابهة والدنو  

 دراسة منها يراد والتي ما لنشاط ابؼستعملة ابػطة أو مةالعا الكيفية بأنها ابؼقاربة تعرؼ :Approche المقاربة
 ىذا في استخدمت وقد ما، مشروع في الانطلاؽ أو معينة غاية بلوغ أو مشكلة، حل أو مسألة أو وضعية
 برقيق اجل من بينها فيما ترتبط التي التعليمية العملية مكونات بتُ يقع الذي التقارب على للدلالة السياؽ

 .واضحة وبيداغوجية تربوية استًاتيجية وفق تعليمية غاية
 أو خطة ضوء على للإبقاز، قابل عمل مشروع تصور بأنها كذلك ابؼقاربة وتعرؼ

 ووسائل طريقة من ابؼناسب وابؼردود الفعاؿ الأداء برقيق في ابؼتداخلة العوامل كل ابغسباف في تأخذ استًاتيجية
 (.9،ص2016قوارح و بضابيي،( . البيداغوجية اتوالنظري والوسط ابؼتعلم وخصائص وزماف ومكاف
 فالتقونً التقليدية، البيداغوجيا في عليو كاف عما بساما بىتلف ابعديدة البيداغوجيا إطار في التقونً إف     
 تستدعى وضعيات في ابؼتعلم اختبار ي يقتض كاف الآمر فاف وعليو معارؼ، تقونً من ينطلق كاف سابقا

 يتطلب لا الآمر فإف ثم ومن كفاءات، تقونً من ينطلق فإنو ابعديدة ابؼقاربة ظل في نًالتقو  بينما معارؼ،
 .معقدة مشكلة وضعية في استعمابؽا وحسن ابؼعارؼ ىذه توظيف يتطلب ما بقدر معارؼ استدعاء

 ةأدا بؾرد ليس التقونً يعتبر والذي الشأف بهذا الصادر الوزاري ابؼنشور تضمنو شامل أخر تعريف وىناؾ
 التًبوي ابؼسار في ابؼتدخلتُ كل لدى تنميتها بهب ثقافة ىو بل وظيفي، وتسيتَ قرار ابزاذ وسيلة أو مساعدة
 .)ع.أ/و.ت.و/ 5028 :رقم ابؼنشور( .نوعي تغيتَ لإحداث شاملة دنياميكية ضمن وإدراجها
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 الطلاب أعماؿ ذلك في بفا ةالتًبوي الأىداؼ برقيق مدى قياس أنو على التًبوي المجاؿ في التقونً يعرؼ     
 وبرقيق ابؼختلفة والعوامل ابؼؤثرات فاعلية مدى على التعرؼ التقونً عملية وتتضمن ، التًبوية الإدارة ونشاط

 .الأىداؼ
 )بكندا( لكيبك الوطنية التًبية وزارة ،أما نقطة بواسطة تقدير بأنو Delondsheer لانشير دي يعرفو و

 .ابؼنتظرة و المحققة النتائج بتُ ابؼقارنة أنو على تعرفو
 اليومي النشاط ضمن ابؼقصودة التعلمات برقيق مدى على حكم إصدار إلذ يرمي مسعى بالكفاءات التقونً

 خلاؿ من البناء و النمو بصدد ىي التي ابؼتعلم تاكفاء مدى على ابغكم إصدار عملية ىو بدعتٌ للمتعلم،
 .ابؼختلفة النمو أنشطة
 تقونً من ينطلق التقليدية البيداغوجيا ففي ، سابقا عليو كاف عما بساما بىتلف البيداغوجيا ذهى في التقونً     

 ابؼعارؼ استدعاء يتطلب لا بالتالر و كفاءات تقونً من ينطلق بالكفاءات ابؼقاربة ظل في التقونً أما ابؼعارؼ،
 مهاـ تنفيذ على القدرة تقونً" :ىو بالكفاءات فالتقونً ىنا ومن ، ابؼعارؼ تلك توظيف يتطلب ما بقدر
 على قدرة أو أداء أنو التحصيل بهعل ما ، ابؼتفرقة ابؼعارؼ و ابؼعلومات بعض اختزاف من بدلاً  بنجاح بؿددة
 .ومتكاملة متعددة تنمية مهارات و ابؼعرفة و الفهم نطاؽ توسع تتضمن الكفاءة و ".ما شيء إبقاز
 :بالكفاءات التقويم خصائص بين من

 وضعية في جعلو خلاؿ من للمتعلم الشاملة التنمية على يركز ما بقدر وحدىا ابؼعارؼ على كزير  لا -
 .القبلية مكتسباتو فيو موظفا ، شخصي عمل إبقاز إلذ فيها يدعى

 عن يكشف كما أفقي و عمودي شكل في الدراسية ابؼستويات بتُ الكفاءات بناء يقيس الاختبار -
 .معينة وضعيات ضمن الآداء مستوى

 على يشمل كما ، فيو يطلق الذي الوسط مع منسجم إطار في التكوين ببرامج دوما التقونً يرتبط -
 (.326،ص2015)العايب، .الكفاءة مؤشر معرفة من بسكن التي الوسائل بصيع

 إطار في للتقونً التالية ابػصائص نستخلص فإننا التقونً مفهوـ يتضمنو الذي ابعديد ابؼعتٌ ىذا على وبناء
 :يلي فيما ابػصائص ىذه وتتمثل ابعديدة، اربةابؼق

 .للمتعلم الشاملة التنمية على يرتكز ما بقدر وحدىا ابؼعارؼ على الأولذ بالدرجة التقونً يرتكز لا -1
 ..)ع.أ/و.ت.و/ 5028 :رقم ابؼنشور(
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 من بصلة فيو فيوظف ي، شخص عمل إبقاز إلذ فيها يدعى وضعية في التلميذ وضع على يقوـ -2
 .القبلية مكتسباتو

 ..)إشكاليات(معينة وضعيات ضمن الأداء مستوى عن يكشف البيداغوجيا ىذه إطار في الاختبار  -3
 )إدماجي(.أفقي و عمودي شكل في الدراسية ابؼستويات بتُ الكفاءات بناء يقيس الاختبار -4
 .بؿدد برنامج ضمن التلميذ عند الأداء كفاءة تعكس البيداغوجيا ىذه إطار في الشهادة -5
 .فيو يطلق الذي الوسط مع منسجم إطار في التكوين ببرامج دوما التقونً بطيرت -6
 .الكفاءة مؤشر معرفة من بسكن التي الوسائل بصيع على التقونً يشتمل -7

 .بالكفاءات ابؼقاربة إطار في والتقونً التقليدي التقونً بتُ مقارنة يتضمن التالر وابعدوؿ
 التقويم بالكفاءات التقويم التقليدي

 والاستعراض التخزين على القدرة قونًت -
 .النظرية للمعارؼ

 ابؼتعلم أصبح ما على تبرىن برصيلية اختبارات -
 ابغفظ كفاءة( واستظهاره حفظو على قادرا

 .)والاستظهار
 إلذ دراسي مستوى من الانتقاؿ على التًكيز -
 .آخر

 الدراسي النجاح على الشهادة تبرىن-
 بؿددة بقاح بنسبة دائما مرتبط التقونً-
 .الدراسي بالمحتوى مرتبط التقونً -

 ابؼكتسبات وتوظيف الأداء جودة على القدرة تقونً
 بالنسبة دلالو لو جديدة وضعية ضمن واستثمارىا

 .للتلميذ
 التلميذ أصبح ما مدى على تبرىن اختبارات -

 )إشكاليات( وضعيات ضمن أدائو على قادرا
 .)الأداء كفاءة(

 .إدماجي بشكل الكفاءات بناء على التًكيز -
 برنامج ضمن لأداء كفاءة على الشهادة تبرىن -

 .بؿدد
 منسجم إطار في تكويتٍ ببرنامج مرتبط التقونً -
 .المحيط الوسط مع
 معرفة من بسكن التي الوسائل كل يشمل التقونً -

 .الكفاءة مؤشر
 

 (22،ص2016)قوارح وبضابيي،
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 :رتكز على المقاربو بالكفاءاتسس ومبادئ التقويم التربوي المأ

 :بنهاأسس ومبادئ أ ةبالكفاءات على بؾموع ابؼقاربةينبتٍ التقونً التًبوي ابؼرتكز على نظاـ  
 ف يكوف التقونً التًبوي شاملا بعميع نواتج التعلمأ. 
  ثراءبيكن توظيفها في عمليات التشخيص والعلاج والإ ةمستمر  ةف يكوف عمليأ. 
  تعلمء ابؼداأبر بصدؽ عن ف يكوف حقيقيا يعأ. 
  والعدالة. ابؼوضوعيةف تتوفر فيو أ 
  لقياس عمليات التفكتَ ومهاراتو فرصاف يعطي أ. 
  دوات التقونً ومستوياتوأف تتعدد أ. 
  والشفافية.ف تتصف عمليات التقونً بالوضوح أ 

بادئ التي يرتكز عليها التقونً التًبوي في ىم ابؼأ ةابعزائري ةالوطني التًبية ةعن وزار  ةالصادر  الوزاريةوبردد ابؼناشتَ 
 :بالكفاءات في ما يلي ةظل نظاـ ابؼقارب

  لذ ابغكم إبل ىو معابعو تهدؼ  ةلا يتناوؿ معارؼ منعزل الكفاءةف التقونً التًبوي في منظور تنميو إ
 ة.للكفاء ةمدرجا بؼختلف ابؼوارد ابؼشكل ،طار البناءإعلى الكل في 

   واكتشاؼ  ةفي ابؼسار التعليمي والتمكن من ابراز التحسينات المحقق ةالتقوبيي اتدماج ابؼمارسإبهب
التعلم  ةلتعديل عملي ةوبالتالر التمكن من برديد العمليات ابؼلائم ،التعلمات جلتدر  ةالثغرات ابؼعرقل

 .والعلاج البيداغوجي
 ةووجيه ،وؽ منهاساسا على بصع معلومات موثأف تعتمد أساليب التقونً التحصيلي لا بد إف أ 

 البيداغوجي وفق قصد تكييف  التدخل ةللتحكم في الكفاءات ابؼستهدفربهية ف ابؼستويات التدأبش
 .للتلميذ ةابغاجات ابؼميز 

  ةوتدعيمها بقراء ي،ابؼعبر عنها في شكل تنقيط عدد (التصور التقليديفي  ة)تدعيم النتائج ابؼدرسي 
ة نها تشكل دعما لمجهود التعليم ووسيلأكما   ،لوؿ نوعيمرافقو بؽذه العلامات بدلاحظات ذات مد

 .بتُ كل من التلميذ وابؼعلم والولر ةالبنائي اتالعلاق تضمن
 وبسكينو من تبتٍ تو في التعلمابذعل التلميذ على وعي باستًاتيجي اتالتقونً على وضعي بهب اعتماد ،

  (.6ػص2005ية الوظنية،موقفا تأمليا لتقدير مدى موائمتها و فعاليتها) وزارة التًب
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 :بالكفاءات المقاربةخصائص التقويم المرتكز على نظام 

بالكفاءات بؾموعو من ابػصائص التي بسيزه خاصو على  ابؼقاربةالتقونً التًبوي ابؼرتكز على نظاـ  ةف لعمليإ 
 :ف نذكر منهاأبيكن  بالأىداؼ ابؼقاربةالتقونً في ظل 

 تدؿ على  ةبقاز نشاطات بـتلفإالتقونً ىو قياس قدره ابؼتعلم على ساسي بؽذا النوع من ف ابؽدؼ الأإ
 ة.الكفاء اكتساب

  ةو عدأ ةف تثبت كفاءأالتكوين يفتًض  ةو نهايأ ةتعليمي ةمرحل ةفي نهاي ةف الشهادات ابؼمنوحإ  
 .و تكويتٍأطار برنامج تعليمي إكفاءات في 

  اس الكفاءات بتُ بـتلف ابؼواد وبتُ بـتلف طار تنسيقي عملي قائم على قيإفي  ةيتم تقونً الكفاء
 ة.ابؼستويات التعليمي

    ًحتى يشعر  ةلذ حد كبتَ بالواقع وابغياإ ةنتاج تكوف مرتبطإ ةفي وضعيكفاءات التلاميذ يتم تقون
 ة.نها حقيقيأالتلميذ 

  المحيط  المحيط الاجتماعي الواسع بدؿ ة وابؼهنية في إطار انسجامو معيتم تقونً البرامج الدراسي
 .ابؼدرسي

  بدا في ذلك المحتوى الدراسي  ةدوات والوسائل ابؼستخدمللتقونً وكذا الأ ةع كل مركبات الكفاءضا خإ
 .و بالتًكيز عليوأ

  :بالكفاءات ةىداف التقويم في ظل المقاربأ 

 :بالكفاءات برقيق ما يلي ةؼ التقونً نظاـ ابؼقاربهديست

 ابؼصالح سيتَوت التًبويةفي ما يتعلق بدستوى ابؼناىج  التًبويو داري ابعهازين الإ ةمن بقاع التأكد 
 ة.وجهو القرارات ابؼتخذ ةوصح
   عليهم عبر ابؼسار الدراسي وبرديد وجهتو  الطارئةالتعرؼ على ملمح ابؼتعلمتُ والتغتَات

 ة.ابؼستقبلي
 ةاضاف ةمتعدد ةتيمصادر ابؼعلوما وتوجيههم من بنائهمأولياء ابؼتعلمتُ في معرفو مستويات أ إشراؾ 

 .لذ التقونً ابؼدرسيإ
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  التعليمية في ستَورة تطورىا ابهابا و سلبا وكذا مستوى  العمليةمدى ابؼستوى الذي بلغتو  صحف
وتنبؤ العوائق  ة،ابؼشكلات ابؼعتًض ةالابهابيات ومعابع ...( قصد دعموالكتاب ،ابؼعلم الأداء لأدواتها )

 ي.لذ ابؼستوى ابؼنظومإ ةالواحد ةابؼؤسس وذلك انطلاقا من مستوى ةابؼستقبلي

 ة:مراحل التقويم في ظل نظام الكفاء

بزدـ فكره التكوين والتعليم ابؼستمر التي يركز عليها  ةساسيأبثلاث مراحل  الكفاءةبسر عمليو التقونً في نظاـ  
 :ويتحقق على ضوئها ملمح التلميذ ابؼنشود وىي الكفاءةنظاـ 

 :لذإمن التقونً  ابؼرحلةو التشخيصي وتهدفو ىذه أويعرؼ بالتقونً القبلي  :وليالتقويم الأ :ولاأ 

  للتعلم الطلبةبرديد مستوى استعداد. 
  الطلبة.و الضعف في تعلم أ ةالكشف عن نواحي القو 
  ة.طلبالالتي تعوؽ تقدـ تعلم  الدراسيةالكشف عن ابؼشكلات 
 ة.الطلبواىتمامات و ميوؿ ت درابرديد مستوى ق 

ثناء التدريس بيكنو من تتبع مراحل أجراء يقوـ بو ابؼعلم إويعرؼ بالتقونً التكويتٍ وىو  :التقويم البنائي :ثانيا 
ويستهدؼ ىذا  التًبويةىداؼ من مدى برقق الأ والتأكدالفعل التعليمي ورصد حالات التعليم والتعلم 

 :التقونً

  بهابياتهاإو  التعليمية العمليةبرديد سلبيات. 
  ي القصور وتعزيز جوانب النجاحصلاح نواحإ. 
   التًبوية.ىداؼ بدلا من الأ التعليمية العمليةتوجيو 
   ةابؼتبع ةالدراسي ةالطريق ةوفعالي حالات التعلم، ومدى برصيل ابؼتعلمتُ،تزويد ابؼعلم بدعلومات عن 

 التعليمية ابؼستعملة. والوسائل
  وخطواتها  التعليمية العمليةت في مدخلات و التعديلاأمساعده ابؼعلم في برديد نوعيو التحسينات

 ة.ابؼنشود التي تساعد في برقيق النتائج التعليمية
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 :ىو ةو التكويتٍ في ظل نظاـ الكفاءأىم بفيزات التقونً البنائي أومن  

ويسمح للتلميذ في التعرؼ في كل وقت على مستواه  التعليمية العمليةبيتد طوؿ  :مستمر  -1
 .لتي يعاني منهاالتعليمي والصعوبات ا

 ة.يستطيع التلميذ من خلالو تصحيح اخطائو واكتساب تعلمات جديد :تربوي  -2
 .التي يوفرىا الراجعة التغذيةمن النشاط بفضل  ةمن خلاؿ جعل التلميذ في حالو دائم:ديناميكي -3
 .يسمح بتحديد صعوبات التعلم زمن بروزىا: تمييزي -4
 .المحتوى الدراسيجزاء قصتَه من أتقدنً  : يضم أثناءاقتصادي -5
 .والضعف في التلميذ ةحيث يعمل على تشخيص نقاط القو  :مشخص  -6
 من خلاؿ العمل على تقريب ابؼعلم من التلميذ :اجتماعي -7

 ةو سنأ ةتعليمي ةوحد نهايةويعرؼ بالتقونً التحصيلي وبيارس ىذا التقونً عند  :التقويم الختامي:ثالثا  
 .الكفاءات ةعرؼ على مستوى تنميلذ التإو طور تعليمي ويضيف أ ةدراسي

 ةساس في تقونً التدريس القائم على الكفاءابػتامي الأ يوالتقونً التحصيل وبيثل كل من التقونً التكويتٍ 
 ة.التدريسي ةو الدور أ ةابؼستهدف ةنهما يتعلقاف باكتساب الكفاءلأ

من  ةتوفر بؾموع الكفاءةتكز على يتطلب التقونً ابؼر  أدوات ووسائل التقويم المرتكز على نظام الكفاءة:
 :بنهاأالتقونً  ةدوات والوسائل التي يتم من خلابؽا القياـ بعمليالأ

 .ماـ مشكلو يتعتُ عليهم ابهاد حلهاأمن خلاؿ وضع التلاميذ  :ةالمشكل حل -1
 ابؼستهدفة الكفاءةالتي ينتجها ابؼتعلم في اظهار  الإجرائيةويقصد بها العمليات  :ةالملاحظ  -2
بقازه بؾالا خصبا لتقونً إلذ معطيات إحوؿ مشكلو ويعد النظر  ةعادويتمركز ابؼشروع  :وعالمشر  -3

 :نوأداء التلميذ ويتميز ابؼشروع بأ
 ينطلق من مركز اىتماـ التلميذ. 
  لدمج ابؼكتسبات ةىام ةبيثل فرص. 

 ساليب ابؼتعلم في التفكتَأملائمو للكشف عن فرصا التي تتيح  :ةالاختبارات التحريري -4
 ة.دبيوالأ ةابؼسائل الفلسفي ةمعابعوأساليب التلميذ في  والاستدلاؿ وابغكم والتقونً 
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 الصعوبات التي يواجهها التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات: 

وللمجتمع بصفو  التعليمية للعملية ابؼقاربةالتي بسنحها ىذه  الكثتَةفعلى الرغم من ابػصائص والابهابيات     
لا يزاؿ يلقى  ةف التقونً في ظل ىذه ابؼقاربألا إحيث ارتباطها الوثيق بعنصر التقونً ابؼستمر من  ة،خاص ةعام

 :وذلك بسبب ةىداؼ ابؼنشودجل بلوغ الأأصعوبات من 

  ج،الادما  ابؼشكلة، الوضعية ةبالكفاءات وخاص ابؼقاربةفي التقونً وفقا  الأساسيةعدـ فهم ابؼصطلحات 
 .ردوبذنيد ابؼوا الكفاءةمستوى 

  دوف تغيتَبقي فقط بينما التطبيق  ةاسم ابؼقارب سىداؼ فالتغتَ مبالأ ةابؼقارب ةتطبيق التقونً على خلفي 
  قاربة.متطلبات ابؼ فقبناء الامتحاف وتقنينو و  ةصعوب 
  بناء سلم التصحيح ةصعوب. 
 (.236-231،ص2017)أبيش، .استخراج ابؼعايتَ وابؼؤشرات والتفريق بينها ةصعوب 

 : بالكفاءات التقويم وظائف

 التي بالتعلمات للمكتسبات ابػاصة شامل بكشف القياـ إلذ تهدؼ وىي :الاشهادية الوظيفة -1
 أو التلميذ بقاح على ابغكم يتم بدقتضاه عدد سيسند لذلك وتبعا اكتملت أنها ابؼفروض من

 راتالاختبا خلاؿ من ابؼقيمة للمكتسبات بسلك التلميذ مدى بتحديد يسمح كما إخفاقو
 أف ،إلا فصل كل لتعلمات التلاميذ بسلك يتحدد الاختبارات ىذه خلاؿ ومن ،الفصلية 
 .للاختبار الثانية الوظيفة يؤدياف الأولتُ الفصلتُ اختباري

 ذلك ومثاؿ التعلم نهايتو، يبلغ لد طابؼا الوظيفة ىذه الاختبار يؤدي  : التعديلية الوظيفة  -2
مستوى  لتحديد الاختبارات ىذه إلذ اللجوء يتم حيث ، ساسيةالأ ابؼواد في الشهرية الاختبارات

 .النهائية الاختبارات قبل علاجية بأنشطة والقياـ التلاميذ
 القبلية)قبل بتقونً ابؼكتسبات يتعلق عندما الوظيفة ىذه الاختبار يؤدي :التوجيهية الوظيفة  -3

 مؤىلات بيتلكوف ابؼتعلموف كاف إذا ما معرفة إلذ الوظيفة ىذه حيث تهدؼ، التعلمات بداية
 يستعمل أف للمدرس بيكن السياؽ ىذا وفي ، ابعديدة الوحدة الدراسية بؼتابعة وقابليات

 مدى بؼعرفة وعاجلة آنية بسارين للمتعلمتُ يعطي أو ، تنبؤية اختبارات أو اختبارات الاستعداد
 (746،ص2011)بوعيشة و بن عمارة،.معينة معارؼ في بركمهم
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 .ىداف التربويةالتقويم و الأ :لتاسعةاالمحاضرة 

وؿ بابؼتعلم تثريها و تكملها للوصو  تبتٌ عليها بل إف ابؼقاربة بالكفاءات لا تتعارض مع ابؼقاربة بالأىداؼ،     
 ،وصولا الذ برقيق الأىداؼ ابؼنشودة من التعلم.لذ أعلى درجات التفكتَ إ

 ىداف التربوية:تعريف الأ
 (منظور ابن) مرتفع عظيم شيء كل :لغة الهدف

 حائش أو ىدؼ، بغاجتو(ص) الله رسوؿ بو استتً ما أحب كاف:" قاؿ جعفر بن الله عبد عن :ابغديث وفي
 ."قربوا أي القوـ أىدؼ الدنو،" :وابؽدؼ .وغتَه بناء من ارتفع ما أي ."بلل

 :صطلاحاادف اله
 :النفس علم في -أ

 ابغي الكائن من مقصودا ابؽدؼ أكاف سواء الأفعاؿ، نم أو سلسلة فعل لأي النهائية النتيجة" :الهدف
 ."لا؟ أـ بالفعل القائم

 .الإنساني السلوؾ فيالغرض  على تأكيدا النفس علماء أكثر (W.Mc Dougal)ماكدوجل ويعتبر

 .بؽا مشبعا باعتباره زيولوجيةيالف بابغاجات يرتبط ابؽدؼ فإف ،(E.C.Tolmen)نظر وجهة ومن

 ىاـ بشكل يربطوا أف النفس علماء استطاع حيث واسع بشكل النفس علم في ابؽدؼ مصطلح استعمل ولقد
 :وىي للسلوؾ ابؼفسرة الثلاثة العناصر بتُ جدا

 

 

 النفس علماء أف كما للتًبية، بالنسبة الأسلوب بنفس وطبقت ابغيوي، التوازف مبدأ على تقوـ منتظمة دورة في
 إلذ نزوعا فيزداد ابغي، الكائن سلوؾ في ابؽدؼ من الاقتًاب أثر أنو اعتبار على ابؽدؼ، تدرج على أكدوا

 .السلبية الأىداؼ عن الابتعاد إلذ نزوعا ويزداد الإبهابية، الأىداؼ من الاقتًاب

 ابؽدؼ                                     النشاط                                ابغاجة   
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 والعلوـ والاقتصاد، نتًبولوجيا،والأ الاجتماع، كعلم الأخرى الاجتماعية للعلوـ بالنسبة ابؼفهوـ ىذا يبتعد ولا
 :ابؽدؼ كوفف.الخ...السياسية

 

 

 

 

 :التربية في -ب

 لا أنها يلاحظ ابؽدؼ، معتٌ برديد التًبية، وحاولت ميداف في الأىداؼ تناولت التي للدراسات ابؼتتبع إف     
 .الأخرى العلوـ وفي لغة، لو العاـ ابؼعتٌ عن تعريفها للهدؼ في كثتَا بزتلف

 ومن" :ويضيف  ."التلميذ في إحداثو يراد مقتًحا تغيتَا تصف عبارة في مصوغ مقصد" :بأنو قلادة فؤاد ويعرفو
 ."بابػبرة مروره بقاح بساـ بعد التلميذ سلوؾ عليو يكوف سوؼ ما توضيح عن عبارة ابؽدؼ كاف تم

 مرغوب سلوؾ من أداءه التلميذ يستطيع ما وصف" :ىي التًبية في الأىداؼ أف فتًى عباس ماجدة أما     
 ."الدرس أو التدريس، وحدة أو الدراسي ابؼقرر أو ابؼنهج، نهاية في فيو

 بدواقف مروره خلاؿ من التلميذ لدى سلوكية أبماط من برقيقو نريد ما ىو ابؽدؼ أف سبق بفا ويتضح     
  .مسبقا بـططة معينة تعلمية تعليمية

 السلوؾ جوانب من متعددة جوانب تغطي ابغلقات من متكاملة طويلة سلسلة من حلقة :ابؼعتٌ بهذا وىو     
 أف إلذ وبللص.عمومو في ابؽدؼ بؼفهوـ المحدد ابؼعتٌ عن يبتعد لا ما وىو .ابغياة جوانب بـتلف في الانساني
 :ىو التًبية في ابؽدؼ

 

 (21-20، ص2006)بؿمد بن بوي و عباد، 

 من ابعماعة أو الفرد بو مايقوـ طريق عن ابعماعة أو الفرد إليو يسعى الذي الغرض
 .بؿددة زمنية فتًة في سلوؾ أو فعل

 وبؼدة ابغياة، جوانب بؼختلف ابعماعة أو الفرد يسطرىا مستقبلية بؿطات :إنو أو
 .معينة

 التلميذ بوققو أف بيكن ما بدقة تصف عبارة
 معينة تعليمية خبرة من أو ابغصة، من الانتهاء بعد
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 لهدف التربوي:أخر لتعريف 

والإبقازات ابؼراد دقيق للسلوكات ؿ وصف م من خلايتطيط للنوايا البيداغوجية بز ابؽدؼ التًبوي ىو     
تربوية الذ دؼ التًبوي ىو تربصة ،وابؽ(Magerملاحظتها في فكر أو سلوؾ ابؼتعلم عندما ينهي عملية التعلم)

، فإذا حدد ابؽدؼ على أساس أف بهعل التلميذ يفهم شيئا بؿددا فإف عملية الفهم سلوكات ملموسةأفعاؿ و 
 مثل:  أفعاؿ سلوكية وإبقازات ملموسة معبر عنها في صورة أىداؼ اجرائية.تبقى غامضة إذا لد تتًجم إلذ

 أف يكوف قادرا على استخراج الأفكار الرئيسية لنص معتُ.
 ونتائج ستَورة التعليم.  تخطيط للنوايا البيداغوجيةالابؽدؼ ىو  ويعرف بيريزيا:
را على فعلو أو تفضيلو أو اعتقاده عند نهاية  ابؽدؼ ىو ما ينبغي أف يعرؼ التلميذ أو يكوف قاد ويعرف بوفام:

 .(142،ص2،2004وزارة التًبية الوطنية)تعليم معتُ.
 .إف ابؽدؼ المحدد بدقة يتًجم في العناصر التالية ر الأساسية للهدف التربوي:العناص

 : نية ابؼعلم ورغبتو في احداث تغيتَ في ابؼتعلم.النية -1
 ا التعلم ليظهر على شكل نتائج.: نقطة النهاية التي يستَ بكوىالهدف -2
 : تبتُ النشاطات و الابقازات التي يقوـ بو ابؼتعلم بالفعل.الفعلية -3
 (.24،ص2009: أي قابلية ابؽدؼ للقياس و ابؼلاحظة.)عبدالله قلي،الحسية -4

 :التعليمي المجال في الأىداف أىمية

 :التالية للفوائد برقيقها خلاؿ من التعليمية الأىداؼ أبنية تتضح

 .التدرس عملية في للمعلم كدليل تعتبر -1
 .بو بالقياـ ابؼطلوب ىو ما بدقة التلميذ يعرؼ حيث التعلم، عملية تسهل -2
 .وبسيطة سهلة بطريقة التقونً أسئلة صياغة وعلى واضحة صياغة الأىداؼ صياغة تساعد -3
 تقدبيها من وبيكن واضحة، مابهعلها وىو مكوناتها، أبسط إلذ التعلمية التعليمية الأىداؼ بذزئ -4

 .(22، ص2006 ،بؿمد بن بوي و عباد ).ونشاط بفعالية
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 مستويات الأىداف التربوية:

 المستوى الأول: الغايات:

الغايات عبارات عامة يعطى من خلابؽا ابذاه وشكل ابؼستقبل تتسم بابؼثالية والطموح تصف نواتج حياتية      
أو ىي عريضة بعيدة ابؼدى على درجة عالية من التجريد مرغوبة استنادا الذ تنظيم قيمي فلسفي اجتماعي، 

تتصل بابغياة أكثر بفا تتصل بالفصل أو ابؼمارسة  التًبوية و في ذلك يقوؿ مادي بغسن اف "الغيات عبارة عن 
صيغ يطبعها التجريد و العمومية تعبر عن ابؼقاصد العامة  البعيدة ابؼدى التي تريد التًبية اف برققها" ويشتَ 

( بقولو "إنها بؾموعة من اعلانات النوايا النسبية للتوجهات او القيم ابؼرتبطة D'hainaut;1999ها دىينو)الي
 (2،ص2،2011بالتًقية و ابؼتضمنة عادة في الوثائق الربظية وابػطب السياسية.)قلي

 المستوى الثاني: المرامي أو المقاصد:

تصنف نواتج التعلم ابؼدرسي كلو،  وبرديدا من الغايات،أقل عمومية وبذريدا وأكثر وضوحا عبارات وىي      
وىي أكثر ارتباطا بالنظاـ التعليمي ،تظهر على مستوى التسيتَ التًبوي أين بردد ابؼرامي التي تقود إلذ برقيق 
غايات السياسة التًبوية وتتًجم عادة في بـططات عمل وبرامج ومقررات بردد ملمح التلميذ ويعتبرىا 

( مستوى برليل  وسيط بتُ الغايات والأىداؼ، ترتبط بنمط السلوؾ وتلعب دورا Delandsheerدولانشتَ )
 ومن أمثلة ابؼرامي: تنمية التفكتَ الابداعي، الانفتاح على الثقافة العامة.واضحا  في تربصة الغايات.

 المستوى الثالث: الأىداف العامة:

والتحديد، تعتٍ بوصف أبماط السلوؾ أو الأداء وىي عبارات على درجة متوسطة من حيث التعميم      
النهائي ابؼتوقع صدوره من ابؼتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهج دراسي معتُ، تضعها السلطة ابؼسؤولة عن 
وضع ابؼناىج وبنائها وتأليف الكتب، لذلك فهي تظهر على مستوى تنفيذ الفعل التًبوي وتكوف بوحدة 

 دراسية أو نشاط بؿدد.

يطلق عليها أحيانا الأىداؼ التعليمية الضمنية وتشتَ إلذ ابؼهارات والقدرات العامة التي يكتسبها التلميذ      
 بعد انتهائو من منهج أو برنامج دراسي معتُ ومن أمثلتها:

 بسكتُ الطفل من اكتساب وسائل التعلم والتواصل. -
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 مستوى ادراكو.بسكتُ الطفل من فهم الكلاـ العربي ابؼسموع الذي يكوف في  -
أف يكوف التلميذ قادرا على قراءة النصوص قراءة صحيحة وعلى فهم ما يقرأ والانتفاع بو في المجالات  -

 لغة عربية(  -السنة الثالثة اساسي -ابؼتصلة بحياتو و نشاطو)ىدؼ عاـ
 المستوى الرابع: الأىداف الخاصة:

ا الأىداؼ التعليمة السلوكية أو الظاىرية، بسثل وىي عبارات على درجة عالية من التحديد ،يطلق عليه     
ابؼستوى الذي يتعامل معو ابؼدرس، إذ بودد الأىداؼ ابػاصة التي يريد الوصوؿ اليها من دروسو مع تلامذتو 
وترتبط بإبقازات خاصة بكل درس  فلكل درس ىدفا خاصا بو، وعادة ما تكوف الأىداؼ ابػاصة من وضع 

 ابؼدرستُ و من أمثلتها:

 أف يكشف التلميذ مساحة ورقة الرسم و يستخدمها بكاملها. -
 أف ينجز التلميذ بعض الأشكاؿ و بييز بينها. -
 أف بهري عملية الطرح بشكل صحيح.  -

 المستوى الخامس :الأىداف الاجرائية:

بو  بيتاز ىذا ابؼستوى بدرجة عالية من جدا من التحديد و الدقة ،يعتٍ بوصف السلوؾ أو الاداء الذي سيقوـ
التلميذ بعد الانتهاء من مقطع دراسي، من خلاؿ التحديد الدقيق جدا للسلوؾ، فيكوف بذلك السلوؾ 

 متضمنا في صياغة ابؽدؼ الاجرائي بذاتو ويقوـ ابؼدرس بصياغة الاىداؼ الاجرائية ومن امثلتو:

طي دوت ارتكاب أف يكوف التلميذ قادرا  على تعيتُ اجزاء ابؼتً و مضاعفاتو باستعماؿ ابؼتً الشري -
 أي خطأ.

بفا سبق بيكن استخلاص العلاقة بتُ مستويات الاىداؼ من حيث التدرج والاحتواء، فبالنسبة للتدرج      
بقد أف الاىداؼ تتدرج في حجمها وعموميتها وشموليتها بحيث بيكن تصنيفها رأسيا على متصل من الكبتَ 

واسع العريض إلذ الضيق المحدد، أما بالنسبة للاحتواء فنجد جدا الذ الصفتَ جدا ومن العاـ إلذ  ابػاص ومن ال
أف الغايات تتضمن بؾموعة من ابؼرامي وابؼرمى يتضمن بؾموعة من الأىداؼ العامة وابؽدؼ العاـ  يتضمن 

)قلي بؾموعة من  الأىداؼ ابػاصة وابؽدؼ ابػاص يتضمن بؾموعة من الأىداؼ الإجرائية.
 (.22،ص2009وحناش،
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 اف:ىدتصنيف الأ

 الأىداؼ برديد في للمعلم الكثتَ قدمت التي ابؼعينات أحد التعليمية الأىداؼ تصنيف يزاؿ ولا كاف     
 أفعاؿ في صيغت إذا أفضل بكو على التعليمية ابؼعطيات توظيف فيو يفتًض التصنيف أف وبدا التعليمية،

 النظاـ مستويات بـتلف في والتكوين لتًبيةبا القائمتُ يفيد التعليم في نظاـ إذف فهي للملاحظة، قابلة سلوكية
 .(....معلموف، مفتشوف، إداريوف،) التًبوي

 بؾالاتها بـتلف في التعليمية بالأىداؼ العلاقة ذات التضيقات من العديد طرح الأساس ىذا على تم لقد     
 .ومستوياتها

 ترتيب وىو معتُ، علمي بدجاؿ خاصة حللوائ ابؼكونة العناصر من سلسلة العاـ مفهوما في الصنافة وتعتٍ     
 أو السلوكات، من بؾموعة شكل في ملاحظتو بيكن النمو أو التعلم لظواىر متدرجة مشابهة لعناصر متدرج

 التعقيد بؼبدأ تبعا والتدرج التطور بؼبدأ خاضعة تكوف وبذلك .امراحله في النمو عملية تبتُ الأفعاؿ من بؾموعة
 :التصاعدي

 دقيقة بكيفية الأىداؼ بعرض النظاـ ىذا ويسمح ابؼعقد، إلذ البسيط من يكوف الأىداؼ ترتيب أف بدعتٌ
 واضحة علاقة ذات بؾالات وىي ابؼتعلم، عند تنميتها ميالتعل الفعل يريد التي للمجالات تبعا وواضحة
 :وىي بؾالات ثلاثة من التصنيفي التقيم ىذا ويتألف.الشخصية بجوانب

 .(The cognitive Domain:)ابؼعرفي المجاؿ -

 (.The affective Domain) الوجداني: المجاؿ -

 (.The psychomotor Domain)ابغركي:  ابؼهاري المجاؿ -
 :المعرفي مجالال -1

 بسثل والتي وغتَىا، ....والتطبيق والفهم التذكر مثل من الذىنية العقلية القدرات على ابؼعرفي المجاؿ يتمركز     
 بؾموعة إليو جلب عمل مشروع من الأوؿ المجاؿ أو الأوؿ ابعزء وىو ضة،بؿ عقلية عمليات بؾموعها في

 ابعماعة ىذه عمل مخض وفي الأمريكية، ابؼتحدة بالولايات شيكاغو بجامعة والتعليم بالتًبية وابؼهتمتُ الباحثتُ
 Bloom’s)بابظو صنافة بلوـ وبظي، (B.Bloom 1956 )بلوـ.مصنف ب وىو أوؿ تصنيف ظهر

Taxonomy) ،العقلية أو ابؼعرفية بالأىداؼ ويقصد العقلي،-ابؼعرفي بالمجاؿ وقد اختص: 
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 بصيع وتضم مستواىا في ومتفاوتة بؿتوياتها في متباينة عمليات من العقل بو يقوـ بدا تعتٌ التي الأىداؼ تلك
 :التالية ابؼستويات في العقلية العمليات وتتمثل الانساف لدى الفكري النشاط أشكاؿ

 .وابغفظ كرلتذ ا مستوى -

 .الاستيعاب أو الفهم مستوى -

 .التحليل مستوى -

 .التًكيب مستوى -

 .التقونً مستوى -

 :التالر (1رقم) الشكل في مبتُ ىو كما ىرميا بلوـ وبيثلها

 
 أشرنا وكما العقلية، العمليات ىذه وتنمية شحذ على تعمل التي التًبوية الأىداؼ كل المجاؿ ىذا برت وتندرج
 ابؼقولات ترتيب أو الأىداؼ ترتيب في أكاف سواء "درجةابؼت الصعوبة معيار" أساس على يةمبن فهي سابقا،

 في برقيقو إلذ التعليمية العملية تسعى الذي العقلي النشاط أنواع بذسد والتي الأىداؼ ىذه برت تندرج التي
 .التلميذ
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 (.27-23،ص2006)بؿمد بوي و عباد ، .وصف مستويات المجال المعرفي

 وصف المجال المعرفي عرفيالمم.
التذكر  -1

 أو الحفظ
ذلك  ويتضمن سابقا، تعلمها التي وابغقائق ابؼعلومات وابؼعارؼ تذكر على ابؼستوى ىذا يقتصر

 ذلك ويتطلب النظريات أو - ابغقائق ىذه من عريض مدى على التعرؼ أو واستدعاء استًجاع
 ابؼستوى ابؼستوى ىذا وبيثل. ه، الذاكرةالانتبا مثل من العقلية، العمليات من استخداـ بؾموعة

 عند ابؼعلومات استحضار على قادرا ابؼتعلم جعل إلذ المجاؿ ىذا ويهدؼ. المجاؿ ىذا في الأدنى
 .ابؼتعلم عند ابؼعرفة حصوؿ من وللتأكد ابغاجة،

 تصورال أو الادراؾ من حاؿ: الفهم ويعتٍ وابغفظ كرالتذ  مرحلة من أرقى مرحلة الفهم يعتبر الفهم -2
 .ابػاصة بلغتو عنو والتعبتَ. بو علاقة لو فيما استخدامو تم لو يقاؿ ما بإدراؾ للتلميذ يسمح

 .والآثار بالنتائج التنبؤ مع أخرى، إلذ صورة من وبتًبصتها
 والطرؽ والنظريات والتعميمات وابؼفاىيم ابغقائق استخداـ على التلميذ قدرة في التطبيق يتجلى التطبيق-3

 العادية اليومية ابغياة في أو القسم داخل سواء واقعية جديدة مواقف في وفهمها، هادرس التي
 حالات في ابؼكتسبة للمعلومات التلميذ استثمار بدثابة ابؼستوى ىذا ويكوف .القسم خارج

 .مشخصة
4-

 التحليل
 فرعية/ة ثانوي عناصر إلذ الأحداث أو الظواىر أو ابؼعلومات تفكيك عملية في التحليل يتمثل

 الأسس وإدراؾ التًكيبي التنظيمي بنائها فهم أجل من الأساسية، مكوناتها أبسط إلذ وبذزئتها
 تعليمية نواتج ابؼستوى ىذا وبيثل الأجزاء، ىذه تربط التي العلاقات إدراؾ مع ابؼتبعة، التنظيمية

 ابؼعرفي محتوىلل أعمق وادراكا فهما تتطلب لأنها منو الأقل ابؼستويات في عليو ىي بدا أعلى
 .للمادة والبنائي

5-
 التركيب 

 وتتضمن فكره، بنات من فريد متكامل كل لتكوين التعليمية ابؼادة أجزاء بذميع على القدرة إنها
 أجل من ابؼعطيات وبذميع بذربة، أو لعملية التخطيط مع خاص، اتصاؿ انتاج القدرة ىذه

 .قبل من واضحا يكن لد بموذج أو ومتماسكة جديدة صياغة
 كيفية أو قيمية أحكاـ وىي الوسائل، أو الطرؽ أو ابؼادة قيمة على أحكاـ إصدار :التقييم يعتٍ التقويم-6

 .موضوعية أو ذاتية أكانت سواء معتُ، بؾاؿ في معتمدة بؿددة معايتَ ضوء في معا، بنا أو
 مايتعلمو، لكل أي ؿ،والأعما والنظريات والوسائل للأفكار نقدية عملية ىو ابؼفهوـ بهذا والتقيم

 ابؽيكلي التنظيم في درجة أعلى ابؼستوى ىذا في التعلمية النتائج وبسثل .بالدراسة يتناولو وما
 .إحداىا أو العمليات تلك في خلل وأي السابقة، العمليات كل يتضمن باعتباره ابؼعرفي،
 .حكمو يصدر هاضوئ في التي بابؼعايتَ ومعرفتو بركمو إلذ بالإضافة خاطئا، ابغكم سيكوف
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 .الخ...وابؼيوؿ كالابذاىات والانفعالات بابؼشاعر ابػاصة الأىداؼ ويشملالمجال الوجداني:  -2
المستويات 

 الوجدانية
أمثلة عن الاىداف  تعريف الفئة

 المناسبة لهذه الفئة
العبارات أمثلة عن 

 والافعال السلوكية
 المناسبة لهذه الفئة

الاستقبال 
 )التقبل(

 الانتباه في الذاتية التلاميذ رغبة إلذ ستوىابؼ ىذا يشتَ
 النشاطات) مثل معينة مثتَات أو ما ظاىرة إلذ

 1 :في الاستقباؿ ويتمثل ..التعليمية
 .الاختياري الانتباه 3 الاستقباؿ، في الرغبة 2 الوعي،

 بانتباه يسمو
 التعلم لأبنية وعيا يظهر
 إلذ بدقة ينتبو

 ...التعليمية النشاطات

 بهيب، تبو،ين يسأؿ،
 يظهر يشارؾ،

 ...يتابع الاىتماـ،

 ابؼستوى ىذا في التلميذ، جانب من النشطة ابؼشاركة الاستجابة
 طواعية، منو يطلب ما ينفذ بل بالانتباه، يكتفي لا

 ويتمثل بالرضا، ويشعر ابؼقرر من أكثر باختياره ويقرأ
 في الرغبة 2 الطاعة1 :في الاستجابة مستوى

 (.الاستمتاعا )الرض 3 الاستجابة

 ابؼقررة الوظائف ينهي
 ابؼدرسة قوانتُ يطيع

 بدساعدة يستمتع
 الآخرين
 ابؼخبرية الأعماؿ يكمل

 يطيع، يساعد،
 يقرأ، يسهم، يناقش،

 ..يكتب تقريرا، يقدـ

 العلم ويقدر ابؼدروسة، التعليمية ابؼادة قيمة يقدر التقدير
 الظاىر السلوؾ خلاؿ من ذلك ويظهر والعلماء،

 القيمة قبوؿ1 :في التقدير مستوى ويتمثل تعلمللم
 الالتزاـ 3 معينة قيم تفصيل2

 في العلم دور يقدر
 اليومية ابغياة
 بدصالح اىتماما يظهر

 الآخرين
 حل بكو ابذاىا يظهر

 ابؼشكلات

 يبرر، يشرح، يصف،
،  ..بىتار يتبع، يلتزـ

 القيم ترتيب أي / قيمي نظاـ بناء القيم، تنظيم التنظيم
 حياة فلسفة التلاميذ لدى تتكوف بحيث سانيةالإن

 القيم تفهم1 في ابؼستوى ىذا ويتمثل سليمة،
 العلمية القيم نظاـ وتطوير 2 والإنسانية الاجتماعية

 والاجتماعية الإنسانية

 للموازنة ابغاجة يتفهم
 وابؼسؤولية ابغرية بتُ

 إزاء ابؼسؤولية يتقبل
 معينة سلوكات

 يعمم، يقارف، ينظم،
 يبتُ يدافع، يلخص،

الخصوصية 
 )التميز(

 طويلة لفتًة بكفاية سلوكو يضبط نظامًا ابؼتعلم يكوف
 الدقة،ابؼوضوعية، النزاىة،)مثل السامية القيم أف أي

 شخصية في الثابتة الصفات من تصبح (الخ..العقلانية
 .ابؼتعلم

 الأفكار يستخدـ
 حل في ابؼوضوعية
 ابؼشكلات

 انضباطا نفسو يضبط
 ذاتيا

 ابؼواعيد عييرا
 صحتو على بوافظ
 الصحية العادات ويتبع

 يطبق، يعرض، يتمثل،
 يفوض، يؤىل،

 ينضبط يتحقق،
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 :الوجداني البعد في التعليمية الأىداف تصنيف حول ملاحظات
 ابؼيوؿ، الابذاىات، الانفعالات، العواطف، الأحاسيس، ابؼشاعر،:الوجداني البعد أو اؿلمجبا يقصد  -1

 .الخ.. .القيم
 الأىداؼ مصنف) :كتابو في (كراثوؿ) العالد مفصل بشكل الوجدانية الأىداؼ تصنيف إلذ ضتعر  -2

 .بلوـ العالد منهجية اتبع وقد (.الوجداني البعد  التًبوية
 إلذ السهل من تتدرج مستويات، بطسة إلذ التصنيف ىذا حسب الوجدانية ابؼستويات تقسم -3

 ويها:وبوت السابقة الفئات يشمل مستوى وكل الصعب،

 ابػصوصية   
 التنظيم التنظيم 

 التقدير التقدير التقدير
 الاستجابة الاستجابة الاستجابة الاستجابة

 الاستقباؿ الاستقباؿ الاستقباؿ الاستقباؿ الاستقباؿ
 .(كراثووؿ) عند الوجدانية ابؼستويات ىرـ بيثل (2) رقم شكل 

 في كبتَ حد إلذ مهملة (التحليل، التًكيب، التقونً)ابؼعرفية داؼللأى العليا ابؼستويات أف لاحظنا إذا  -4
 في التًبية علماء اىتم حتُ في منعدمة، تكاد تكوف الوجدانية الأىداؼ مستويات فإف التعليمية، مناىجنا
 ملاحظات بعد (Smith. S. O 1966 ،بظيث) الأمريكي فالعالد عقود، عدة منذ ابعانب ذابه ابؼتطورة البلداف

، أي تدرس لكي :التالية النتيجة إلذ توصل عديدة راساتود  تدرسو لا الخ، فإنك.. .نظرية أو مبدأ، أو مفهوـ
 تعليمية مادة في تتفوؽ أف فيستحيل فائدتو، في الفهم بياثل أو رفضو فقبولو بكوه، الابذاه بل فحسب لفهمو

 .بكوىا سلبية مشاعر ولديك ما،

 ابؼناىج ىذه بذعل التي والوسائل للأساليب بىططوف (ابؼتطورة البلداف)في عليميةالت ابؼناىج واضعي بقد بؽذا     
 . ابؼناىج هبؽذ ابؼعرفي للمحتوى بىططوف التي الدرجة بنفس التلاميذ لدى ومشوقة بؿبوبة

 لسلوؾ ابؼميزة ابػاصية لكن أومهارية، معرفية عناصر الوجداني اؿلمجا في التعليمية الأىداؼ تتضمن -5
 القيم وتقمص التعليمية، ابؼادة بكو الإبهابية ابؼشاعر ابؼيل، الرغبة، الاىتماـ،: ىي ابؼستوى ىذا في ابؼتعلم

 .ابؼتعلم لشخصية صفات تصبح حتى السامية
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 والأكادبيية، ابغركية، بابؼهارات ابػاصة الأىداؼ على شتملوي :الحركي -المجال المهاري  -3
 .الخ...وابؼنهجية والاجتماعية،

 ابؼرحلة الثانوية في خاصة ابؼهاري بالبعد ابؼتعلقة التعليمية الأىداؼ ابؼعلمتُ من ديدالع يهمل -
 .وابعامعية

 لو معينة لوضع تصنيفات بدحاولات فقاموا ابؼهارية الأىداؼ أبنية التًبية علماء من العديد أدرؾ -
 ابؼزيد إلذ حاجة في تمازال ىذه التصنيفات أف إلا الوجداني، والبعد ابؼعرفي البعد بتصنيفات شبيهة

 .والاختبار البحث من

 في بؽا ابؼميزة لكن ابػاصية وجدانية أو معرفية عناصر ابؼهاري المجاؿ في التعليمية الأىداؼ تتضمن قد -
  .معينة بؼهارات ابؼتعلم إتقاف: ىي ابؼتعلم سلوؾ

 كل في ذكرناىا التي لأمثلةوا بموذجيا، أو ائيا،نه تقسيما ليس لكنو ابؼهارية، للأىداؼ تقسيما يلي فيما
 .كاملة قائمة وليست أمثلة، بؾرد قسم

 المهارات الحسية:

 .ابؼلاحظات بعمع والتهيؤ حولو بودث بؼا والانتباه التًكيز -

 .ابؼلاحظة عند ابغواس استخداـ في الدقة  -

 ...ابؼلاحظات بصع عند والدقة وابؼوضوعية بالصدؽ التحلي  -
 :الحركية المهارات

 .ابغركات في سيقوالتن الدقة -

 .ابغركي -ابغسي التناسق -

 .ابؼركبة ابغركية الاستجابة  -

 ...والآلات الأجهزة بعض استخداـ عند آلية ابغركات تصبح أف -

 .الإبداعي ابؼستوى إلذ بابغركات الارتقاء -

 .ابػطتَة وابؼواد الوسائل بعض مع التعامل عند الأمنية النواحي مراعاة -
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 المهارات المنهجية:

 .بو المحيطة البيئة يلاحظ -

 .ابؽامة ابؼشكلات يصيغ  -

 .ابؼشكلة في ابؼؤثرة ابعوانب بولل  -

 .بـتلفة زوايا ومن مصادر من بابؼشكلة ابؼتعلقة ابؼعلومات بهمع -

 .عليها حصل التي ابؼعلومات ينظم  -

 .سيدرسها التي الإشكالية بودد -

 .منها سيتحقق التي الفروض يضع  -

 .التجريب طريق عن الفروض بىتبر  -

 .النتائج يستخلص  -

 .ويناقشها النتائج يفسر -

 .أخرى بنتائج عليها المحصل النتائج يقارف  -

 .النتائج ىذه تعميم مدى بودد  -
 المهارات العامة:

 المهارات التعبيرية:

 (.وكلاما كتابة) معينة ظاىرة وصف عند بطلاقة التعبتَ -

 سليما استخداما ابؼصطلحات استخداـ مع التعبتَ في ابؼهارة -
 الاكاديمية: لمهاراتا

 .العمل في التنظيم -

 …أومقاؿ بحث إعداد في ابؼهارات -

 .ابؼسائل حل عند الإجابة بـطط وضع في ابؼهارة  -

 … والكتب القواميس استخداـ في ابؼهارة  -
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 الاجتماعية: المهارات

 ..بؾموعة ضمن العمل -

 .الأدوار توزيع العمل، توزيع -

 .العمل ةبؾموع مع والانسجاـ والتعاوف ابؼشاركة -

 خطوات صياغة الاىداف التعليمية:

 قبل عليها تتدرب أف ىنا وابؼطلوب رئيسية، خطوات بأربع ابعيدة التعليمية الأىداؼ كتابة عملية بسر     
 في معينا نظاما تتبع أي متتابعة، ابػطوات ىذه أف من الرغم على تعليمية، أىداؼ صياغة في الشروع
 أف قبل تراجعها، لكي السابقة ابػطوات إلذ ترجع أف وبيكنك بينها، فاصلة حدود توجد لا فإنو تتابعها،

 .ذكرىا سبق التي ابعيد التعليمي ابؽدؼ شروط دائما ابغساب في تضع أف وعليك التالية، للخطوة تنتقل

 :ىي التعليمية الأىداف كتابة خطوات
 .الدراسية ابؼادة بؿتوى وصف -1
 .لدراسيةا ابؼادة بؽذه العامة الأىداؼ برديد -2
 .برديدا أكثر نوعية أىداؼ إلذ العامة الأىداؼ تقسيم -3
 (.61-55)بسار ،وبن بريكة، ب س،ص .وضوحها من للتأكد الأىداؼ مراجعة -4

 :وىي التًبوية الأىداؼ من نوعاف ىناؾ  أنواع الأىداف التربوية:
 .العاـ ابؽدؼ -
 (.الاجرائي) السلوكي ابؽدؼ -

 ىو العاـ ابؽدؼ يعتبر وبهذا والنتيجة، والسبب الغاية أو الابذاه العامة الأىداؼ تتضمن :العام الهدف :أولا
 والتي الصحيحة الأجزاء من متتابعة سلسلة ابعيد التعليم ويتضمن .والإحساس والفكر للعمل الكلية الصورة
 من بؾموعة يتطلب لأنو صعوبة، الأمور أكثر من العاـ ابؽدؼ برديد ويعد عاما، ىدفا بؾموعها في تكوف

 العملية ابؼوقف،بعناصره :) التعليمي ابؼوقف من كل ملاءمة أكثر الأىداؼ أي لتحديد ابؼناسبة ابػيارات
 يكوف لا قد اليوـ صابغا كاف ما أف على الأىداؼ إلذ النظر من لابد لأنو كما .(الخ....الدارستُ التعليمية،

 .بعد فيما كذلك
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 لابد ابؼبهمة، وغتَ الواضحة السلوكية أو الإجرائية الأىداؼ عةطبي لفهم (:الإجرائي) السلوكي الهدف :ثانيا
 الاجرائي ابؼذىب تطور إلذ التعرض السند ىذا في الغرض وليس ولا،أ  الإجرائي للمذىب التعرض من

 .الأىداؼ في الأجرأة مفهوـ على التأكيد وإبما وأعلامو،

 الإجراءات وصف على والتأكيد اللغوية، ابؼرادفات إعطاء عن الابتعاد :ىو الهدف في الأجرأة معنى
،ابؼفهوـ لقياس ابؼستخدمة  (.1971.)بلوـ

 في ستستخدـ التي الإجراءات مع واضحة بعبارات صيغت التي التعليمية الأىداؼ فإف ابؼفهوـ ىذا ومن     
 .الآخرين إلذ توصيلو في أسهل يكوف ابؽدؼ قياس

 ابؼدرسوف يستعملها التي الكلمات من كثتَا أف ىو صاؿالات فشل في السبب أف" 1971 ) :بلوـ )ويعتقد 
 التي ابؼصطلحات ىذه بؼثل توضيحيا مثالا لذلك ويقدـ ."التفستَات لاختلاؼ عرضة التلاميذ سلوؾ لوصف

 .بدائل بؽا ويقتًح ابؼعلموف، يستخدمها

 :التعليمي الهدف وصف

 أساليب أىم من ولعل للفعل، عمليا صيلاتف يتطلب كما دقيقا، وصفا التعليمي ابؽدؼ برديد يتطلب     
 (.Miller)وطريقة(Mager)ميجر طريقة ىو التعليمي ابؽدؼ وصف

 :التالية الثلاثة العناصر في ميجر طريقة تتلخص (:Mager)ميجر طريقة :أولا

 .النهائي السلوكي الأداء برديد 1-

 .السلوؾ فيو بودث أف يتوقع التي الأساسية والأحواؿ الظروؼ وصف 2-
 .التلميذ بوققو أف بهب الذي ابعودة مستوى برديد 3-
 :التالية الثلاثة العناصر في فتتلخص ميللر طريقة أما(:Miller)طريقة :ثانيا

 (.Stimulus condition)الاستشارة ظروؼ 1-

 .التلميذ من تصدر أف بهب التي الاستجابة أو (Activation)التنشيط 2-

 .الاستجابة ملاءمة مستوى برديد أو (Feed back)الراجعة التغدية 3-
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 إلا لا بزتلفاف أنهما يرى (Miller)ميللر وطريقة (Mager)ميجر طريقة الطريقتتُ في الثلاثة للعناصر ابؼتدبر إف
 :الطريقتتُ في ابؼستخدمة بابؼصطلحات يتعلق فيما

 اللغوية القواعد ضوء في و،ل ابؼعطاة الأدبية القطعة من الغائب ابؼفرد ضمائر يستخرج أف :الهدف:وتطبيقا
 %.  10 عن لا تزيد خطأ ونسبة بذلك ابػاصة

 أف من بيكننا( Miller( و )Mager)من كل اقتًحها التي العناصر أساس على ابؽدؼ ىذا تقطيع إف     
  (:02) رقم ابعدوؿ في مبتُ ىو كما التطبيق، مستوى في عناصربنا تشابو نلمس

 .(Miller( و )Mager)التي اقتًحها كل من  العناصر أساس على ابؽدؼ تقطيع (:02) رقم الجدول

 
 أجزاء الهدف

 عناصر الهدف
 (Millerميللر) (Magerميجر)

 التنشيط الأداء النهائي  الغائب ضمائر ابؼفرد يستخرج أف
 ظروؼ الاستشارة العوامل أو الظروؼ بذلك ابػاصة القواعد اللغوية ضوء في ابؼعطاه لو، القطعة من

 التغذية الراجعة الأداء 10 %عن تزيد لا خطأ بنسبة
 (.41-38،ص2006)بؿمد بن بوي و عباد،

 الأىداف التعليمية:
لذ إ التًبوية والقيم والفلسفات العامةغراض التي تدؿ على الأ الشاملةىداؼ تتفاوت من العبارات ف الأإ     

التًبوي ابؼعاصر ،ويشار إلذ النوع الثاني في علم  ةخاصأو  ةداء نوعيأساليب أالتي تبتُ  المحددةالعبارات 
 التعليميةىداؼ ف الأإحواؿ فغلب الأأيعوزىا الوضوح في  التًبويةىداؼ ذا كانت الأإو  التعليمية بالأىداؼ

داء بيكن ملاحظتو وبالتالر فهي على أ ةلعمليو التعلم والتعليم في صور  النهائيةنها تتناوؿ النواتج كثر برديدا لأأ
 وح.كبر من الوضأجو در 

في عبارات  التعليمية ىداؼالأ ةنو من الواجب صياغأويرى كثتَ من علماء النفس التًبويتُ ابؼعاصرين      
 :سباب ىيأ لثلاثةداء النهائي تدؿ على الأ ةصربو
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 التعليم ةلذ توجيو ابؼعلم في بزطيط عمليإبرديدا سلوكيا بهذا الشكل  التعليميةىداؼ يؤدي برديد الأ -1
 ضف ينهألذ ابؽدؼ كما بيكن إف يستَ فيها ابؼتعلم للوصوؿ أف بودد ابػطوات التي بهب أفيمكنو 

 .ةالنهائي ةلذ الاستجابات ابؼهمإابؼتعلم للوصوؿ  ف تصدر عنأعباء بصيع الاستجابات التي بهب أب

ابؼستوى ابؼتوقع  وأفي تغيتَ مقدار الزمن مثلا  ومن خلاؿ عملية التخطيط بيكن للمعلم تعديل الأىداؼ
ف بردث ما لد تتم أو ابؼوضوعات التي بهب تناوبؽا في التدريس وبالطبع لا بيكن بؽذه التغيتَات أ للإتقاف

ه ؤ ىداؼ بشكل صريح ما يهيالأ ةسباب وجوب صياغأىم أف أمعتٌ ذلك صربوة ، و صياغو الاىداؼ بصوره 
 .ساليبو في التدريسأذلك للمعلم من ارشاد في بزطيط 

 بالصياغةف الاىتماـ أداء ومن ابؼعروؼ في تقونً الأ ةفي عبارات صربو التعليميةىداؼ د برديد الايفي  -2
 ابؼدرسية،صل العلماء ابؼهتموف ببناء الاختبارات وتقونً ابؼناىج ه في الأأبد التعليمية للأىداؼ الدقيقة

بناء الاختبار  ةعملي ىداؼ بهعلعبتَ عن الأفي الت الغامضةف استخداـ العبارات أفقد اكتشفوا 
 مستحيلة.ف لد تكن إ ةصعب ةومفرداتو عملي

جهوده. وقد أثبت مابهر  و داء نهائي في توجيو انتباه ابؼتعلمأ ةفي صور  ةىداؼ التعليميالأ ةتفيد تربص -3
 بالأىداؼ ةقائم تُعطاء ابؼتعلمإكثر من أف بودث حتُ لا يفعل ابؼعلم أف التعلم بيكن ومكاف أ
  .يقوـ ابؼتعلموف بالاىتداء بها في تعلمهم الذاتي اضحةالو  التعليمية

 العلاقة بين التقويم والأىداف:

 التقوبيية، العملية منها تنطلق أف بهب التي القاعدة توفتَ على تساعد التقونً، بؾاؿ في الأىداؼ إف     
 سلوؾ في ابؼطلوب التغتَ يقبرق في وبقاحو التعليم فعالية مدى على بالوقوؼ وابؼربتُ للمعلم تسمح فالأىداؼ

 بالتعليم آخر معتٍ أي أو ابؼعلم يتمكن فلن الأىداؼ، توضع لد ما أي التغتَ، ىذا نوع بودد لد وما .ابؼتعلم
 سواء التعليم، عملية في ابؼبذوؿ ابعهد مصتَ على التعرؼ دوف ابغيلولة إلذ يؤدي بفا التقونً، بعملية القياـ من
)ىاشم .العلاقة ذات الأخرى التًبوية السلطات أو ابؼتعلم أو ابؼعلم جانب من ابعهد ىذا كاف دور حيث من

 .(4،ص2022مرتضى،
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 نواع التقويم وفق المقاربة بالكفاءات: أ

يتم تقونً كفاءات ابؼتعلمتُ عن طريق أداءاتهم ،وىذه الأداءات يتولد عنها إنتاج في شكل كمي ونوعي.      
عنصر الأكثر بسثيلا للكل، وذلك في شكل إنتاج يدؿ على مدى تنمية فالتقونً يرمي إلذ البحث عن ال

 الكفاءات.

فعملية التقونً لا تتم بشكل ألر بل ىي بزضع من حيث الإعداد والصياغة والشكل إلذ الغرض ابؼراد من      
وأشكاؿ الدرس أو ابؼنهاج أو الوحدة التعليمية، ولذلك نصادؼ داخل أدبيات التًبية العديد من أساليب 

ىداؼ التعلم، فنجد أهناؾ أنواع من التقونً تصنف حسب التقونً بزتلف حسب نوعية ابؼرجعية ابؼعتمدة، ف
التقونً التوجيهي والتقونً من أجل الضبط ،التقونً الإشهادي والتقونً الإثباتي ومن أجل الضبط، وىذا حسب 

فنجد تقونً مرجعي ابعماعة وتقونً مرجعي تصنيف دوكتيل، وىناؾ أنواع تصنف حسب طبيعة النظاـ ابؼرجعي 
المحك. وىناؾ أنواع تصنف حسب وظيفة التقونً وزمن اجرائو فنجد ثلاثة أنواع ىي: التقونً التشخيصي 

 التقونً التكويتٍ والتقونً التجميعي

 أنواع تقويم الكفاءات حسب أىداف التعلم:

ىذه  ةولا تنحصر وظيف ،ىداؼ التعلمألذ إ العودةيستدعي عموما  الكفاءةف ابغديث عن تقونً إ      
جليونت  ذا تشتَ تاإ ،التقونً العامل التًبوي وتوجيهيو فحسب بل ىي مرجع يتم في ضوئو ةىداؼ في ىيكلالأ

ف لد إللهدؼ  ابؼقصودة، وبابؼقابل لا وجودىداؼ التعلم أالتقونً بدوف  ةلا يوجد معتٌ لعملي:نوألذ إكريستتُ 
 .تقوبيو يدمج في وصفو طريقو

 :ىداؼنواع من الأأ ةف بميز بتُ ثلاثأبالكفاءات بيكن  ابؼقاربةفي فعند برليلنا للفعل الديداكتيكي       
 ابؼرحلية و تشمل الاىداؼ ابؼميزة والأىداؼ ابؼدبؾة.ىداؼ الأ الانطلاؽ، ةبوضعي ابؼرتبطةىداؼ الأ

 عليو وىو ما يصطلحدوكتيل، مع كارؿ روجتَز و  بالكفاءات ىذا النوع ابعديد الذي جاءت بو ابؼقاربة      
(OTI) دماجيابؽدؼ النهائي الإ(Objectif Terminal d'Integration) ىدؼ يلتقي مع مفهوـ  :نوإ

 .و سلك تعليمي معتُأ الدراسيةالسنو  نهايةعند  ابؼستهدفةالتي تلخص ابؼهارات والكفاءات  ة التعليميةابؼواصف
 :بالكفاءات نوضحها في ما يلي ةقاربابؼنواع للتقونً وفق أ ةربعأىداؼ تنصب بؽذه الأتبعا ف
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 (:Evaluation d'Orientation)التقويم التوجيهي  -1

ثم  ،بتشخيص مكتسبات ابؼتعلمتُ ةكما نسميو عاد،ويرمي ىذا النوع من التقونً القبلي  ة،معين ةتعليمي      
والاجراءات  اللازمةبغرض ابزاذ القرارات  ،جديد التعرؼ على ابؼتعلمتُ غتَ ابؼستعدين للابلراط في تعلم

توفر شروط دى لذ التعرؼ على مإالتقوبيي  ، ويهدؼ ىذا النمطفضلألاستئناؼ التعلمات بشكل  الضرورية
 ةوبوصل ىذا التقونً التوجيهي بواسط .لاعتمادىا على التشخيص ةتنبؤية ي صبغسويكت الكفاءة،اكتساب 

طار عاـ وشامل بهدؼ تزويد ابؼتعلمتُ الذين لا يتحكموف في إفي  سابقةالارات لقياس التعلمات باخت
جل تطوير أوذلك من  .التدريس والتعلم ةفي عملي ةلكل حال ابؼناسبة والتقويةبالدعم  الأساسيةالكفاءات 

 .ابؽاحالتحصيل لدى ابؼتعلمتُ مع ابغد من الفروؽ بينهم وبالتالر القضاء على الصعوبات قبل استف ةجود

 (:Evaluation de Régulation)جل الضبطأالتقويم من  -2

ويتم استغلاؿ نتائج التقونً  ة،الدراسي ةوعلى امتداد السن ة ديداكتيكيةنو بودث خلاؿ تدريس كل وحدإ      
بر عدد أكىيل ألذ تإكما يرمي   ة،القرارات قصد برستُ النوعي إلذ ابزاذىذا النوع من التقونً   ؼبانتظاـ ويهد

 ةالعفوي ةابؼلاحظ :دواتوأىم أومن  ،التمدرس والتعلم بشكل بود من الفشل والتكرار ةتعلمتُ بؼتابعمن ابؼ
التصحيح وتقدنً  -بة التشخيصطار مقار إفي  ةخطاء ابؼتعلمتُ ابؼتكرر أوبرليل  ة،ابؼركز  ةوالتقوبيات السريع

 -ةالدعم والتقوي

 (:Evaluation Certificative)شهاديالتقويم الإ -3

التكوين  نهايةفي  ابؼنتظرةالتي تعبر عن ابػصائص والسلوكات  ابؼدبؾة النهائية الكفاءةوابؼقصود بو تقونً       
مكاف إكما يكتسي بعدا تنبؤيا يسمح بتوقع ما ب  (Certificativeة)ىيليأصفو ت ابؼرحلةيتخذ التقونً في ىذه 

و أبقاح  ةجل ابغصوؿ على شهادأتُ من سلك دراسي مع ةتي في نهايأوىو ي. ابؼتكوف القياـ بو مستقبلا
جل ترتيب ابؼتعلمتُ كما يعتمد ىذا التقونً لأ  الأساسية،قرار بالرسوب بخصوص التحكم في الكفاءات الإ

 ،ف واحدأفي  ةوتربوي ةاجتماعي ةهاد صبغشويكتسب الإ ة،التعليمي ةقياس التحصيل ابؼعتمد من قبل ابؼؤسس
 الأساسيةف الاختبار ىنا يصب في الكفاءات أعلما  ة،السن ةت نهايامتحانا ةويتم ىذا التقونً بواسط

 ة.الدراسي ةبالسن ةابػاص ةماجيدالا النهائيةىداؼ والأ
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 (:Evaluation Certificative et Régulation)بطضجل الأمن و التقويم الاثباتي  -4

 ةلذ ابؼسابنإفهو يهدؼ  ة،الدراسي ةالسن ةوفي نهاي ةولذ والثانيالدورتتُ الأ نهايةالذي بودث في إنو التقونً      
ويعتبر  .خرىأ ةوفي تنظيم التدريس والتعلم وضبطهما من جه ة،من جه ةالنهائي ةجزئيا في القرارات الاعتًافي

نو اعتًاؼ تدربهي بالتحصيل بدؿ الاعتًاؼ لأ ابؼستمرة ابؼراقبةجل الاثبات والضبط نوع من أىذا التقونً من 
و ابؼستفحل وغتَ أب ابؼتعلمتُ الرسوب ابؼبكر نفي التحصتُ وضبط التعلم بفا به صراؾ النقنو استدإ ة،في بغظ

يتم التًكيز فيها  ةكبتَ   ةذات قدره تشخيصي ةاختبارات دوري ةابؼبرر تربويا وينجز ىذا النوع من التقونً بواسط
 (.97،ص2019)مقدـ اماؿ، .بالتقونً ابؼعنية الدراسية للدورة الأساسيةعلى الكفاءات 
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 )البديل(: التقويم الواقعيالعاشرةالمحاضرة 

 مقدمة:
بعض  شوبوموضوع التقونً مازاؿ ت أف يو التي تناولت موضوع التقونً التًبالدراسات معظم البحوث و       

عرفية  العليا النقائص ،إذ ما زاؿ يركز على ابعانب ابؼعرفي و يهمل ابعوانب الأخرى التي تتعلق بابؼستويات ابؼ
ومهارات التفكتَ العليا، بفا ادى الذ انتشار أساليب الغش ابؼتنوعة، بفا بوتم على القائمتُ على العملية التًبوية 

   أو ما يسمى بالتقونً البديل. بالتوجو إلذ أساليب أخرى للتقونً
يع أساليبو ، مع العلم أف ىذا إذا أردنا أف يكوف التقونً التًبوي ناجعا وشاملا  بهب أف نعمل على تنو      

التنوع ضروري  لأف الاىداؼ التعليمية بزتلف عن بعضها  فكل منها يشتَ الذ ابماط متنوعة من السلوؾ 
،وىذا يعتٍ أنو من غتَ ابؼمكن استخداـ وسيلة تقوبيية واحدة لكل الأىداؼ، فبعضها بيكن تقوبيو 

(، Portfolioابؼلاحظة أو ابؼقابلة أو ملف الإبقاز )بالاختبارات، وبعضها الأخر يتطلب أساليب أخرى ك
 وىذا ما يتطلب وعي ابؼعلمتُ  بالعلاقة بتُ الأىداؼ التعليمية  والطرؽ ابؼختلفة لتقوبيها.

للخوض في علاج أي مشكلة لا بد من معرفة العوامل ابؼساعدة على ظهورىا ،لأف التعامل مع التلاميذ        
بابزاذ بعض الاجراءات التي من شأنها التقليل من ظاىرة الغش كتشديد الرقابة مثلا والطلبة وقت الامتحانات 

لا برل ابؼشكل، لذا وجب على ابؼهتمتُ بالشأف التًبوي خصوصا ابؼسؤولتُ منهم ،بالوقوؼ حقيقة على 
ية/ التعلمية ، الأسباب ابغقيقة ابؼؤدية بالطلبة بؼمارسة الغش في الامتحانات .بداية بتحليل العملية التعليم

نافسة ومدى ملائمتها للمعايتَ ابؼعموؿ بها دوليا وفق أسس علمية بحتة. والعمل على تنمية وتشجيع ابؼبادرة وابؼ
والتلاميذ، وتنمية الوازع الديتٍ لديهم. والعمل على تنويع أساليب التقونً، بابؼرور الذ  الشريفة لدى الطلبة

بتُ صفوؼ الطلبة والتلاميذ بدخاطر الغش في الامتحانات ابؼدرسية من أساليب التقونً البديل. ونشر الوعي 
خلاؿ الارشاد ابؼدرسي. ولا يكوف ىذا متأتيا إلا بتظافر جهود ابعميع، أولياء وبـتصتُ ومسؤولتُ من خلاؿ 
 تشخيص حقيقي متبوع باستًاتيجيات علاجية ،مبنية على أسس علمية واضحة ابؼعالد.

 (70،ص2022)ناضر،
  ويم الواقعي:التق

التقونً الذي يراعي توجهات التقونً ابغديثة حيث يتكامل مع عملية التدريس، فيعكس أداء الطالب      
ويقيسو في مواقف حقيقية. فهو تقونً بهعل الطلبة ينغمسوف في مهمات ذات قيمة ومعتٌ بالنسبة بؽم، فيبدو 

ات التفكتَ العليا ويوائموف بتُ مدى متسع من كنشاطات تعل لا اختبارات سرية، بيارس فيو الطلبة مهار 
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ابؼعارؼ لبلورة الأحكاـ أو لابزاذ القرارات أو بغل ابؼشكلات وذلك من خلاؿ استًاتيجيات متعددة وأدوات 
 .(7،ص2018)برىم،.تقونً متنوعة

 :(البديلالواقعي) التقويم
فهو يتضمن  ة،الواقعي ةابغياداء ابؼتعلم من خلاؿ مواقف أىو تقييم  : (Mayer;1992)تعريف ماير 

 .وبرليل ابؼعلومات وتركيبها في سياؽ لو معتٌ ،مشروعات تتطلب من ابؼتعلم استعراض مهارات حل ابؼشكلات
 أنشطة تعلمويبدو ك ،التقونً البديل ىو الذي يدمج ابؼتعلمتُ في مهاـ ذات معتٌ" :2003تعريف جابر  

لذ ابؼتعلمتُ معتٌ القياـ إوتناسقا بتُ ابؼعارؼ وتنقل  ،ابؼستوى ةعاليتتضمن مهارات تفكتَ  ،يشعر بها الطالب
وبهذا ابؼعتٌ يكوف التقونً بؿددا  ضوئها،في  ةيث تظهره ابؼعايتَ التي بركم على ابعودبح ،بعملهم على بكو جيد

 ة"دوات تقييم مقننأعلى معتمدا كثر من كونو أ معياربدستوى و 
ويقيسها في مواقف  حقيقية ،فهو تعلمتُ يدمج ابؼديث ىو الذي و الذي يسمى بابغأ ديلالتقونً الب " -

بيارس فيها  ،كنشاطات تعلم  الطلبة ينغمسوف في مهامات ذات قيمة ومعتٌ بالنسبة بؽم ،فتبدوبهعل تقونً 
 ةو بغل ابؼشكلات ابغياتيأالقرارات  لابزاذمتسع من ابؼعارؼ  دىموف بتُ مائويو  مهارات التفكتَ العليا ةالطلب

الذي يساعدىم على معابعو ابؼعلومات  ،مليأعلى التفكتَ الت ةفتطور لديهم القدر  ،التي يعيشونها ةابغقيقي
 ة"ابغيا دىوتعلمها م ،ونقدىا وبرليلها

براكي الواقع  ةساس وضع الطالب في مواقف حقيقيأالتقونً البديل ىو ابذاه في التقونً التًبوي يقوـ على  " -
 )ابؼرجع(."بسكنو من الاحتفاظ بابؼعلوماتد استجاباتو التي صور 

في مهاـ ذات  ابؼتعلمتُ(التقونً الواقعي بأنو ذلك التقونً الذي يدمج  72: 2011ويعرؼ)خليل،       
تبدو كنشاطات تعلم وليست اختبارات تقليدية،  ابؼهماتمغزى وبؽا جدارة وذات معتٌ بالنسبة بؽم، وىذه 

أو ابزاذ القرارات  الأحكاـلبلورة  ابؼعارؼا ويوائموف بتُ متسع من تفكتَ العليالمهارات  ابؼتعلموفبيارس فيها 
ي، وتنقل التفكتَ التأملابغياتية ابغقيقية التي يعيشونها، ولذلك تتكوف لديهم القدرة على  ابؼشكلاتأو بغل 

بعودة في ضوئها، وبهذا التي بركم على ا ابؼعايتَمعتٌ القياـ بعملهم على بكو جيد، بحيث تظهر  ابؼتعلمتُإلذ 
ومعيار أكثر من كونو معتمدا على أدوات تقونً مقننة، يعتبر التقونً واقعي ا  بؼستوىيكوف التقونً بؿددا  ابؼعتٌ

 ابؼهماتفي مهاـ مفيدة، وذات قيمة ومعتٌ بالنسبة بؽم، وىذه  التلاميذحتُ يدمج  Authentic لاأصي أو
، حيث يطبق فيها معارفو ابؼتعلمليدية، فهي أنشطة يقوـ بها ت تعلم وليس كاختبارات تقتبدو كنشاطا

 .(19،ص2020)الدراوشة،.هاـ حياتية واقعيةبؼالتي تم اكتسابها، ويبتُ ذلك عمليا بأدائو  الأساسيةومهاراتو 
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   :نشأة التقويم الواقعي وأىميتو
التقونً أثناء )قونً الديناميكيلذ أف النظرة للتإ ( 68: 2005؛ عبد الباقي، 579: 2007زيتوف، )يرجع     
فمن وجهة نظره أنو  1978ي فيجوتيسكي سنشأت عن عمل عالد النفس الرو  التلاميذلتقونً قدرة  )التعلم

 تالاختبارافي سياقات أكثر من صيغ  ابؼشكلاتعلى حل  التلاميذقدرة  رالاعتبامن الضروري أف نضع في 
 ابؼتعلمتقييم ما يعرفو )ابغالر  للأداءالتقليدية بسدنا بدؤشر  تتباراالاخالاستاتيكية مثل  فابؼقاييسالتقليدية، 

 التلاميذإثارة أف نرى كيف يتفاعل  الأكثرأما التقونً الديناميكي يتبتٌ وجهة النظر أنو من  (،بالفعل قبل التعلم
في اختبارات  لأداءا، وبغل ىذا التناقض بتُ المحيطة ابؼدرسيةمع التعليم وكيف يقوموف بالتفاعل مع البيئة 

 .في أنشطة ابغياة اليومية؛ ظهرت النظرة إلذ التقونً الواقعي وابؼوجودة ابؼدرسة
تشكل قمة  ةالاجتماعيقات لاالتي تقوؿ بأف الع (ةالاجتماعيالبنائية )وقد قاـ فيجوتيسكي بوضع نظريتو     
ابعديدة، وبوسن بمو  الأفكاربناء يعمل على تكوين و  الآخرينمع  يالاجتماعالعقلي وأف التفاعل  الأداء
الثقافي يكوف في قاعدة ابؽرـ ثم تأتي بعد ذلك ابغالة  يالاجتماعالعقلي وأضاؼ أيضا أف التطور  ابؼتعلم

 تالتحولا، وىذه تالتحولاوابػبرات تصبح داخلية بعد العديد من  الأنشطةالسيكولوجية الداخلية، وأف 
؛ 145: 2006جابر، )الآخرينمع  على مستوى الفرد نتيجة للحواربردث أوؿ بتُ الناس ثم بردث داخليا 

 (192:2012؛ العتيبي،  23: 2008عبد ابؽادي، 
لذ أف يقوـ التقونً الواقعي على عدد من إ (51: 2018؛ الدراوشة،  92: 2004ـ، لاع)يشتَ      

ب أف يكوف التقونً دبيوقراطيا : بهابؼبادئالتي بهب مراعاتها عند تطبيقو، ولعل أبرز ىذه  وابؼبادئ الأسس
 لاشام(لاوأف يكوف التقونً متكام، وأف يكوف التقونً عملية تعاونية، التلاميذومراعيا الفروؽ الفردية بتُ 

وأف يكوف التقونً صادقا والتقونً الواقعي إجراء يرافق التعليم، وأف يكوف مستمرا وبؿكي ،) اومتنوع
 (20،ص2020)الدراوشة،.ابؼرجع

 برزىا ما يلي:بؾموعة من الأغراض لدى الطالب ألذ برقيق يسعى التقونً الواقعي إ لتقويم الواقعي:أغراض ا
 تطوير مهارات ابغياة الواقعية. -1
 تنمية مهارات ابغياة العليا. -2
 التًكيز على عمليات و بـرجات التعلم. -3
 تنمية مهارات التعلم عبر ابؼشاريع. -4
 تعزيز قدرة الطالب على التقونً الذاتي. -5
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 بنها:ـ التقونً الواقعي على بؾموعة من ابؼبادئ أيقو  :مبادئ التقويم الواقعي
 مراعيا للفروؽ الفردية بتُ الطلبة.أف يكوف دبيقراطيا و بهب  -1
 الاستناد على العمل التعاوني بتُ ابؼتعلمتُ. -2
 وعا.نتومشاملا يكوف متكاملا و أف  -3
 أف يكوف صادقا يرافق عمليو التعليم -4
 .(135،ص2021)أبؾد عزات بصعة،بؿكي ابؼرجع.يكوف مستمرا و أف  -5

 مزايا التقويم الواقعي:
 الطالب وتنشيط معا، والأدائي الكتابي التقونً دمج على القدرة أبنها من مزايا بعدة الواقعي التقونً بيتاز     

 ابغياتية هاراتابؼ على يركز أنو كما لديو، الذات مفهوـ وتعزيز الاختبار، قلق وتقليل الإبقاز، على وبرفيزه
 والاجتماعية الثقافية وخلفياتهم أعمارىم اختلفت مهما الطلاب أنواع كافة مع ويستخدـ ابؼعلومات، وتداخل
 الابذاىات وتنمية الإبداع، ويشجع الطلاب لدى العليا التفكتَ مهارات تنمية على ويساعد العقلية، وقدراتهم
 وفي ابؼمكنة، الإجابات لتعميم التفكتَ في التشعب يشجع أنو كما ابؼدرسي، التعلم وبكو ابؼدرسة بكو الإبهابية

 .للطالب الدراسي النمو عن مفيدة تقوبيية بدعلومات ابؼعلم يزود آخر حتُ
 ابغقيقية، ابغياة مهارات إتقاف إلذ الوصوؿ على ويركز التعاوني العمل على يشجع الواقعي التقونً أف كما     

 مرف يعتبر انو كما الصف، في زملائو بأداء بدقارنتو وليس ابؼقبوؿ الأداء مستوى ببلوغو الطالب أداء ويقارف
 ابؼستمر التقونً مبدأ وبوقق والتعلم، التعليم مواقف ظروؼ وفق والتعديل للتكيف وقابل

 (88،ص2018.)دبوس،للمتعلم

 يجيات التقويم الواقعي:استرات
ريا لكل من ابؼعلمتُ والطلاب ،حيث تعمل كل استًاتيجية تعتبر استًاتيجيات التقونً الواقعي مصدرا ث     

على تزويديهم بدجموعة من الأدوات ابؼميزة التي تساعدىم في الوصوؿ إلذ برقيق الأىداؼ التعليمية  ابؼرجوة، 
إلذ بطس فئات أساسية حسب غرض التقونً وطريقة بصع  استًاتيجيات التقونً الواقعي وبيكن تقسيم

 ل في:ابؼعلومات ،وتتمث
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 (:Performance- Based Assessmentأولا: استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء)
والتي تتطلب أف يظهر الطالب تعلمو من خلاؿ  قيامو بعمل يقدـ مؤشرات دالة على حدوث التعلم،      

ر من خلابؽا مدى وتوظيف مهاراتو في مواقف حياتية أو مواقف براكي ابغقيقة ،أو قيامو بعروض عملية يظه
 وتستخدـ في ىذه الاستًاتيجية الأنشطة التالية: اتقانو بؼا اكتسبو وتعلمو من مهارات ومعارؼ.

العروض التقدبيية، العروض التوضيحية الشفوية والعملية، الأداء العملي، ابغديث، ابؼعرض، المحاكاة، لعب 
 الأدوار ،ابؼناظرة.

 (:Refletion Assessment Strategy) لتأمل الذاتيثانيا: استراتيجية مراجعة الذات أو ا
 دتوفر فرصة للمتعلم لتطوير مهارات ما وراء ابؼعرفة والتفكتَ الناقد ومهارة حل ابؼشكلات، وتساع     

ابؼتعلمتُ على معرفة وبرديد نقاط القوة ونقاط الضعف لديهم بشكل مستمر، ومن أبرز الأنشطة ابؼستخدمة 
 لف الابقاز للطالب )بورتفوليو(،سجل يوميات الطالب.م تقونً الذات، بقد:
 (:Communication Assessment Strategyاستراتيجية التقويم بالتواصل ) ثالثا:

التقدـ الذي حققو ابؼتعلم   والتي تعتبر عملية تعاونية بتُ ابؼعلم و ابؼتعلم و التي تتطلب بصع معلومات عن
في حل ابؼشكلات  من خلاؿ عمليات التواصل ومن أبرز الأنشطة وكذلك معرفة أسلوب تفكتَه و طريقتو 

 ابؼقابلة، ابؼؤبسر الأسئلة و الأجوبة. ابؼستخدمة بقد:
 (:Observation Assessment Strategyاستراتيجية التقويم بالملاحظة) رابعا:
ابغكم على معارفو وقيمو ة بقصد تتطلب ابؼلاحظة ابؼتكررة من قبل ابؼعلم للمتعلم خلاؿ فتًة زمنية بؿدد     

 طريقة تفكتَه و تفاعلو مع زملائو.و 
 (:Paper and Pencil Assessment Strategy)الورقة و القلم : استراتيجية خامسا

ىذه الاستًاتيجية الأكثر شيوعا بتُ ابؼعلمتُ في ابؼدارس وتكاد تكوف الاستًاتيجية الوحيدة عند بعضهم،      
ء الطالب في مبحث ما ومدى امتلاكو للمهارات ابؼعرفية والأدائية من خلاؿ وتقوـ على قياس مستوى أدا

 ابؼوضوعية.تبارات بكافة أشكابؽا ابؼقالية و الاخ
 ن ابؼعيقات منها:ظيفو تعتًضو العديد مف عملية تو غم أبنية التقونً الواقعي إلا أر  معيقات التقويم الواقعي:

 أثناء بفارستهم التدريسية الواقعي تدني معرفة ابؼعلمتُ بألية توظيف التقونً -1
 تدني مهاراتهم بإجراءات التقونً الواقعي. -2
 .(136،ص2021)أبؾد عزات و أخروف، ارتفاع التكلفة الاقتصادية للتقونً الواقعي. -3
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 ل التقويم الواقعي)البديل(:ئوسا
  :الأداء اختبارات -1

كتابة مقاؿ  ية،رياض مسألة حل :مثل ما شيء أداء الطالب من تتطلب التي الأداء مقاييس أحد يىو      
 لعم ظروؼ في ملاحظتو أو أدائو تقدير ويتم الكمبيوتر، على الطباعة القاء خطبة في صلاة ابعمعة، صحفي،

ة أو ظروؼ بؿاكية بؽا، ومن ثم ابغكم على ىذا الاداء وفق معايتَ بؿددة سلفا واصدار القرارات التقوبيية حقيقي
 ابؼناسبة.

 � )البورتفوليو(:عمالملفات الأ -2
ىي حقيبة /ملف/سجل لتجميع عينات منتقاة متنوعة من أعماؿ الطالب، وىي بذميع مركز وىادؼ      

لأعماؿ ابؼتعلم يبتُ جهده وتقدمو وبرصيلو الدراسي، تعكس ابقازاتو وتقدمو خلاؿ فتًات متتابعة من الزمن 
ا وتقوبيها وفق معايتَ )بؿكات(بؿددة و معلومة لديو في بؾاؿ أو أكثر من المجالات الدراسية ويتم ابغكم عليه

 مسبقا، وتتمثل في سجلات الاداء والصحائف  الوثائقية، وابغقيبة التقوبيية.
 مشروعات الطلاب: -3

ويتم ابقازه داخل ابؼدرسة او  و نشاط يرتبط بدوضوعات الدراسة بىتاره الطالب و يقوـ بأدائو،وىي عمل أ     
 وعادة ما بير ىذا العمل أو ذلك النشاط بعدة  مراحل ىي: اىداؼ تدريسية معينة،بقصد برقيق  خارجها،

 اختيار ابؼشروع، والتخطيط للتنفيذ، التنفيذ، ثم التقييم، وقد يستغرؽ ابسامو عدة أياـ أو قد بيتد لعدة أشهر.
 العروض: -4

اماـ بقية زملائو حل مسألة...الخ(. بحث لوحة فنية، داء ابؼهمة )تقرير،وفيها يعرض الطالب ابقازاتو في أ     
 بالصف الدراسي.

 صحائف الطلاب: -5
قاط القوة ونقاط وىي تقارير ذاتية يعدىا الطالب عن ادائو في ابقاز ابؼهاـ ابغقيقية، شاملة ما يراه من ن     

 داء فضلا عن تأملاتو الذاتية حوؿ ىذا الأداء.الضعف في ىذا الأ
 الامتحانات: -6

و في أ ىذا النوع من الاختبارات يعطي التلاميذ فرادىوفي  بقاز يقوـ ابؼعلم بإعدادىا،ىي اختبارات ا     
و في أ ، ويتحدث معهم فرادىيراقب ابؼعلم ابقازات تلاميذه يطلب منهم ابقازىا.مهمات معينة و  بؾموعات

                    " ىذه ابؼهمات.بؾموعات، وبهري معهم ابؼقابلات الشخصية ليتعرؼ على مستوياتهم ودرجة تقدمهم في ابقاز 
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وقد تكوف مهمات الابقاز بدثابة اختبار قصتَ لا يأخذ الا دقائق معدودة حوؿ معارؼ أو مهارات بؿددة، 
وقد تكوف على شكل طلب رسم خريطة مفاىيم، أو على شكل سؤاؿ مفتوح الاجابة )سؤاؿ مقالر(،او على 

التي تدور حوؿ مشكلة مطروحة ويطلب من التلميذ تبرير خياراتو شكل بؾموعة من أسئلة الاختيار من بؼتعدد 
 التي قاـ بتحديدىا.

 خرائط المفاىيم: -7
تعد خرائط ابؼفاىيم من الادوات ابؼهمة في التقونً البديل، وتستخدـ في تقونً التحصيل الدراسي للمتعلم      

ية تدؿ على العلاقة بتُ ابؼفاىيم، وتبرز وقياس أدائو في مهمات ابؼادة الدراسية، وىي عبارة عن رسوـ بزطيط
تنظيمها وتبتٌ من خلاؿ برديد ابؼفاىيم الأكثر عمومية وشمولية، وتكتب ابؼفاىيم الثانوية والأكثر خصوصية 
والأقل شمولية، وتستخدـ ىذه ابػرائط في تنظيم المحتوى وتسلسلو، ويعتمد عليها كإحدى أدوات تقونً 

 التحصيل ابؼعرفي.
 لذاتي:التقويم ا -8

ابعديد للتعلم الذي يؤكد على ابؼشاركة الفاعلة و النشطة من قبل ابؼتعلم الذ ابؼنظور  يستند التقونً البديل      
من ىنا كاف التقونً الذاتي كمكوف رئيس من  في اعداد بـططات يقوـ بتوظيفها في تعلم ابؼادة الدراسية،

وبذؿ اىتمامو بدرجة أفضل الذ  اتو،ذتقديره لابؼتعلم و  التعليمية يسهم في تنمية دافعية مكونات العملية
 يتها وتنمية التفكتَ الناقد لديو.وكيفية تأد الاعماؿ التي يقوـ بها

 تقويم الاقران: -9
وبذلك  يسمح للطالب اف يعمل مع بؾموعة من زملائو في تقييم أعماؿ بعضهم من قبل البعض الاخر،     

ارتباط وثيقا بالتقونً  ويرتبط تقونً الاقراف نفسهم،بأمهم وتقونً اعمابؽم للطالب دور ابهابي نشط في تعل يصبح
أو اكثر  مع زميل لوأعمالو ماؿ زملائو حيث يتبادؿ في تقونً اع الذاتي حيث يتضمن قياـ كل متعلم بالإسهاـ

 رعة في بؾاؿالتطورات العلمية ابؼتسا وقد اسهمت، توجيو من ابؼعلمو  بإشراؼ يقوـ كل منهم بتقييم الاخر،و 
 كنومن الاساليب التي بي عرفة وتقنية ابؼعلومات  في ترسيخ مفاىيم وتطبيقات التقونً الذاتي وتقونً الاقرافابؼ

الصحائف الذاتية،  قوائم ابؼراجعة، ابؼقابلات، الصفية، ابؼناقشات تقونً الاقراف:ذاتي و استخدامها في التقونً ال
 قراف. اجتماعات الأ سجلاف الانعكاس،
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 ة:ظالتقويم القائم على الملاح -10
يقوـ ابؼعلم في ىذا النوع من التقونً بدلاحظة ورصد سلوؾ طلابو أثناء بفارستهم الفعلية بؼهمة من ابؼهاـ      

وابؼلاحظة قد  العمليات التي استخدمت فيو.و  داءمستوى الأ في موقف تعليمي بؿدد ،بهدؼ التعرؼ على
(بدوف اصدار حكم Checklistsبتسجيل ما يراه باستخداـ قوائم التقدير ) تكوف موضوعية يقوـ فيها ابؼعلم

ىد التي للشو  بؼعلم حكما حوؿ ما سجلو ويقدـ تفستَاابحيث يصدر  وقد تكوف ابؼلاحظة تفستَية، معتُ.
 (108-106،ص2014)ابؼنهكر،بصعها حوؿ تعلم الطالب.
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 (1ديثة في التقونً)التوجهات ابغ :عشر الحاديةرة المحاض
 تكنولوجيا التقونً، التقونً عن طريق ابغاسوب()

 مفهوم التقويم الالكتروني:

ابؼعلومات ابؼفيدة  بأنو عملية الوصف الدقيق للحصوؿ على البيانات، وتوفتَ الإلكتًونيالتقونً يعرؼ      
ستخداـ وسائل التكنولوجيا للحكم على بدائل القرارات، وىو عملية تشخيصية وقائية عابعي ة وذلك با

 .ابغديثة 

التقونً الذي يتم بواسطة تقنيات "بأنو  الإلكتًوني(التقونً  2009ىر ابظاعيل، از الغريب ويعرؼ )      
الكمبيوتر وشبكاتو ومن خلابؽا يتم القياـ بكافة أنشطة التقييم، مثل إعداد الاسئلة ومهاـ التقييم وعرضها 

الإجابة عنها واستقباؿ الاجابة وتصحيحها وتقدنً تغذية راجعة عن ىذه على الطلاب وقياـ الطلاب ب
على تَ اجراءات الاماف لكل ذلك حفاظا الاجابات وتقدير درجاتهم ورصد نتاج التقييم وتفستَىا وتوف

 .(26،ص2017)خليل،السرية و ابػصوصة. 

 : بناينقسم التقونً الالكتًوني الذ نوعتُ ىامتُ :نواع التقويم الالكترونيأ

 :التقويم المعتمد على الكمبيوتر  -1

وبيكن تصميمها وفقا بؼيوؿ وقدره الطالب  ،مدبؾةقراص أنواع التقونً شيوعا وتقدـ على أكثر أوىو      
ويتصف ىذا النوع من التقونً بابػصائص  ة، مهاره حاسوبيو قليللاإابؼستهدؼ ولا برتاج من ابؼتعلم 

 :التالية

 .ةدوات رسوميأى برنامج التقييم بدا بوتويو من و سهولو التجوؿ داخل بؿت  - أ
 .تساعد ابؼتعلم على التحرؾ بتُ بؿتوياتها - ب
وىذا لا يتوافر في طرؽ  ،داخل برنامج التقييم ابؼتعددةىدافها من خلاؿ استخداـ الوسائل أبرقق  - ث

 .التقليديةالتقييم 
 ابؼستمرةالتقونً  ةمن عملي بدا بوسن ،من الاستخدامات والتفاعل مع المحتوى بـتلفةاط أبمتقدـ  - ج

 .بؼستوى الطالب وفقا لتطور مستواه التحصيلي
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 المحليةوبربؾيات فقط دوف تقنيات الاتصاؿ بالشبكات سواء  ةجهز أن طريق تقنيات الكمبيوتر من ويتم ع 
 .نتًنتو الأأ

 (:التقييم الفوري )الشبكةالتقويم المعتمد على   -2

ويعتمد في تكوينو على مكونات الوسائل  ،نتًنتميمو ونشره على الأالتقونً يتم تصوىذا النوع من       
 ةوبؾموعات صوتي ةوبؿاكا متحركةببرنامج التقونً وصور  ةمن نصوص خاص ابؼختلفةشكاؿ ذات الأ ابؼتعددة

وى التقونً ابؼقدـ متوافقا مع ف يكوف بؿتأبشرط  ابؼتعلمةلذ ابؼواد إ ةاضاف ة،وخارجي ةووصلات داخلي ةومرئي
 .ابؼتعلمة ابؼادة لدراسةلذ ىذه ابؼواقع إالتي تتيح للطلاب الدخوؿ  والتكنولوجية والنفسية الفلسفيةسس الأ

داء التقونً من أطي حاجز الزماف وابؼكاف حيث يعد نتًنت بتخالأ ةويتصف التقونً ابؼعتمد على شبك      
 .ينما كاف موقعهاألذ الاختبارات إالوصوؿ و  ةنياوالزم ابؼكانيةلتخطي ابغواجز  ةبفيز  ةنتًنت فرصخلاؿ الأ

 ":Froms of E-valation"شكال التقويم الالكترونيأ 

 ("التكويتٍ)التقونً البنائي  "pre Evaluation"شكاؿ وىي التقونً القبليأ ةربعألذ إتصنيف التقونً بيكن      

Formative Evaluation " التقونً التشخيصي" Diagnistic Evaluation " والتقونً النهائي"Summative 

Evaluation ." 

 :التقويم الالكتروني القبلي  -1

 ةاستعداد التلميذ لتعلم خبر  دىم ةلذ معرفإني القبلي ويهدؼ التقونً الالكتًو  ةالعملي أف تبدأويتم قبل       
القدرات وابؼعارؼ  وىذا يعتٍ برديد ،ابؼختلفةدوات التقونً الالكتًوني أمقرر دراسي معتُ وذلك باستخداـ  وأ

ىذا النوع من التقونً في بزطيط  ةبنيأوتتضح  .الدراسية ابػبرةو أ الوحدةالتي تعد شرطا ضروريا لتعلم وبرصيل 
في  ةتصنيف الطلاب الذ بؾموعات متجانسوذلك ب (برامج التعليم الفردي)البرامج بحسب مستوى كل طالب 

 .الشخصيةلى اختبارات الاستعدادات والبيانات و ابؼيوؿ وابؽوايات ويعتمد عأمستوى ابؼهارات 

اختبارات  ،ساليب بؽذا التقونً ومنها اختبارات القدراتدوات والأوتستخدـ العديد من الأ      
 ةف نصدر حكما بداذا قدر أوفي ضوء ىذه البيانات بيكننا  ،وبيانات عن تاريخ ابؼتعلم الدراسي ،الاستعدادات
 .ليوإو ابؼقرر ابؼقدـ أالبرنامج  ةدراس الطالب على
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ابؼعلم  أوقد يلج ،حسب مستوى برصيلهم بـتلفةلذ توزيع ابؼتعلمتُ في مستويات إويهدؼ التقونً القبلي       
ومن ثم البناء عليها  السابقةليتستٌ لو التعرؼ على خبراتهم  ،للتقونً قبل تقدنً ابػبرات وابؼعلومات للطلاب

 .الدراسيةاو  لوحدةاو أالبرنامج  بدايةسواء كاف في 

 ،و برنامج تعليمي لدى ابؼتعلمتُأمقرر الالكتًوني  دراسةتقونً القبلي بودد للمعلم ماذا توافر متطلبات الف     
وفي  ،للدراسةفي اعتبارىا ماذا استعداد ابؼتعلم  تأخذنشطو التدريس بحيث أف يكيف أعلم وبذلك بيكن للم

قرر اذا كشف الاختبار ابؼ لدراسة ةولازم مبدئيةيس بعض مهارات ف يقوـ بتدر أضوء نتائجو بيكن للمعلم 
 .ف معظم ابؼتعلمتُ لا بيتلكونهاأالقبلي عن 

 :و التكوينيأالتقويم البنائي  -2

بها ابؼعلم التي يقوـ  التقوبيية العمليةنو ألكتًوني ابؼستمر ويعرؼ بقونً الإحيانا التأطلق عليو وىو الذي ي      
 .و ابؼقرر الالكتًونيأثناء ستَ البرنامج التعليمي أ ويواكبالتعلم و  بدايةمع  أوىو يبد ،التعلم ةمليالكتًونيا اثناء ع

من  ةراجع ةعن طريق ابغصوؿ على تغذي تقونً البنائي يستخدـ في تتبع النمو التعليمي للطلابالف      
مكن بها برديد بـرجات أالتي  جةالدر وىو بذلك بودد ،وتنفذ عمليات التعديل والتطوير وفقا بؽا  ،نتائجو
 ،و موديلات البرنامج التعليميأللمقرر الالكتًوني  الدراسيةللوحدات  ابؼتتابعة التعليميةبابؼواقف  ابػاصةالتعلم 

برامج التعلم  بدايةمع  أويبد ،و البرنامج الالكتًونيأبناء ابؼقرر  ةيضا كتقونً منظم في عمليأويستخدـ 
 ة.و غتَ ربظيأ ةليتم بصوره ربظي التعليميةثناء استَ ابؼواقف أ ويواكبها ،لكتًونيالإ

 :ساليب التي تستخدـ في التقونً التكويتٍ ما يليىم الوسائل والأأومن       

ونشرىا  ابؼنزليةالواجبات  ةمتابع ،داء الطالب الكتًونياأ ةملاحظ ،الإلكتًونيةابؼناقشات  ،القصتَةالاختبارات  
 .التدعيم التعليمي الالكتًوني ،ح والتوجيهات عن بعدالنصائ ،الكتًونيا

والضعف  ةبرديد جوانب القو  ،اه ابؼرغوب فيولذ توجيو تعلم الطلاب في الابذإويهدؼ التقونً البنائي       
واعطائو  ،وتعريف ابؼتعلم بنتائج تعلمو ة،وتعزيز جوانب القو ،لعلاج جوانب الضبع وتلافيها  ،لدى الطلاب

استخداـ  : يضاأوالتقونً البنائي ىو ،ابؼتعلم للتعلم والاستمرار فيو  ةثاره دافعيإو  ،دائوأعن  ةواضح ةفكر 
وفي التدريس وفي التعلم بهدؼ برستُ تلك النواحي ، لكتًونيو ابؼقرر الإأبناء البرنامج  ةالتقونً ابؼنظم في عملي

جل أفيجب بذؿ كل جهد بفكن من  لتكوينو اأثناء البناء أف التقونً البنائي بودث أثلاث وحيث ال
 .نفسها العمليةاستخدامو في برستُ تلك 
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 :التقويم التشخيصي -3

صعوبات التي يواجهها كل منهم داء ابؼتعلمتُ وبرديد الأوالضرب في  ةطن القو اتشخيص مو  :لذإيهدؼ       
مناسبتو للطلاب في ضوء  ليميةالتعكثر ابؼواقف أوبرديد  ،ساليب العلاجأوابزاذ ما يلزـ من ثناء التعليم أفي 

كما ، التعليميةللطالب في ضوء خصائصو  ةمناسب دىم ةكما يساعدوف على معرف  ،ابغالية التعليميةخصائصو 
واقتًاح سبل ووسائل برسينها وتنميتها الذ اقصى حد  ،يساعد ابؼتعلم على التعرؼ على قدراتو وامكاناتو

سباب صعوبات التعلم التي يواجهها الطالب حتى بيكن أديد التقونً التشخيصي بر ؼداأىىم أومن  .بفكن
 .علاجها

دوات و التكويتٍ يكمن في خواص الأأقونً التشخيصي والتقونً البنائي ولكن ىناؾ فارؽ ىاـ بتُ الت     
بفا  ةكثر عموميألقياس مهارات وصفات  ةتسمى عاد التشخيصيةفالاختبارات  .في كل منهما ابؼستعملة
احي خصوصا في اعطائها درجات فهي تشبو اختبارات الاستعداد في كثتَ من النو  .التكوينيةدوات تقيسو الأ

 .ابؼراد تشخيصو بالأداءالتي تتعلق  ةللمهارات والقدرات ابؽام ةفرعي

نو قد تتواجد بالقاعات إحيث  ،والتقونً التشخيص الالكتًوني يهتم بتشخيص مشكلات التعلم وعلاجها     
 ،ابؼشتًكةبتُ الطلاب في الفصل الواحد ويتم تصنيفهم وفقا بؽذه ابؼشكلات  ةشكلات كثتَه مشتًكم الدراسية

 ابؼعرفة ةلذ تنميإ ةفي شخصيات الطلاب اضاف العقليةويهتم التشخيص التكويتٍ بتشخيص ابؼظاىر غتَ 
 .الأكادبييةوابؼهارات 

 :التقويم النهائي -4

في الوقت  التعليميةحيث يكوف قد اتم الطالب متطلباتو  ،البرنامج يةنهاتي ىذا النوع من التقونً في أوي     
 ة،خاص ةبرامج الكتًوني ةلذ رصد نتائج الطلاب بواسطإويهدؼ التقونً النهائي  ،والانتهاء منها لإبسامهاالمحدد 

 وأ ابؼختلفةعلى البرامج  الطلبةتوزيع  ،والنجاح والرسوب كالإكماؿاصدار احكاـ تتعلق بالطالب  
اجراء  ،جهود ابؼعلمتُ وطرؽ التدريس فعالية مدىابغكم على  ة،ابؼختلف اتو الكليأ ابؼختلفةالتخصصات 

في  الطلبةو يبتُ نتائج أ الواحدة ابؼدرسةالتي تضمنها  ابؼختلفة الدراسيةفي الشعب  الطلبةمقارنات بتُ نتائج 
وفي ىذا النوع ، ابؼعموؿ بها  التًبويةوالسياسات  التعليميةوابغكم على مدى ملائمو ابؼناىج ، ابؼختلفةابؼدارس 
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بشكل  التعليميةعن الطالب لكي يتمكن من بزطيط ابػبرات  ةكافي  من التقونً بوصل ابؼعلم على بيانات
 .ىداؼ التدريسأفضل بفا يساعده على برقيق أ

 :خصائص التقويم الالكتروني 

 :الشمول  -1

شمل  وجوانب بمو الطالب وي ،ومكونات ابؼنهج التًبوية للأىداؼ ةملف عمليو التقونً الالكتًوني شاأي أ      
دوات التقونً مثل الاختبارات أقونً ويشمل كذلك وسائل التقونً و الت ةكذلك على كل من يقوموف بعملي

 (.ض التقونًالتي برقق غر  ابؼناسبة الوسيلةبهدؼ اختيار )لكتًوني بقاز الإو ملف الإأ الإلكتًونية

 :ةالاستمراري -2

وفي   ،يستمر مع كل نشاط يقوـ بو الطالب، يتجزأجزءا لا ،ابؼنهج  أجزاء تستَ مع ةمستمر  ةنو عمليأي أ      
 و نشاطأولكل وسيلو  ،التًبوية العمليةوالضعف في جوانب  ةلقياس جوانب القو  ،كل درس وكل موضوع

  نهائيةف التقونً ليس عمليو لأ ذلك ،عاقتو بقصد التشخيص والعلاجإو أللوقوؼ على مدى مساعدتها للنمو 
 .كالاختبار النهائي الذي يشخص ولا يعالج

 :التعاون والتفاعل  -3

مر أم وابؼشرؼ التًبوي وابؼدير وولر يشتًؾ فيها كل من لو علاقو بالطالب ابتداء بابؼعل ةىو عمليو تعاوني     
في توجيو بمو  ةف لكل منهم مهملأ وذلك ابؼختلفةدوات التفاعل والتواصل أالطالب والطالب ذاتو من خلاؿ 

 .الطالب

 .لتحستُ وتطوير ابؼنهج بدفهومو الشامل بل وسيلة ،ف التقونً ليس ىدفا بحد ذاتوأذلك   ة:نو وسيلإ -4
 :الموضوعية -5

داء لكل جانب من أف تكوف ىناؾ مؤشرات أبهب  ابؼوضوعيةولكي تتحقق  ،ي لا يكوف التقونً ذاتياأ      
 يةالتقونً بالتالر بذات يتأثرولا  ،ثناء قيامو بالتقونًأداء د بها ابؼقوـ عند تقدير مستوى الأجوانب التقونً يستًش

 .من يقوـ

 :  بالأىدافالارتباط   -6
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ف ابؽدؼ لأ ،التعليمية العمليةىداؼ أو البعد عن أقرب ال دىف توضح نتائج التقونً مأنو بهب أي أ     
 ،تعلمابؼلذ احداث تغتَات سلوكيو في شخص إلتي تشتَ واىداؼ ىو التعرؼ على ماذا برقيق تلك الأ

 (33-26،ص2017)خليل، .ىداؼالتقونً بالأ ةف ترتبط عمليأولذا بهب 

 أساليب و أدوات التقويم الإلكتروني:

(أربعة أساليب أو أدوات تستخدـ في تقونً برامج  404- 402: 2009الغريب زاىر ابظاعيل، )بودد       
 –والتطبيق  ابؼلاحظة – الشخصية ابؼقابلات –والدراسات ابؼسحية  الاستبيانات) :وىي الإلكتًونيالتعلم 

 (.الإلكتًونيةالتحصيلية  الاختبارات

 خلاؿ الإلكتًوني(أنو بيكن تقونً برامج التعلم  117- 106: 2008بضدي أبضد عبد العزيز، )ويرى      
تقونً  – الإبقازملفات  – ابؼقالية الامتحانات –صتَة الق الامتحانات) :التالية الإلكتًونيأساليب التقونً 

 –الزملاءتقييم  –عدد مرات ابؼشاركة  –الذاتية التأملات –أوراؽ العمل –اليوميات  – ابؼقابلات – الأداء
 . .)التقييم الذاتي

 –الضغطات ) الإلكتًونيد وات التقونً لأ(أمثلة  449: 2011أبضد العباسي، بؿمد )ويذكر      
 الإبقازملف  – الإلكتًونيالواجب  –جداوؿ البيانات  –الرقمية  السجلات –عبر الشبكة  ختباراتالا

  (.الإلكتًونية الاختبارات – الإلكتًوني

ابؼباشر بتُ  بالاتصاؿيتم تنفيذه  الإلكتًوني(إلذ أف التقونً  2001الغريب زاىر ابظاعيل، )وبودد      
الفاعلية من استخدامها  وأعضاء ىيئة التدريس، ولكي برقق الإلكتًونيتاب الطالب وابؼادة التعليمية في الك

بهب تدريب ابؼعلمتُ على استخدامها أثناء ابػدمة وتنمية مهارات تصميم وانتاج بعض أدوات التقونً 
 ونيالإلكتً ، لكي يتمكنوا من تنفيذ أىداؼ واستًاتيجيات التعلم الإلكتًوني

، تم تصنيفها حسب الإلكتًونيطرؽ بـتلفة تستخدـ في التقونً  ( Lee et al;2006)في حتُ يرى
البحثية  الأوراؽ –التطبيقية للتعلم  الأنشطة –لوحات ابؼناقشة )طبيعة بـرجات التعلم ابؼراد قياسها وىي: 

الفتًية والنهائية  الاختبارات – "ابؼقالات – المجلات –القياس الذاتي "مواقع الويب الشخصية  –
 –" الإبقاز"ملفات  الإلكتًونيةابغقائب  –التدريب العملي  –ابؼشروعات  –الكمبيوترية"  اتالاختبار "

وسيلة  الإلكتًوني الاختبارـ كِّن ابؼعلم من ُ ا، حيث يً  ويعتبر  .)النهائية الاختبارات –التعلم ابعماعي 
طريقة سهلة لتطبيقها على سهلة لتقونً الطالب إلكتًوني إعداد اختب ا بفا يضمنً  ا وفوريً  ا ارت ب



111 
 

التي  الآلرالطالب، وتصحح إلكتًوني ابؼصداقية والشفافية في التصحيح، وىي إحدى تقنيات ابغاسب 
التقليدية (الورقية) أو  الاختباراتبيكن توظيفها للتغلب على بعض الصعوبات التي بيكن أف تعيق تنفيذ 

لدى الطالب وترسيخ ابؼعلومات، وتنمية مهارة التعلم توظيفها لتوفتَ قنوات أخرى لزيادة التحصيل العلمي 
بحسن إدارة الوقت، كما أنها تقدـ العديد من ابػدمات للمعلمتُ،  الإلكتًونية الاختباراتوتتميز  .الذاتي

 الاختبارالكبتَ في تطوير ابؼقرر، وسهولة تصميم  الأثرمنها تكوين بنك أسئلة خاص بابؼقرر، وسيكوف لو 
، ويقوـ بعدىا البرنامج الأسئلة، وباختيار مستوى صعوبة الاختبارالفصوؿ التي يغطيها وذلك باختيار 

إلذ ا تصويره، ولد يعد ابؼعلم بحاجة  الآفبإعداد النماذج ابؼختلفة بحيث اؿ بوتاج منسق ابؼادة بعد 
 الإجاباتراؽ وأو  الأسئلةلتجميعً  عداد بماذج بـتلفة منو، ثم أختَ إعداد اختبار وطباعتو، وا أوراؽ 

أصبحت أسرع وأسهل للطالب  الإلكتًونية فالاختباراتوالرقم التظليل الصحيح؛  الاسموالتأكد من كتابة 
إنشاء اختبارات إلكتًونية وتطبيقها على  خلالووابؼعلم، وىي عبارة عن نظاـ يسهل على ابؼعلم من 

لم بناء أسئلة حسب ابؼعايتَ العابؼية في الطالب في الدروس التي يقوـ بنشرىا، حيث يسهل النظاـ على ابؼع
  .ىذا المجاؿ

 :الالكتروني التعلم في الطلاب تقويم لمشاك

 :بقد الالكتًوني التعلم في الطلاب تقونًمن بتُ ابؼشاكل ابؼطروحة في 

 قبل برميلها أو عليها، ابغماية برامج ببعض ابؼشكلة ىذه تفادي وبيكن الأسئلة، وسرية أمن  -1
 .بقليل رالاختبا موعد

 بيكن ولكن الالكتًوني، عن فضلا التقليدي التقونً في تفاديها يصعب وقد الآخرين، من الغش -2
 .سؤاؿ لكل الإجابات ترتيب تغيتَ مع الطالب، اختبار عند العشوائية الأسئلة استخداـ

 الطالب شخصية برديد وبيكن آخر، شخصيةمنتحلاَ  الاختبار عن بالإجابة شخص قياـ -3
 .الالكتًونية البصمة أو الالكتًوني التوقيع مقل ةالالكتًوني

 .(11،ص2010)بصيل ابؼصري و أبو ورد،.الاختبار أثناء والبربؾيات الأجهزة تعطل -4

 :التقليدي والتقويم الإلكتروني التقويم بين الاختلاف

 :لرالتا موضح بابعدوؿ ىو كما ،عديدة أوجو في التقليدي التقونً عن الإلكتًوني التقونً بىتلف
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 التقويم التقليدي التقويم الالكتروني
  قوـابؼ بذاتية وتتأثر ابؼوضوعية تنخفض .وعدالتو التقونً موضوعية

 .الاختبارات الغالب في التقونً أساليب .ابؼستخدمة التقونً أساليب تتنوع -
 .فورية بصورة تقُدـ لا الراجعة التغذية ومستمرة فورية الراجعة التغذية -
 التحليل، التأمل ) العليا التفكتَ مهارات فظو ي -

 (.التحليل التًكيب،
 يوظف مهارات تفكتَ بؿدودة)التذكر، الاستيعاب(

 وبتُ والطالب ابؼعلم بتُ الفعاؿ اصل التو بوقق
 .البعض بضعهم مع الطلاب

 على ويعتمد والطالب ابؼعلم بتُ التواصل ينخفض
 الفردية والإجابات الأعماؿ

 .الطلاب على كبتَة ضغوطاً  تشكل الاختبارات .والتوتر بالقلق الطلاب شعور خفض في وأساليب تسهم
 ومهارية، معرفية التعلم، من متعددة جوانب يقيس

 .ووجدانية
 أدنى في ابؼعرفية ابعوانب الأحياف غالب في يقيس

  مستوياتها
 .والورقة كالقلم تقليدية تقونً أدوات على الغالب في يقوـ .الإنتًنت وشبكات ابغاسوب أجهزة توظيف على يقوـ

د الزماف و ابؼكاف واختيار أسلوب مرونة عالية في بردي
 التقونً

 سلفاً  بؿدد التقونً وأسلوب ومكاف، بزماف مقيد
 (.التقليدية الاختبارات )

  :الإلكتروني التقويم أىداف

 ما أبنها ومن الإلكتًوني التًبوي ونًللتق العامة الأىداؼ من بؾموعة إلذ (Hung,S,2007,P56) "ىنق" يشتَ
 :يلي

 .التعليمية العملية بػدمة التكنولوجيا تسختَ -
 .التعليمية العملية في الذاتي التقونً بفارسة تشجيع -
 .والطلاب ابؼعلمتُ، بتُ ابؼهاـ من كثتَ في التعاوف -
 .مستمرة بصفة راجعة تغذية وتسليم استلاـ، -
 :منها الإلكتًوني، التقونً أىدؼ من بؾموعة (4، ص1437 الإلكتًوني، التقونً دليل) في وجاء -
 .الطالب شخصية من متعددة جوانب قياس -
 .ابغياتية الواقعية وابؼشكلات التعلم، بؼهاـ لاستجابة ا على الطالب قدرة تنمية -
 .الآخرين نظر لوجهات الطالب تقبل تنمية -
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 .الطلاب لدى الإبداعي التفكتَ مهارات تنمية -
 .الطلاب ونتائج أداء، لتقونً واضحة برقق ومؤشرات وبؿكات، ،معايتَ اعتماد -

 
 :والطالب للمعلم الإلكتروني التقويم أىمية
 التقونً بأبنية ابؼتعلقة الأبنية ذات النقاط من بؾموعة (6، ص1437 ،الإلكتًوني لتقونً ا دليل) ويورد

 :التالر ابعدوؿ في كما والطالب، للمعلم، الإلكتًوني
 لبالطا المعلم

 الطلاب مستوى حوؿ بدعلومات ابؼعلم يزود
 .تفكتَىم وطرائق

 .ابؼشكلات حل مهارة الطالب يكسب

 معلومات وفق التدريس عملية وتطوير تعديل،
 دقيقة

 عن والكشف التحصيلي، أدائو مستوى معرفة
 .لديو والضعف القوة جوانب

 في الضعف وجوانب القوة، جوانب برديد
 .التدريسية بفارستو

 مهاراتو وتنمية معارفو، بناء في ومرناً  فاعلاً  بحيص
 باستمرار

 .تعلمو إدارة مسئولية يتحمل .بابؼقرر خاص الأسئلة من بنك تكوين
 خلاؿ من العبء وبزفيف وابعهد، الوقت، توفتَ

 .آلياً  درجاتهم ورصد الطلاب، إجابات تصحيح
 الإتقاف؛ أجل من والتعلم الفردي، التعلم بىدـ
 .مره من أكثر الاختبار على دربوت خلاؿ من

 إلذ وتصنيفهم لاب، الط مستوى معرفة
 .باستمرار ابؼستوى ىذا ومتابعة بؾموعات،

 والتًكيب التحليل، على الطالب قدرة تُظهر
 عليا تفكتَ مهارات واستخداـ والنقد،

 لنتائج الإحصائية التحليلات إجراء عملية تسهيل
 .الاختبار

 الاختبار من الانتهاء بعد الإجابات مراجعة
 .الطالب أخطاء عن البرنامج بىبر بحيث

 (.648-646،ص2019)الروقي،
 استخدام الكمبيوتر في ادارة الاختبارات:

وفي أقل عدد يلجا القائموف على التعليم  في النظم التقليدية الذ  استخداـ انواع بؿدودة  من الاختبارات      
جودة التعليم طبقا لفلسفة تلك النظم، أما نظم التعليم ابغديثة التي  من ابؼواقف بفا ينعكس بالسلب على

تلجأ الذ استخداـ تكنولوجيا ابغاسوب في بؾاؿ التعليم فإنها تتبتٌ فلسفات ونظريات تتفق مع ما ىو متاح من 
 امكانيات. ومع تعدد انواع الاختبارات فاف القائمتُ على أمر التعليم يواجهوف مشكلات ثلاث و ىي:
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 بناء الاختبارات و اعداداىا و تطويرىا. -1
 تقدنً الاختبارات و ادارتها. -2
 تصحيح الاختبارات ورصد النتاج واعلانها. -3

وتزداد ىذه ابؼشكلات تعقيدا عندما تعطى اختبارات متكررة في نفس ابؼوضوع ولنفس الفرد، حتى بيكن 
اللجوء الذ الكمبيوتر و الاعتماد عليو في التعليمية ابؼوضوعة، ولذلك فإف  ابغكم على مدى اتقانو للأىداؼ

تقدنً مثل ىذه ابػدمات يوفر الكثتَ من الوقت و ابعهد ويقلل من  التكلفة ويعطي نتاج أكثر ثباتا وصدقا 
 ويستخدـ الكمبيوتر في الاختبارات بأشكاؿ وصور بـتلفة منها: وموضوعية.

كن الاحتفاظ بكم ىاؿ من يستخدـ كوسيط بززين للبيانات والدرجات للأفراد، حيث بي -1
 البيانات بيكن استدعاؤىا في أي وقت وفي شكل بسيط.

تطبيق الاختبار باستخداـ لكمبيوتر يتم بنفس ابؼعايتَ التطبيق التقليدي، وبالتالر لا يؤثر على  -2
 درجات الافراد.

ص، في ابؼاضي كاف ابؼختص النفسي أو الاخصائي ىو من يفسر النتائج التي حصل عليها ابؼفحو  -3
 لكن الاف يتم باستخداـ الكمبيوتر مثل اختبار "مينوستا".

 مميزات استخدام الاختبارات المحوسبة:

على أف ىناؾ بعض ابؼواقف  لا بىتلف فريق الباحثتُ الذين يرغبوف في التوجو بكو الاختبارات المحوسبة     
ف على ابؼزايا التي بيكن لنا ابغصوؿ التي يفضل فيها استخداـ الصورة التقليدية للاختبارات، ولكنهم يؤكدو 

 عندما نستخدـ الاختبارات المحوسبة و ىي: عليها
الاختبار المحوسب لد يغتَ فقط كيفية تقدنً الاختبار ولكن أيضا ما الذي نقيسو بهذا الاختبار  -1

 مثل كوف الاستجابة و الوقت ابؼستغرؽ في الاستجابة على كل مفردة.
انيات الرسم متعدد الابعاد بابغاسب بسكننا من قياس القدرات نظاـ الوسائط ابؼتعددة وامك -2

 الادراكية و ابؼكانية بطريقة لد تكن بفكنة في الاختبارات التقليدية.
الاختبار المحوسب يكوف استخدامو ضرورة  عندما يتطلب الاختبار بركما في الوقت وابؼثتَ و  -3

 ديناميكية العرض.
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وشروط تطبيقو بكيفية واحدة لكل ابؼفحوصتُ في أي وقت تساعد في تقدنً تعليمات الاختبار  -4
 أو ما يسمى بالمحافظة على معيارية التطبيق للاختبار.

 الدقة في تصحيح الاختبار وتوفتَ الوقت وابعهد. -5
من ابؼمكناف تؤدي الذ زيادة دافعية الافراد عند تطبيق الاختبار بوسيلة غتَ تقليدية.)بؿمد  -6

 .(19-18، ص2005، حستُ
 :يف الحاسوب في عمليو التقويموظت

بنيو ودور بارز في أمور التي بزتص بعمليو التقونً بؼا للحاسوب من يوظف ابغاسوب في العديد من الأ      
 الآتي:وبيكن توظيف ابغاسوب في التقونً في بؾالات عده منها  ،التقونً التًبوي

 :ولا بناء الاختبارات وتطويرىاأ 
وعندما يفكر ابؼعلم في استخداـ  ،ف يراعي شروط الاختبار ابعيدأه لاختبار ما بوتاج ابؼعلم عند اعداد 

 الآتي:نو يستطيع عمل الكثتَ من خلاؿ إابغاسوب في ذلك ف
 :خاصو ببناء الاختبارة استخدام برمجيات جاىز  -1

 .و قياسهاحتى يسهل علي ةاجرائي ةوبطريق، ةىدافو بدقو وموضوعيأف بودد أولتحقيق ذلك على ابؼعلم       
ىدافو بسهولو أالانسب لتحقيق  البربؾيةىداؼ يساعد ابؼعلم على اختيار ف برديد الأإما سبق ف لذإاضافو 

 ابؼهمة.وابتعادىم عن صلب  الطلبةلذ تشتت إف عدـ وضوح ابؽدؼ يؤدي أكما .ويسر بعيدا عن التعقيدات 
 ة:خاص ةمن خلال برمجي الأسئلةاستخدام بنك  -2
ويستطيع  عشوائية،التي يتم بناء الاختبار عليها فيما بعد بطريقو  الأسئلةلبنك عددا كبتَا من بووي ىذا ا      

لكل  للأسئلةمن خلاؿ اعداد بنك  ،في مقرر معتُ الامتحاف ةسئلأف يوظف ابغاسوب في اعداد أابؼعلم 
لذ وضع إند ابغاجو وع .لتلك ابؼوضوعات وابػاصة العامةىداؼ على الأ ةموزع ةواحد ةموضوعات ابؼقرر مر 

ف أوىكذا بيكنو  ة.بتعليمات معين ةبؿدد عشوائية ةبطريق الأسئلةامتحاف يطلب من ابغاسوب اعداد قائمو 
 على امتحاف جديد في بغظات كلما دعت ابغاجو الذ ذلك ةبوصل بسهول

 :تقديم الاختبارات واداراتها ثانيا:
للعرض والتقدنً  ةحيث تكوف ىذه الاختبارات جاىز  ،ختباربعد عمليو بناء الا ةالثاني ةتعد ىذه ابؼرحل     

 :الأتيةمنها ابؼعلومات  بالطلبة، ابؼتعلقةمن توفر وبززين ابؼعلومات  التأكدولابد قبل ذلك من  للطلبة،
 .اسم الطالب -
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 .الصف -
 .رقم الطالب  -
 .بؾموعو الطالب -
 .كلمو السر للدخوؿ الذ الاختبار  -

 :تيختبار والتي تتضمن الألاوؿ ما يعرض تعليمات اأف إف وعندما يعرض الاختبار للطالب 
 نوع الاختبار -
 زمن الاختبار  -
 الأسئلةعدد  -
 الإجابةطريقو  -
 طريقو التصحيح  -
 .والاختبار الأسئلةو الامتحاف حسب نوع أو السؤاؿ أ الواحدة الفقرةعلامو   -
 (.معيار الاختبار)عدد الفقرات التي تؤىلو للنجاح  -
 .كن استخدامها في الاختبارابؼفاتيح التي بي -
 .في الاختبار ابؼقدمةنوع ابؼعلومات   -

نو يتم تصحيح اجاباتو ومقارنتها مع أسوى ة ي تغذيو راجعأف الطالب لا يتلقى إوببدء الاختبار ف      
 ويتوقف ابؼتبقية. الأسئلةوعدد  ،التي اجابها الأسئلةف يتعرؼ على عدد أويستطيع الطالب  الصحيحة، الإجابة

 تيتتُ:الاختبار في احدى ابغالتتُ الأ
 ،في اختبار التحصيل الدراسي ةوبودث ذلك عاد ،ختبارلاينتهي الاختبار بانتهاء بصيع بدائل وفقرات ا -

وعاده يكوف ابؽدؼ من الاختبار برديد  .التي يستحقها الطالب على الاختبار العلامة ةوذلك بؼعرف
 العلامة.حكم فيما بعد في ضوء واصدار  ،التي يستحقها ابؼتعلم العلامة

من  7الإجابة)ف يكوف معيار أك  ابؼهمة،ابؼتعلم على العدد ابؼطلوب لنجاحو في  بإجابةينتهي الاختبار  -
باختبارات  ويسمى ىذا النوع من الاختبارات ،ذا وصل الطالب بؽذا ابؼعيار انتهى الاختبارإف (10

 .الاتقاف
 :ج واعلانهاتصحيح الاختبارات ورصد النتائ ثالثا:



117 
 

 ويستخدـ ،ـ بغتَهأبيكن تصحيح الاختبار بواسطو ابغاسوب سواء اعد الاختبار بواسطو ابغاسوب      
وادخابؽا النموذجية  الإجابة ةلذ كتابإ ابغالةوبوتاج ابؼعلم في ىذه  ،للتعامل مع ابغاسوب ةوراؽ خاصألذلك 

ويوفر استخداـ ابغاسوب في تصحيح الاختبارات  الإجابة.لذ ابغاسوب ليقوـ ابغاسوب بالتصحيح وفق ىذه إ
 :الكثتَ من ابؼميزات منها الاتي

من الاختبارات في وقت  ةعداد كبتَ أحيث يستطيع ابغاسوب تصحيح  الكبتَة،عداد التعامل مع الأ -
 .قصتَ جدا

خذ من ابؼعلم الكثتَ من الوقت أف تصحيح ورصد العلامات يأحيث  ،توفتَ الوقت وابعهد للمعلم  -
 .ابعهدو 

 ة.للمعلم والطالب وقت ابغاج متوفرةلتكوف  الطلبةبززين البيانات وعلامات  -
 العلامةفي وضع  الدقة -
 .برليلها مستقبلا ةسهول  -

حيث يقوـ  (،التقدير)الطالب ومستوى الطالب  ةويستطيع ابؼعلم تصميم برنامج مبسط يتم فيو برديد علام 
وبذلك تتوفر للمعلم معلومات  ،بطلبتو ابػاصةل على التقديرات وبوص ،ابؼعلم بتخزين العلامات في ابغاسوب

ف يستخرجوا من خلاؿ ابغاسوب نتائج ابؼتعلمتُ أوبيكن للمعلمتُ  ،ومستواىم الطلبة،باستمرار عن تقديرات 
ومستوى  ،ومستوى طلبتها العلمي ةعن ابؼدرس ةوكذلك معلومات عام ة،وتقارير عنهم بنوع من ابؼوضوعي

 ة.ىذه العمليابؼوالر  دوؿابعويبتُ .يهم التحصيل لد
 100تقدير علامات الطلبة في اختبار علامتو الكلية

 التقدير العلامة

 ضعيف جدا 30أقل من 

 ضعيف 31-50

 مقبوؿ 51-68

 جيد 69-75

 جيد جدا 76-85
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 بفتاز فأكثر 85

 
 
 
 
 
 :تحليل النتائجرابعا:  
لدى ابؼعلم عند  متوفرةوتكوف  ،وبززينها في ابغاسوب الطلبةمات بعلا ابؼتعلقةيتم بذميع البيانات       

 :مثل الإحصائيةوقد يستخدـ ابؼعلم بعض البرامج للتحليل واستخراج بعض ابؼقاييس  ،ابغاجو
 الوسط ابغسابي -
 الوسيط  -
 ابؼنواؿ -
 النسب ابؼئويو -
 على علاموأ -
 دنى علاموأ -
 الطلبة.رسم منحتٌ بيثل توزيع علامات  -

 :ص ومعالجو نقاط الضعفتشخي خامسا:
وذلك بدقارنو  التعليمية.جل تشخيص ومعابعو بعض ابؼشاكل أبيكن تقدنً معلومات للحاسوب من       

ف يعطي معلومات مهمو أفي ابغاسوب سابقا ويستطيع  ابؼوجودةمع ابؼعلومات  ةعن ابؼشكل ةابؼعلومات ابؼعطا
 ابؼشكلة.تعمل على حل ىذه 

و ابؼشكلات التي واجهتهم بناء على أومستوياتهم  الطلبةبظاء أف يعرض للمعلم أ كما بيكن للحاسوب      
 .خرينلزملائو الأ بالنسبةلذ برديد مستوى الطالب إ ةعن كل طالب اضاف ابؼدخلة السجلات

 .(149-145،ص2009)غساف
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 (2التوجهات ابغديثة في التقونً) :عشر الثانيةالمحاضرة 

 (سئلةبنوؾ الأ ،التقونً عن بعد )

 مستودع أو بـزف يسمى ما بظهور العشرين القرف من ابػمسينيات أوائل في الأسئلة بنوؾ فكرة ظهرت     
 بـتلفة معرفية ومستويات بـتلفة صور في ابؼوضوعة الأسئلة من بتَةك أعداد صياغة خلاؿ من وذلك الأسئلة

 فيها ابؼخزونة الأسئلة استًجاعو  بززين وإمكانية الآلر للحاسب ابؼذىل للتطور نتيجة الفكرة ىذه وتطورت
 .ويسر بسهولة
 :الأسئلة بنوك مفهوم

  (Item Banking Systèmes) :سئلة:بنك الأ
 ىذهتودع  أف ص سيكومتًية بفيزة ومعلومة .وبهبئخصايكوف بؽا  ات الاختباردر مف ىو بؾموعة من     

تناسب  اختبارات ءتستخدـ  في بنال على  ابؼربتُ سحب  بؾموعات منها في  البنك بطريقة تيسربؼفردات ا
 (738،ص2000للقياس و التقونً التًبوي)علاـ، غراض ابؼختلفة الأ

 معينة قدرة تقدير في بـتلفة مستويات ذات الأسئلة من بؾموعات فيو توضع منأ مكاف ىو الأسئلة بنك     
 خصائص بؽا التي أي ابؼقننة ابؼختلفة الأسئلة من عدد أو بؾموعة إضافة أو سحب طريقو عن ويسهل

 صدؽ ذلكوك ابؼشتتات وفعالية التمييز ومعامل والصعوبة السهولة معامل: مثل ومعلومة بفيزة سيكومتًية
 أثناء أداؤىا ابؼطلوب ابؼعرفية العقلية ابؼستويات وحسب الدراسي ابؼقرر وحدات وفق وابؼصنفة ابؼفردات وثبات
 .الكتب وفهرسة نظيمت ما حد إلذ تشبو بطريقة وذلك عليها الإجابة
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 وبززين..سؤاؿ لك يقدمو الذي والمجاؿ يقيسو الذي وابؽدؼ سؤاؿ لك معرفة بيكننا التصنيف ىذا ومن
 برامج وباستخداـ معينة بماذج طريق عن معايرتها ويتم التجهيز سابق برنامج وفق ابغاسب رةذاك في الأسئلة
 .بها خاصة

 :الالكترونية الأسئلة بنوك من الهدف
 :العام فالهد
 العلمي التحصيل تقونً أدوات تطوير •
 .التعليمية ابؼنظومة لتطوير ابؽامة العمليات احد التقونً أف اعتبار •
 

 :الخاصة الأىداف
 .بؽا السيكومتًية ابػصائص جودة أي جودتها وضماف الشكل، حيث من الأسئلة نوعية برستُ  -
 ابػصائص جودة أي جودتها ضماف لروبالتا مرة؛ من ثرأك ابعيدة الأسئلة استخداـ ضماف -

 .بؽا السيكومتًية
 حسب ابؼختلفة الدراسية ابؼواد في الامتحانية والأوراؽ الأسئلة واضعي من وادرك وتأىيل إعداد -

 .ابؼادة اختبار مواصفات جدوؿ
 عملية أثناء بها يستعينوا أف بيكن جديدة أفكارا برمل ابؼقننة الأسئلة من بذختَة ابؼعلمتُ إمداد -

 .المحتوى أجزاء من جزء لكل ابؼستمر البنائي التقونً عملية وأثناء التدريس
 وقت أي في الاختبارات وضع يسهل حيث القياس عملية في برأك بدرونة للمعلم الأسئلة بنوؾ تسمح -

 .الوقت نفس في الاختبارات من متكافئة صور عمل وربدا وسهولة وبسرعة
 ىذا واستغلاؿ ابؼوضوعية التحصيلية الاختبارات أسئلة بناء في يبذلو الذي ابؼعلم وجهد وقت توفر -

 .التدريس عملية برستُ في الوقت
 وفق حدة على طالب لكل التعلم نتائج على بالتعرؼ والاىتماـ الذاتي التعلم على الطالب مساعدة -

 .الاختبار لنتائج الكلية الدرجة على التعرؼ وليس وإمكاناتو سرعتو
 .التطبيق عند أو التداوؿ عند أو الأسئلة وضع عند سواء الامتحانات ةسري مشكلة من التخلص -
 من متكافئة اختبارات استخداـ خلاؿ من وذلك عاـ لك الاختبارات بناء في ابؼادية التكلفة تقليل -

 .ويسر بسهولو البنك
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 الذين ئهمزملا بنتائج ما سنة في الطلبة أداء نتائج مقارنة على ابؼعلم يساعد الأسئلة بنوؾ استخداـ -
 أداء مستوى إلذ راجعا افك إذا الرسوب معدلات في الارتفاع سبب برديد على ويساعد سبقوىم

 (15-14ص،2010)بصيل ابؼصري و أبو ورد، .الأسئلة صعوبة مستوى إلذ أو الطلبة
 : الأسئلة بنوك سلبيات

 وتكوف الامتحانات أداء بعد الأوراؽ بذميع يتم الامتحانات بسرية برتفظ التي ابؼؤمنة البنوؾ حالة في  -
 .البنك حجم تكدس النتيجة

 سرية تقل وبالتالر وإجاباتها الأسئلة معرفة إلذ يؤدى مرة من ثرأك الأسئلة استخداـ تكرار -
 .الامتحانات

 إضافة ,عليها التعرؼ تم التي الأسئلة عن عوضا جديدة أسئلة وضع :في تتمثل إضافية أعماؿ ىناؾ  -
 .خاصة لبرامج وفقا الأسئلة  إدارة ثم السجلات في ابغفظ عمليات إلذ

 :لأف وذلك سنوات (3-2)فتًات على البنك بؿتويات مراجعة -
 الامتحانات في للاستخداـ صابغة غتَ تصبح الأسئلة بعض.  
 الأسئلة جودة من دللتأك البنك بؿتويات مراجعة بهب لذا قدرتها تفقد الأسئلة بعض.  

 :الأسئلة بنوك في العمل نظام
 التقونً وفي "التكويتٍ" البنائي التقونً عملية في الأسئلة استخداـ ىو منو ابؽدؼ ابؼفتوح الأسئلة بنك     

 باستخداـ التعليمية ابؼواقف مع تتناسب التي الأسئلة مفردات انتقاء على ابؼعلمتُ يشجع والبنك التشخيصي؛
 الفردي التعلم بىدـ البنك أف بقد وبالتالر ؿالاتصا شبكات خلاؿ من مباشرة بالبنك ابؼرتبط الالر ابغاسب

 .الأمريكية ابؼتحدة الولايات في النظاـ ىذا ويستخدـ الإتقاف جلأ من التعلم ذلكوك
 التقونً في بالبنك وابؼخزونة ابؼقننة ابؼوضوعية الأسئلة استخداـ ىو منو ابؽدؼ "ابؼغلق "ابؼؤمن الأسئلة بنك

 ىذا ويستخدـ .بساما سرية أسئلتو تعتبر ولذا العاـ نهاية في أو الدراسي فصلال نهاية في افك سواء فقط النهائي
 .ومصر واستًاليا ابقلتًا في النظاـ

 :الأسئلة بنوك إعداد إجراءات
 : الأسئلة بنوك إعداد في المتبعة المراحل

 وتعيتُ"يةكحر  النفس الوجدانية؛ ابؼعرفية؛” ابؼتعددة المجالات في برقيقها ابؼطلوب الأىداؼ برديد  -
 .الأىداؼ لتلك النسبي الوزف
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 :على الامتحانات زبدراك الأسئلة واضعي أو ابؼعلمتُ من عريضة لقاعدة ابؼكثف التدريب -
 التعليمية للأىداؼ الإجرائية الصياغة -
 .الأسئلة منن بـتلفة أنواع صياغة -
 .للأسئلة ابؼختلفة ابؼستويات على التعرؼ  -
 وفعالية التميز ومعامل والصعوبة السهولة معامل حساب لمث للأسئلة الفنية ابػصائص حساب -

 .ابؼشتتات
  .والثبات الصدؽ حساب مثل لوك للاختبار الفنية ابؼواصفات -
 وابػصائص ابؼواصفات جدوؿ ضوء وفي ابؼقرر الدراسي المحتوى على الأسئلة من تَةكب أعداد تابةك  -

 ما حوؿ الأسئلة لواضعي الراجعة التغذية من عنو  لإعطاء الأسئلة ىذه بركيم يتم ثم .للأسئلة الفنية
 ..الفنية ومواصفاتها العقلية ومستوياتها أسئلة من تبوهك

 الأسئلة بـزف في الأداء وحسب ابؼوضوعات حسب وتصنيفها ابؼقننة الأسئلة بذميع -
 .بالسؤاؿ ابؼتعلقة ابؼعلومات لك برتوى بو خاصة بطاقة في سؤاؿ لك تسجيل يتم  -
 في لاستخدامها بسهيدا بالبنك ابؼوجودة الالر ابغاسب رةذاك في ابؼعدة الأسئلة من بؾموعة بززين  -

 .الامتحاف إعداد
 بؼتطلبات طبقا ابؼستخدـ القياس فلسفة ضوء في ابؼتخصصتُ بواسطة البرامج من بؾموعة إعداد  -

 .الاختباري ابؼوقف
 :البنك مراجعة 

 :من دالتأك بغرض ابؼادة خبتَ بواسطة سنوات لاثث لك دورية بصفة الأسئلة بنك مراجعة بهب      
 نفس ويقيس منو بدلا سؤاؿ ووضع ثرأك أو امتحانات أربعة في استخدامو تم الذي السؤاؿ استبعاد -

 .العقلي الأداء مستوى نفس وفي ابؼعلومات
 موضوعات حذؼ أو إضافة مثل التخصص بؾاؿ في للتغتَات نتيجة ابؼناسبة غتَ الأسئلة استبعاد -

 .الدراسي للمقرر ديدةج
  .الأخر بعض على بعضها بذيب والتي ابؼستقلة غتَ الأسئلة استبعاد -
 بحيث الاختبار مواصفات جدوؿ خلايا من خلية لك في الأسئلة من معتُ عدد على ابغفاظ -

 ..الفنية ابؼواصفات وبنفس ابػلية تلك من"ابؼطلوبة" المحسوبة النسبة مع تقريبا تتناسب



113 
 

  :ذلك ومثاؿ بفكنة طريقة وأفضل صحتو ومدى البنك إدارة ـنظا من دالتأك -
 بها؟ خاصة بطاقات في حفظها تم البنك أسئلة ىل 
 ؟ الصحيح ابؼكاف في ملفات في حفظت ىل � 
 العلاقة؟ ذات ابؼعلومات بعميع املك تسجيل تم ىل 

  (16-15ص ،2010، )بصيل ابؼصري و أبو ورد 
 
 

 مراحل انشاء بنك الاسئلة:
 التخطيطي التالر يوضح ابؼراحل التي بير بها انشاء بنك للأسئلة.الشكل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 سئلة.وانشاء بنك الأ مخطط  لمراحل تأسيس
 التنسيق:مرحلة التخطيط و  -1

نظاـ بنك الاسئلة يتطلب  وضع خطة متكاملة وبؿكمة قبل البدء في تنفيذ ابؼشروع، كما يتطلب بزطيطا      
سؤوليات وابؼهاـ والاسهامات الواجبة في ابؼشروع، كذلك يتطلب تهيئة ابؼسؤولتُ الاداريتُ وتنسيقا لتحديد ابؼ

 بنك

 الأسئلة

  التجريبمرحلة  -4

 التعييرو 

و  الاستخداممرحلة  -6

 التقييم للبنك

  تصميممرحلة  -3

 بناء الاسئلةو 

 مرحلة التخطيط-1

 و التنسيق

 مرحلة  -2

 التدريب

 الاعدادو  

5- 

 مرحلة

 التصنيف 

و  

 التخزين
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ابؼربتُ وابؼتعلمتُ وابعمهور بهذه النقلة النوعية  في نظم وأساليب التقونً والامتحانات من خلاؿ اللقاءات و 
 ابؼشاركات.و 
  مرحلة التدريب والاعداد: -2
لتدريب الأطر الفنية التي  يتوكل اليها مهاـ برديد الاىداؼ والكفايات ينبغي وضع خطة تنظيمية         

التعليمية وصياغتها بطريقة تسمح بقياس نواتج التعلم ،وكتابة بـتلف أنواع الأسئلة وابؼفردات الاختبارية التي 
اغة ىذه الاسئلة تقيس الأىداؼ التي يتم برديدىا. وينبغي التأكد من امتلاكهم القدرة وابؼهارة الفاقة في صي
 وابؼفردات. وبخاصة تلك التي تقيس  ابؼستويات ابؼعرفية العليا سواء ابؼوضوعية  منها أو ابؼقالية.

 :سئلة و بناءىايم الأمرحلة تصم -3
لذلك فن مرحلة تصميم  ابؼفردات الاختبارية  ىي ابؼادة ابػاـ التي تستخدـ في بناء الاختبارات ،و  فالأسئلة     

بنائها ومراجعتها مراجعة متأنية يعد من أدؽ ابؼراحل وأبنها على الاطلاؽ. لذلك ينبغي أف يقوـ ىذه الاسلة و 
بهذه ابؼرحلة خبراء متمرسوف وعلى أعلى مستوى من الكفاية في بناء بـتلف انواع الاسئلة وابؼفردات الاختبارية 

 وبخاصة في ابؼستويات ابؼعرفية وابؼهارية العليا.
 لتعيير:مرحلة التجريب و ا -4

أىم ما بييز بنك الاسئلة احتواؤه على رصيد متجدد من أسئلة ومفردات اختبارية ذات خصائص قياسية      
الدراسي و مراجعتها لا يعتٍ انها أصبحت  معلومة. فالانتهاء من كتابة ىذه الاسئلة في ضوء اىداؼ المحتوى

لتجريب  ابؼيداني على عينات مناسبة من صابغة للإيداع في البنك، إذ ينبغي اف بزضع لعمليات مستمرة من ا
الطلاب، واستخداـ الأساليب السيكومتًية  والاحصائية لتحليل البيانات ابؼتعلقة بكل سؤاؿ أو مفردة لتقييم 
فاعليتها، من حيث مدى ملائمتها للمجتمع الذي بسثلو ىذه العينات من ابؼتعلمتُ ،وقدرتها على التمييز بتُ 

 ابؼتباينة وذلك وفق بموذج سيكومتًي مناسب.ابؼستويات التحصيلية 
الاتساؽ، ونقصد و فنظاـ بنك الاسئلة لا يعد نظاما اختباريا او نظاـ قياس ما لد بوقق خاصيتي ابؼرونة      

 سئلةمن الأبابؼرونة امكانية تشكيل اختبارات ذات خصاص بؿددة وتناسب أغراض معينة من بـزوف البنك 
ما الاتساؽ فنعتٍ بو توحيد نظاـ تعيتَ أو تدريج بصيع  مفردات البنك بدا يسمح وابؼفردات الاختبارية، أ

بتكوين اختبارات متكافئة يسهل تفستَ درجاتها من اختبار الذ أخر، كما يسمح بابؼوازنة بتُ أداء فردين في 
 اختبارين بـتلفتُ في درجة صعوبة مفردات كل منهما ولكنهما يقيساف نطاقا سلوكيا واحدا.

 رحلة التصنيف و التخزين:م -5
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تنظيم بنك الاسئلة يعد من الامور ابؼهمة ،إذ من الصعب أف بوقق البنك الفائدة ابؼرجوة من دوف تنظيم      
من رصيد الاسلة وابؼفردات الاختبارية ، والتطوير ابؼستمر  ساليب الايداع والسحب، فأدقيق وادارة بؿكمة

ؼ من رصيده، واجراءات مراقبة ىذه العمليات ومتابعتها والاشراؼ بؼخزوف البنك، وعمليات الاضافة وابغذ
عليها والتحكم في حركتها تتطلب بصيعا اجراءات تنظيمية دقيقة، وبؿكات وضوابط فنية، تتطلب أف تكوف 

 ابؽيئة الادارية ابؼسؤولة عن بنك الاسئلة ذات كفاءة عالية.
 
 
 مرحلة الاستخدام والتقييم للبنك: -6

 ابؼفردات الاختباريةو  بنك الاسئلة يتحدد في ضوء الاستخداـ ابؼيداني الفعلي للأسئلةإف فاعلية ناـ      
ابؼودعة فيو.وبفا لا شك فيو اف نتائج الاستخداـ وما يتًتب عليو تكوف بدثابة تغذية مرتدة تعتُ في تقييم 

 فاعليتو واعادة النظر في مكوناتو واسلوب تنظيمو بصفة مستمرة.
اختبارات كاملة بدواصفات بؿددة من رصيد البنك بيكن على أساسها  تقونً برصيل  إذ بيكن تشكيل     

الطلاب في المجالات الدراسية ابؼختلفة، والإفادة من التطبيق ابؼيداني في ابؼراجعة ابؼستمرة لأسئلة البنك ومفرداتو 
 ابؼنهج ابؼدرسي وفقا بؼا تسفر سواء بالإضافة أو ابغذؼ أو اعادة التعيتَ، بل وربدا يؤدي الذ اعادة النظر في

 .(744-741،ص2000)علاـ، عنو نتائج الاستخداـ.
 خصاص بنوك الاسئلة:

 (Griffith £ Brem;2004وجريفت وبرنً) (،252،ص2005حدد كل من صلاح الدين علاـ)     
 سلة فيما يلي:خصاص بنوؾ الأ

 :الاقتصاد -1
       سئلة بواسطة الاختصاصيتُ تابة أعداد كبتَة من الأك  التقليدية الامتحاناتأنظمة التقونً و تتطلب      

سئلة مرة واحدة فقط، ومن ثم تستبعد الأ المجالات الدراسية ابؼختلفة كل عاـ، وتستخدـ ىذهوخبراء ابؼناىج في 
، وىذا يعد مضيعة للوقت سئلة تكوف جيدةىذه الأ ف بعضن أوبذلك لا يستفاد منها بعد ذلك على الرغم م

كل عاـ، و أحد ابؼميزات الرئيسية لبنك الأسئلة أنو بيكن من الاستخداـ ابؼتكرر للمفردات التي يشتمل وابؼاؿ  
عليها، فالفحص ابؼستمر للمفردات يضمن اشتماؿ البنك على مفردات من نوعية جيدة بيكن استخدامها في 

 التكلفة. أنواع بـتلفة من الاختبارات، وىذا بالطبع يوفر كثتَا من الوقت و ابعهد و



116 
 

 :المرونة -2
أو  وتغطي منهاجا دراسيا معينا بأكملو،اسب أغراضا معينة، لة بتشكيل اختبارات تنئسبنك الأيسمح      

أو  تركز على بؾاؿ ضيق بؿدد ،وأي اختبار يبتٌ باستخداـ مفردات البنك بيكن اضافة مفردات جديدة اليو،
تشمل على بؾموعة بـتلفة من في اختبارات  فرادات الابيكن ابؼقارنة بتُ درج كما حذؼ بعض ابؼفردات منو،

تتطلب  سئلة ليست استاتيكية وابمافبنوؾ الأ بفا يساعد في تفريد عملية التقونً، ابؼفردات ابؼسحوبة من البنك،
واستبعاد  بذميع الاختبارات واستدعاؤىا، حيث يتم البنك، عات مستمرة بؼخزوفنظاما ديناميكيا بهري مراج

 بناء الاختبارات واستخدامها أكثر مرونة و فاعلية. وىذا بهعل عملية الضعيفة، ابؼفردات
 :الاتساق -3

إف تعيتَ بنك الأسئلة على ميزاف مشتًؾ بهعل النظاـ البنكي على درجة عالية من الاتساؽ و الثبات، بفا      
ت ابؼقننة، إذ أنو بيكن يصعب ابغصوؿ عليو باستخداـ قوائم أو ملفات الأسئلة، أو بؾموعة من الاختبارا

بطريقة مباشرة بناء اختبارات متوازية أو متكافئة وذلك بإجراء تغيتَ ما في بعض الباراميتًات ،وبخاصة براميتًات 
 صعوبة ابؼفردات.

 :السرية -4
تعمل بنوؾ الاسئلة على التغلب على مشكلة سرية الامتحانات، وذلك بطريقتتُ، إحدابنا: أف اشتماؿ      

ئلة على أعداد كبتَة من ابؼفردات الاختبارية، بهعل من الصعب على الطالب تذكر اجابتها بصيعا بنك الأس
دوف فهم أو استيعاب مضموف ىذا النطاؽ، أما الطريقة الأخرى: فتتمثل في أنو بيكن بناء صيغ بديلة بـتلفة 

 بحيث تشمل كل منها مفردات مسحوبة من البنك الذي تم تغيتَه. من الاختبار،
 (161،ص2017)خليل،
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 .مشكلات عملية التقونً التًبوي :عشر الثالثةالمحاضرة 

أحد العوامل الرئيسية في بروز العديد من ابؼشكلات  عن طريق الاختبارات والامتحانات طريقة التقونً تعد      
على ابغفظ في الغالب  ا يرتكز الطلاب ،وبدا أف بنائهالوحيد لتقونً التلاميذ و كونها مازالت تعتبر ابؼعيار 

ونظرا لاعتبار الامتحانات غاية و  التي يكتسبها الطلاب، والكفاءات ابؼهارات ستهدؼوالاستظهار ولا ت
 ،أصبحت تثتَ الكثتَ من القلق و التوتر لدى التلاميذ و اوليائهم . ليست وسيلة

 لصعوبات البيداغوجية:ا 

غوجي الذي يعمل فيو ابؼعلم والتي تقف عائقا أماـ قيامو بأدواره ىي صعوبات متعلقة بالوضع البيدا     
 .التقوبيية داخل ابؼؤسسة التعليمية

التًبوي يبن اف ابؼمارسات التقليدية مازالت طاغية بفا حالت دوف برقيق الاىداؼ ابؼرجوة  من الواقع  إف
 التقونً ابؼعتمد على الأداء ومنها :

 .باستخداـ الاختبارات التحصيل ونًتقابغالر على  التقونً اقتصار  -1
 عدـ إبؼاـ ابؼعلم بالابذاىات ابغديثة في التقونً -2
 .أداء الطلاب تقونًتوظف في  واقعيةلأنشطة  تضمنهاوعدـ  القصور في بناء ابؼناىج. -3
 ساتذة  ومقاومتهم للتغيتَ.نقص تكوين ابؼعلمتُ و الأ -4
في  التلاميذأداء  تقونًعلى  ساعديذا لا وى ارتفاع عدد التلاميذ في القسم بدا سبب الاكتظاظ. -5

 .القسم
 تعود ابؼعلمتُ والأساتذة على الطريقة التقليدية للتقونً، وقلة الندوات التكوينية في ىذا المجاؿ. -6
 تعود التلاميذ على الاسئلة ابؼباشرة. -7
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 .(227،ص2022وبن سيفي، )عدائكة،صعوبات تتعلق بالأىداؼ و كثافة البرامج. -8
 بالأىداف:صعوبات تتعلق 

فالتقونً يتحقق من  ىداؼ لأف بينهما علاقة مباشرة،برديد الأف صعوبات التقونً تنطلق من صعوبات إ     
التي  يغةورغم ذلك تبقى الص ىداؼ ىي ابؼوضوع الذي من اجلو وجد التقونً،والأمدى الوصوؿ الذ الاىداؼ 

عودة الذ أراء بـتلف  الباحثتُ في ميداف تشكل عائقا و عملا اضافيا للأستاذ، وبال ىداؼتورد بها الأ
( بقد أراىم تشتًؾ كلها في اف التقونً يكوف  الأىداؼ التًبوية مثل)ستيفلبيم و تايلر و بروفاس وستيك وبلوـ

 في ضوء أىداؼ وكلما كانت ىذه الأىداؼ مدروسة وبؿددة بدقة سهلت درجة تقوبيها بدقة.

حيث  (FURST;1972و)فتَست، (Hilda taba,1962،لدا طاباىبت اليو )ىينفس التصور الذي ذىو و      
اعتبرا اف التقونً يتطلب أف تكوف الأىداؼ تصف السلوؾ ابؼرغوب برقيقو بدقة ولا تكوف الاىداؼ معقدة 

 (.97ػػ،ص2006حتى لا يقع ابػطأ في قياس ىذه الأىداؼ.)خنيش،

 الامتحانات صيغة في التًبوي التقونً اختزاؿ وعدـ أنواعو، بؼختلف التًبوي التقونً أشكاؿ في النظر اعادة     
 مرحلة في التلميذ بقاح تضمن قد الاختبارات أف ذلك التعليم أفعاؿ حقيقة تعكس لا مدرسية خريطة فقو 

 تساير حتى التقونً منظمة برديث بهب لذا العمل، سوؽ في ادماجو بالضرورة تضمن لا لكنها معينة، دراسية
 والذي (Critère Référentiel)المحك مرجعي بالتقونً الاستعانة بيكن الاطار ىذا وفي الكفاءات استًاتيجية

 وأىدافها الدراسية بابؼادة ترتبط مقاييس على يتأسس لأنو" الكفاءات بواسطة التدريس طبيعة مع يتلائم
 ودقيقا املاش وصفا ابؼتعلم سلوؾ وصف" الذ يهدؼ التقونً ىذا اف كما" التلميذ طرؼ من امتلاكها ومدى

 (.59،ص2007بوصحابي، بؿمد".)العلاج أساليب واقتًاح الضعف و القوة جوانب تشخيص بغية

 : التقويم مجال في التكوين ضعف

 الأختَة الإصلاحات بعد وخاصة التًبوي النظاـ وفاعلية بقاح على مؤشرا  يعتبر  ابؼعلم إعداد  حسن إف     
 أساتذة من لابد إذ بالكفاءات، التدريس بيداغوجيا اعتماد خلاؿ من التًبوية، ابؼنظومة عليها أقدمت التي

 ومسايرة وجو أكمل على واجبهم لتأدية الإصلاح ىذا عن نتجت التي ابعديدة الظروؼ مع للتكيف أكفاء
 فيما وخاصة ، وأثنائها ابػدمة قبل ابؼعلم اعداد في قصور ىناؾ باف عرفنا اذا خاصة ابعديدة، التقونً طريقة

 .التقونً بؾاؿ صبى
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 العملية تقونً في الأساسية الوسيلة تعد التي كالاختبارات التقونً وسائل بناء في صعوبة ذلك على وبناء     
 بؼعلومات برصيلهم مستوى عن والكشف تعليمية أىداؼ من ابؼتعلموف حققو ما على للتعرؼ التًبوية

 خلاؿ من وذلك لديهم؛ والضعف القوة مواطن فةومعر  مسبقا تعلمها تم معينة دراسية مادة في ومهارات
 ىذه أف إذ صادقا، بسثيلا الدراسية ابؼادة بؿتوى بسثل والتي الامتحانية فقرات من بؾموعة على اجاباتهم

 بها دراية على يكوف أف ابؼعلم على بهب وشروط، أسس إلذ بزضع وإبما عشوائية بصورة تبتٌ لا الاختبارات
 وإبما والشروط الأسس بؽذه بههلوف لا ابؼعلمتُ أف ابؼلاحظ لكن ، الاختبارات في توظيفها كيفية وكذلك
 .  الاختبارات في توظيفها بههلوف

 للقياس  الواسع الاستخداـ من الرغم على بأنو"  البغدادي رضا بؿمد"  أيضا لاحظو ما وىذا     
 خبرة لديهم ابؼعلمتُ من القليل ىناؾ أنو الا علم،ابؼت لتعلم والتًشيد التقونً في وأبنيتها التحصيلية بالاختبارات

 (.262-261،ص2017البار، و بضزة بن. ) جيدة برصيلية اختبارات وبناء تصميم كيفية في بؿدودة

 :المشكلات النفسية 

اف التقونً بصيغتو ابغالية بهعل من ابؼتعلمتُ في حالة  خوؼ وقلق، وقد تصل بعض ابغالات الذ الانهيار  -
الطلبة  خاصة جو يسوده التنافس بتُ التلاميذ و بالإضافة الذ خلق  خصوصا في الامتحانات الربظية. العصبي

 ابؼتفوقتُ والرغبة في برقيق أحسن النتائج  حتى ولو كاف ذلك باستخداـ طرؽ غتَ مشروعة كالغش.
 ابؼثابرة.و على التًكيز  اف القلق الذي يعيشو التلميذ أو الطالب في فتًة الامتحانات يفقده أحيانا قدرتو  -
 .بالنفس الثقة عدـ و للدراسة الدافعية ضعف النجاح، في الرغبة و الرسوب من ابػوؼ -

 :المشكلات الاجتماعية

داء التلاميذ ،بفا ينعكس سلبا على الأأخطاء في توجيو وجود قصور و ما نلاحظو اليوـ في بؾتمعاتنا      
باتهم الشخصية ف بعض العائلات تريد من أبنائهم ابؼتمدرستُ برقيق رغأ التًبوي للمتعلمتُ، بحيث نلاحظ

يؤدي  الذ انتشار ظواىر  كالغش في ة وكذا توجهاتهم و رغباتهم ،بفا قدراتهم ابؼعرفي دوف الأخذ بابغسباف
اىى التي صار تتب ة يالذ انتشار ظاىرة الدروس ابػصوص بالإضافة،بغية ابغصوؿ على نقاط عالية  الامتحانات

  .أجل برقيق نتائج مرتفعة بها الكثتَ من العائلات من

 :الماديةالمشكلات  
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انتشار ظاىرة الدروس ابػصوصية بتُ العوائل ابعزائرية ،حتى أصبحت تطاؿ التلاميذ في كل ابؼراحل  إف     
 التفريط ببعض ،قد تؤدي بعضهم الذ الاستدانة أو حتىالتعليمية ،بفا صارت تكلف العائلات مبالغ طائلة 

 الضروريات ابؼعيشية بؽم.

بأعباء و مصاريف إضافية  الأسرةإلذ أف الدروس ابػصوصية ترىق ، (2012ابؼرعشلي)لقد أشارت نسيبة      
حتى أصبحت تشكل ىاجسا خاصة مع بداية كل سنة دراسية وحتى في العطلة الصيفية بفا ينعكس سلبا على 

يستهاف بو من دخلهم مقابل الدروس  لاجزءا  الكثتَوفإذ يدفع  الأسرةميزانية 
 (.103،ص2015.)صدقاوي،ابػصوصية

 
 المراجع:
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