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 التسبىيت: النظسيت إلً الأولً: هدخل الوحاضسة

 التربكية النظرية مفيكـ -1
 العممية كالنظرية التربكية النظرية -2
 التربكية النظرية كظائؼ -3
 التربكية النظرية أصكؿ -4
 التربكية النظرية تطبيقات -5

 توهيد:

 العممية المعرفة مجالات كافة ممحكظان  تطكرا العصكر عبر عمى التربكم الفكر شيد
 الأفكار مف العديد في تجسد مميزا حضكرا ليا كاف حيث كالتعميـ، التربية مجاؿ في سيما لا

 التربكية، بالنظريات يعرؼ أصبح فيما شكمت نظرية تصكرات إلى بعد فيما تحكلت التي
 جميع مف السكية الإنسانية الشخصية لبناء الناجعة السبؿ حكؿ معظميا في تتمحكر كالتي

 .الجكانب
ف التي التربكية النظريات عشرات المحصمة ككاف  لكنيا تكجياتيا في اختمفت كا 

 بنائو حيث مف القرد عمى ركز ما فمنيا الإنساف، كىك الاىتماـ محكر حكؿ اتفقت
 البعد عمى ركز ما كمنيا الشخصانية، أك الإنسانية النظرية غرار عمى الشخصي،
 النظرية غرار عمى التربكية العممية في الاجتماعي في الاجتماعية

 النفس النظرية غرار عمى المعرفي النفسي البعد عمى ركز ما كمنيا الاجتماعية،
 لكف التالية، سخت الفصكؿ في بالتفصيؿ سنتناكليا التي النظريات مف كغيرىا المعرفية،

 عمى التربكية النظرية كمفيكـ عمكمان  النظرية مفيكـ عمى التعرؼ في سنشرع ﵀ ذلؾ قبؿ
 أصكليا كأىـ التربكية النظرية كظائؼ عمى التعرؼ ثمة ثـ كمف الخصكص، كجو

 .كتطبيقاتيا
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 النظسيت: هفهىم

 ما دراسة إلى ترمي التي العممية بأنيا" الإجتماع عمـ في أككسفكرد قامكس يعرفيا
 بيف كالركابط العلبقات بناء فتتضمف. تقيسو لا كما نراه لا ما تستيدؼ كالتي العالـ، كراء

 ,Scott 2009) 761 (منظكمي بشكؿ لمظكاىر فيمنا ةطريق عمى تدؿ التي المفاىيـ
PP760 : بردىا"  النظرية العربية المغة مجمع عف الصادر الفمسفي المعجـ يعرؼ كما 

 يقابؿ كالمعرفة العمـ ىدفو ذىني نشاط بمعنى( نظر) الثلبثي الفعؿ مف المغكم أصميا إلى
 النفس كتصكر نظر عمى حصكلو يتكقؼ الذم بأنو" النظرم" "الجرجاني كيعرؼ. العمؿ
 يكضح إليو المشار الفمسفي لممعجـ كقتان  كالنظرية. حادث العالـ أف عمى كالتصديؽ كالعقؿ،
 الكاقع يقابؿ ما ىي النظرية فإف ثـ كمف".  الكاقع عمى يعكؿ لا تكضيحان  كالظكاىر الأشياء

 (. 202ص  -201، ص 1983 العربية، المغة مجمع. )التطبيقي أك
 كلا المتنكعة، كتطبيقاتو العمـ يحكـ الذم كالإيديكلكجي الفكرم الإطار"  ىي فالنظرية

 للؤفكار التأصيؿ كعند العممية، كالجماعة العممي المجتمع بناء في عنو التغاضي يمكف
 . "الديف كرجاؿ كالساسة كالعمماء لممفكريف المتنكعة الإبداعية

 التسبىيت:  النظسيت-1-2

 سياقان  بدكره يعمؿ تربكيان  فكران ( تعكس التربكية النظرية أف"  عميو إسماعيؿ سعيد يرل
 التربكية النظرية فصؿ فكرة فإف ثـ كمف. (9، ص 1990 عمي،) إنكاره يمكف لا مجتمعان 

 كمصادقات ماىيات بلب التربكم لمتنظير مجاؿ فلب محاؿ، اُمر يالمجتمع السياؽ عف
 . ايشةالمع الظكاىر خلبؿ مف العقؿ يدركيا كحيثيات

 كما الأفضؿ، إلى تغييره عمى كتعمؿ كتكصفو، الكاقع، مف تنطمؽ التربكية النظرية أف أم
 تضعيا التي كالقكاعد لممعايير كفقان  كالتطبيقية الإمبريقية البحكث التربكية النظرية تكجو

 .(Council of Norway, 9) (Council of Norway, 9)  بيا للبسترشاد
"  كككلبرج النفس عمـ في" لبياجية"  التربكية النظرية جاءت الأساس ىذا كعمى

 كتكلستكم ريككر، كبكؿ ىيجؿ"ك ككانط" ديكم جكف"ك" ستانفكرد"ك "اردنر" ك" جاردنر"ك
 سعيد محمكد، نجيب زكي حساف، محمد حساف مثؿ مف كمفکريف( فريری باكلك"ك
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 مف كغيرىـ ...عصفكر جابر الجابرم عابد محمد قرني، عزت كىبة، مراد اسماعيؿ،
  .كالمعاصريف القدامى التربية منظرم

 يستند التي كالفمسفية الفكرية الأسس" بأنيا التربكية النظرية تعريؼ يمكف ىنا كمف
 التربكم المجتمع منيا يستفيد التي التربكية التطبيقات خلبلو مف كيبنى، التربكم الفكر إلييا
ف" عامة بصفة كالمجتمع خاص بشكؿ  ، التربكية العمكـ في الكركد قميمة نظرية كممة كا 

 أف إلى ذلؾ كيرجع ؛ تربكية اتجاىات أك تربكية، آراء أك تربكية، بمبادئ غالبان  كتستبدؿ
 : أف بحجة نظرية لو عممان  التربية ككف في يشكؾ البعض
 الأخرل العممية الأنظمة مثؿ المعالـ كاضح عمميان  نسقان  أك نظاما تمثؿ لا التربية. 
 كعمـ النفس، عمـ مثؿ المعرفية النظـ مف العديد عمى حيكيا اعتمادا تعتمد التربية 

 .بمفردىا عممان  تعد لا فيي لذا الأحياء، كعمـ الإقتصاد، كعمـ الاجتماع،
 السياسية كالمكجيات المختمفة بأنكاعيا القيمية للؤحكاـ خاضع التربية مجاؿ 

 . كالإجتماعية
 السيؿ مف ليس العممي النشاط لمظاىر المصاحبة كالتنبؤ كالتفسير الضبط أغراض 

 . التربية مجاؿ في تحقيقيا
 عمـ التربية أف عمى أكسع نظرة لمعمـ ينظركف الذيف العمماء بيف اتفاقان  نجد كبالمقابؿ 

 :أف ذلؾ في كحجتيـ التطبيقية العمكـ مف غيره مثؿ تطبيقي
 نجازات أنشطة مف بو تقكـ فيما العممي تجاه بالا خذأت التربية  .كا 
 عمى يعتمد مثلب فالطب عمميتيا، مف يقمؿ لا العمكـ مف غيرىا عمى التربية اعتماد 

 مف عديد في يستند اليندسة عمـ ككذلؾ كالفسيكلكجيا، الحيكية كالكيمياء الأحياء عمـ
 شأنيا تطبيقيا عممان  تعدّ  التربية أف القكؿ يمكف لذا. الرياضيات عمـ عمى مناشطو

 .تربكية نظرية لو تككف كبالتالي التطبيقية العمكـ مف غيرىا شأف

  (. 27-26 ص ص ،2000 كآخركف، الخطيب،)
 تصؿ لـ التي التربكية النظرية في حدث الذم التأخر في أثره الإختلبؼ ليذا كاف كقد
 العمكـ في تقابميا التي النظرية النماذج كصمتو الذم العممي المستكل إلى الآف حتى
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 العمـ، في الشائعة النظريات عف مختمفان  نكعان  التربكية النظرية كتعتبر. المتقدمة الطبيعية
 تحاكؿ لا التربكية النظرية فإف أساسيا، في تفسيرية كصفية العممية النظرية تككف بينما
 . إرشادية علبجية الأساسية كظيفتيا إف إذ العالـ، تفسير

 كصؼ التربكية النظرية تحاكؿ قائـ، ىك ما تفسير العممية النظرية تحاكؿ كبينما
 أف مع ىذا معنى كليس (.21 ص ،1986 مكر،.ت. )الناشئة نفعمو أف ينبغي ما كتقرير
 المؤسسات مف كغيرىا المدارس في يحدث ما كفيـ تفسير عمى تعيف لا التربكية النظرية

 .التربكية النظرية عمى الغالب الطابع ىك العممي الطابع اف فقط معناه كلكف التعميمية،

 التسبىيت:  النظسيت هفهىم-1-3

 عشر الثامف القرف منذ الغربية الدكؿ في Pedagogy بيداغكجي مصطمح استخدـ
 Educology إيديكككلكجي مصطمح استخدـ كما التربكية، النظرية عف لمتعبير( 18)

 كالنقدية الكصفية التحقيقات مف كائنان  التربكية النظرية تقدـ اف يمكف حيث التعبير، لنفس
 كىناؾ التربية لمحتكل الأساسية المادة تعتبر الكاسع بمعناىا التربكية كالنظرية. كالمعيارية

 كنكعيتيا، لأغراضيا، تبعان  بعض عف بعضيا يختمؼ التي التربكية النظريات مف الكثير
  ( p.8),James E.christensen .كفعاليتيا

 السائدة الفمسفة اك العقيدة مف مجتمع أم في مفيكميا التربكية النظرية تستمد كقد
 المفيكـ ىذا كيتأثر. طبيعية أك مادية أك مثالية فمسفة أك دينية عقيدة أكانت سكاء فيو

 كالإجتماعية السياسية كالأىداؼ العصر، كطبيعة السائدة، الحضارة منيا عديدة بعكامؿ
 . الإقتصادم كالمستكل الاجتماعي كالنظاـ

 بيا القائـ المجتمع يرغب التى الصكرة أخرل ناحية مف تمثؿ التربكية كالنظرية
 كالأساليب بيا، يتمتعكف التي كالسعادة عمييا، المستقبؿ مجتمع يقيمكا أف ناشئتو ىك لأطفاؿ
 ينتمكف الذم مجتمعيـ في فعاليف أعضاء ليككنكا الناشئ الجيؿ إعداد في تستعمؿ التي
 إلى مجتمع كمف أخرل إلى حضارة مف التربكية النظرية مفيكـ يختمؼ كمو لذلؾ إليو،

 عف المفاىيـ تمؾ كمف (19 ص ،1985. الكيلبني. )عصر إلى عصر كمف مجتمع،
 :يمي ما التربكية النظرية
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 الأفكار مف خميط سكل الآف حتى ليست التربكية النظريات أك التربكية النظرية إف 
 حديث آمبيريقي تجريبي أسمكب عمى القائمة النظرية كالنتائج القيمية كالأحكاـ الميتافيزيقية

 كما الخالص العممي مفيكميا في النظرية لمستكل ترقى أف الآف حتى يمكف لا كىي
 (.28، ص 1992 فيمي،). كالكيميائية الفيزيائية العمكـ في نشاىدىا

 إنيا إذ الطبيعية العمكـ مجاؿ في النظرية عف مختمؼ نكع ىي التربكية النظرية
 عممية في يفيد ما التكصيات مف كتقدـ بيا، القياـ يجب التي كالإجراءات العمميات تصؼ
 عممية في تحدث التي الأنشطة مف مجمكعة تصؼ فيي: معينة نظر كحمقة مف التربية
ثارة كالإقناع التدريس: مثؿ التربية،  أىداؼ لبمكغ تصمـ فيي ثـ كمف كالتعميـ، الدكاقع كا 
ص  ـ،1996 كالجمؿ، المقاني) .الممارسة عمى يساعد ما التكصيات مف كتعطي معينة
196.) 

 تكجيو إلى تيدؼ عممية نظرية إنيا الأعمى، المشكل مف نشاط التربكية النظرية
 سابؽ، مرجع مكر،. ت. )التعميمية المؤسسات مف كغيرىا المدارس في التربكية الأنشطة

 .(23ص 
 كالإرشادات المترابطة المنظمة المبادئ مف مجمكعة إلى تشير التربكية النظرية

 إف ق(. 23 ص سابؽ، مرجع مكر،. ت. )التربكية بالممارسة المعنييف إلى المكجية
 لا أك يطبؽ، أف يمكف الذم كما التطبيؽ، عممية يكجو فكريا ظييرا تمثؿ التربية في النظرية
، الرحمف عبد) .العممية الناحية مف لو المخطط التربكم النشاط في( يطبّؽ أف يمكف

 (.37، ص 2002
 بينيا فيما المرتبطة المنظمة المتسقة المفاىيـ مف إطاران  تعني التربية في النظرية

، النجيحي) التربكية العممية عمى تطبؽ أنيا أم التعميمي، العممي بالميداف تتصؿ كالتي
 (.105-104، ص 1981
 كقسـ كالمبادئ، كالأفكار المفاىيـ يمثؿ نظرم قسـ: قسميف مف تتككف التربكية النظرية
. الأفكار كتكجييا الأفكار، تمؾ تترجـ التي كالتربكية التعميمية العمميات كؿ يمثؿ عممي

 (.4 ص سابؽ، مرجع الكيلبني،)
 بينيا فيما ترتبط كالتي تحققت التي الفركض مف مجمكعة ىي التربية في النظرية 

 (.105 ص سابؽ، مرجع النجيحي،. )منطقيان  ارتباطان 
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 النماذج كصمتو الذم العممي المستكل إلى الآف حتى تصؿ لـ التربكية النظرية إف 
 ( 24 ص سابؽ، مرجع فيمي،) .المتقدمة الطبيعية العمكـ في نقابميا التي النظرية

 ليا معنييف استخداـ إلى المربيف عمد"  التربكية النظرية"  مصطمح معاني لتعدد كنظرا
 (.325-320، ص 2، ج1990، كـالت: )ىما

   Scientific Theory:الؼلويت التسبىيت النظسيت-1-4

 سادت أف أكركبا في العمماء كبعض الكنيسة بيف احترت التي الخصكمة نتيجة افك
 المعرفة كسائؿ كأىممت الديف كأبعد كتطبيقاتيا، الحكاس عمى القائمة التجريبية المعرفة
  .كالإلياـ كالعقؿ الكحي مثؿ الأخرل

 في كالميدانية التجريبية البحكث عمى فركزكا التجريبية النزعة بيذه الباحثكف تأثر كقد
 النظرية يجعمكا أف المربيف بعض أراد الإنبيار ىذا غمرة كفي. الإجتماعية العمكـ مجاؿ

 فرضية ىي النظرية بأف كقالكا. عمييا نيـ بنيا كيقيمكا الطبيعية العمكـ في كالنظرية التربكية
 كتسمى كالتجربة المشاىدة طريؽ عف صحتيا ثبتت الفرضيات مف مترابطة مجمكعة أك

 . التفسيرية النظرية

  :  practica: Theory الؼوليت التسبىيت النظسيت-1-5

 عمى نظرية كممة تعريؼ-المربيف أكثر كىـ- التربكية النظرية ىذه اصحاب تبنى
 بإعداد كالمتعمقة المترابطة كالمفاىيـ كالقيـ كالمبادئ كالأفكار التصكرات مف مجمكعة أنيا

 كتقكميا كتبررىا كتفسرىا التربكية كالأعماؿ كالممارسات العمميات تدعـ كالتي الأجياؿ
 كترشدىا كتكجييا
  .باستمرار

 العمـ كليس المعرفة تعتبر لأنيا لمتربية الصحيح المفيكـ إلى أقرب التربكية فالنظرية
 كىذا.. . اـيكالإل كالعدس كالعقؿ، الحس: ىي المعرفة ككسائؿ لمحتكاىا، أساسان  الطبيعي
 . يككف اف ينبغي ما إلى كترشد تكجو عممية نظرية لتككف التربكية النظرية يؤىؿ
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 مجاؿ في النظرية عف مختمؼ نكعـ التربكية النظرية إف نقكؿ اف يمكف سبؽ كمما
 مف التربية عممية في يفيد ما التكصيات مف تقدـ التربكية النظرية إف حيث الطبيعية، العمكـ
 عممية في تحدث يالت الأنشطة مف مجمكعة تصؼ التربكية فالنظرية معينة، نظر كجية
ثارة كالإقناع التدريس مثؿ التربية  لبمكغ تصمـ فيي ثـ كمف كالإختبار، كالتعمـ الدكافع كا 
 كظائؼ أىـ مف فإف كعميو الممارسة، عمى يساعد ما التكصيات مف كتعطي معينة أىداؼ
 . التربية عناصر كافة في تظير التربية لتنفيذ كمكجو العمؿ التربية في النظرية

 مكونات النظرية التربوية: -2

 . يتطبيق يعمم كقسـ نظرم، قسـ: قسميف مف التربكية النظرية تتككف 

  (.8 ص ،2009 الكيلاني،: )النظري القسم-2-1

: ىي ثلبثة، عناصر مف تربكية نظرية أية أصكؿ تتككف :التربوية النظرية أصول - أ
 التربية الأصكؿ كتتعدد. الماضية كالخبرات المستقبمية، كالتحديات الحاضرة، الحاجات

 :فيناؾ كالخبرات، كالتحديات الحاجات مظاىر بتعدد
 أجميا مف المتعمـ الإنساف كينشأ يحيا التي الغايات بمكرة: كمحكرىا :الفمسفية الأصول.  
 كبمكرة حياتو، كسنف ذاتو اكتشاؼ عمى المتعمـ مساعدة: كمحكرىا النفسية: الأصول 

 .يككف أف بكسعو ما يككف لأف كالسعي ،(ىكيتو)
 كمستقبؿ، كحاضر ماضي إلى الزمف بتقسيمات الكعي: كمحكرىا التاريخية: والأصول 

 . الثلبثة الأقساـ ىذه تكجو التي كالسنف القكانيف كالتشاؼ
 كمكتيا كمرضيا الأمـ صحة بقكانيف الكعي: كمحكرىا الاجتماعية: والأصول. 
 كالإنتفاع قكانينو كاكتشاؼ الككف تسخير عمى القدرة: كمحكرىا العممية: والأصول 

 . بخزائنو
 يتطمبو الذم بالقدر مياراتو كتنمية العمؿ طاقات تفجير: كمعكرىا الاقتصادية: والأصول 

 .القائـ العصر في كالإستيلبؾ الإنتاج
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 التربية: فمسفة - ب

 إلى التربية تتطمع الذم الإنساف الشخصية الرئيسية المككنات تحديد: تعتي التربية فمسفة
 كالككف بالمنشأ منيما كؿ علبقات ضكء في تنميتو عمى تعمؿ الذم كالمجتمع إخراجو،
 فمسفة تركز مممكس تربكم كاقع في العلبقات ىذه كلتجسيد كالمصير، كالإنساف كالحياة
 القيـ، كنظرية المعرفة، كنظرية الكجكد، نظرية:  ىي رئيسية، مياديف أربعة عمى التربية
 لإخراج كمؤسساتو وكنظم وبرامج تتكامؿ أف تربكم نظاـ كؿ في كيفترض الإنساف، كطبيعة
 عمى القدرة لدية تككف ثـ الأربع، القضايا ىذه عف مفصلبن  شاملبن  تصكرا يحمؿ ستعمـ
 .كالحياة كالإنساف الككف مع كشبكة سمككو في التصكر ىذا ترجمة

 كمف التربكية، العممية شجرة في البذرة مركز- لمتربية فمسفة اية- التربية فمسفة كتحتؿ
 كمناىجيا، كمؤسساتيا العممية، الخاصة كأىدافيا العامة التربية أىداؼ تنبثؽ الفمسفة ىذه

 كاقع في السمكؾ أنماط كذلؾ تنبثؽ الفمسفة ىذه كمف كالتقكيـ، التعميـ في ككسائميا كطرقيا
 .كالممارسات النشاطات جميع كفي المختمفة، الإنساف
 كالاقتصادم الديمقراطي، السياسي تفرز فإنيا ديمقراطية، مثلب التربية فمسفة كانت فإذا

 كالزكجة الديمقراطي، كالزكج الديمقراطي، كالمدرس الديمقراطي، كالعالـ الديمقراطي،
ذا كىكذا، الديمقراطية  الإسلبمي، السياسي تفرز فسكؼ إسلبمية، التربية فمسفة كانت كا 
 الإسلبمي، كالإدارم الإسلبمي، كالعسكرم الإسلبمي، كالعالـ الإسلبمي، كالاقتصادم

 .كىكذا...المسممة كالزكجة الإسلبمي كالزكج الإسلبمي، كالفناف
  التربية: أىداف - ت

 مباشر بشكؿ تتكلد كىي( التربكية النظرية عناصر مف الثاني العنصر ىي الأىداؼ
 أفكػ مف الفمسفة ىذه في يرد لما كاقعية كأكثر أدؽ تفصيلبت كتقدـ التربكية، الفمسفة مف
 عقمية كميارات معمكمات،: إلى مككناتيا حيث مف عادة الأىداؼ كتقسـ تصكرات،ك 

 ص ،1988 ،الكيلبني). إجتماعية علبقات كشبكة كقيـ، كعادات، كاتجاىات ،(كعممية
25-31 .) 

 أك الأغراض الأىداؼ: رئيسييف قسميف إلى الأىداؼ فتنقسـ مستكياتيا، حيث مف أما
 عمى تشتمؿ التي: أم الكسائؿ؛ كالأىداؼ لتحقيقيا التربية تعمؿ التي العميا المقاصد
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 المعادلة) البعض يسمييا كلذلؾ الأغراض، الأىداؼ لتحقيؽ الفعالة كالأدكات الكسائؿ
 .(31-25 ص ،1988 الكيلبني،. )للؤفكار المعادلة الأعماؿ: أم: (العممية

 :(التربوية النظرية تطبيقات) التطبيقي القسم-2-2

 مف تتككف كىي التربكية، النظرية مف العممي الثاني القسـ التطبيقات ىذه تشكؿ
 :التالية العناصر

 المنياج: - أ

 التربكية المؤسسات تييئ التي المربية الخبرات مجمكع: ىك البسيط بمعناه المنياج
 كالأىداؼ الفمسفات تحددىا التي كالأغراض المقاصد لتحقيؽ معيا؛ التفاعؿ لإنسانيا
 (الظاىر المنياج: )ىما رئيسييف قسميف إلى المنياج كينقسـ. سابقان  عرضناىا التي التربكية
 ككسائؿ كأساليب دراسية مكاد مف كيتألؼ المحسكسة، الظاىرة الخبرات عمى يشتمؿ الذم

 النشاطات كتجسده لمعياف، ظاىر غير( مستتر منياج)ك تقكيميا، أك لتكصيميا تستعمؿ
 .الظاىر لممنياج المرافقة الجارية كالعلبقات الإدارية، كالممارسات التعميمية،

 الباحثيف مف فريؽ عند المستتر بالمنياج الإىتماـ تركز الأخيريف العقديف كفي
 المدارس في الجارية كالعلبقات المعارؼ فحص عمى بحكثيـ في ركزكا الذيف التربكييف،

 ىذه لفتت كلقد ،(التربية اجتماعيات) باسـ يعرؼ ما لذلؾ نتيجة كبرز كالجامعات،
 Hidden) المستتر المنياج) بػ أسمتو ما أىمية إلى الأنظار التربكية الاجتماعيات
Curricular )الأنشطة كمف المدرسة، اجكاء مف الطمبة تعمـ ظاىرة إلى يشير الذم 
 لقد. الظاىر الرسمي المنياج محتكيات مف يتعممكنو ممّا اکثر فييا، الإدارية كالعلبقات

 يراد التي المدكّنة غير كالعادات كالقيـ المعتقدات بأنو: المستتر المنياج" جيرك ىنرم عرؼ
 المدرسة عمؿ تنظـ التي كالإجراءات القكانيف خلبؿ مف الطمبة، أشخاص إلى تسريبيا

 . منيا الاجتماعية كالعلبقات
 أف يراد سمكؾ كأنماط مفاىيـ عمى الطمبة تركيض ىي المستتر المنياج) مف كالغاية

 كالمنياج منيـ، لكؿ المقررة كالأدكار الاجتماعية المكاقع يتقبمكا كآف المستقبؿ، في يحيكىا
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 ضاران  يككف كقد أفضؿ، اجتماعية لحياة كيدربيـ الطمبة ينبّو نافعان  يككف قد الشكؿ بيذا
 .المساكاة كعدـ كالظمـ الخنكع يكرّس

 كالتجارم، الصناعي العمؿ مفاىيـ يكرّس الحديثة التربية في( المستتر المنياج)ك
 ذلؾ، كغير الأكامر كطاعة كالإنضباط، العمؿ أداء حيث مف كعاداتيا، الإستيلبؾ كقيـ
 تحقؽ التي المعارؼ تفكؽ التلبميذ نفكس في كيغرس درجات، إلى المعرفة يصنؼ كىك

 المدارس في يدرسكف الذيف الفقراء أبناء تييئة عمى كيعمؿ غيرىا عمى المادية المكاسب
 الخاصة المدارس في يدرسكف الذيف الكسطى الطبقة أبناء كتييئة المينية، للؤعماؿ العامة
 نفسو عف الطالب مفيكـ تحديد عمى( المستتر المنياج يعمؿ كذلؾ العميا، كالكظائؼ للئدارة
 نفسو، عف المكـ يمقي يجعمو المناسب غير أك الصعب المنياج في فشمو إف حيث كذاتو؛
 متدنية صكرة لديو كتتككف

 تجعمو متعالية صكرة ذاتو عف يككف نجاحو المنياج يسيؿ مف فإف المقابؿ كفي ذاتو، عف
 كـ)ل عادة تطكر الحديثة التربية في المدارس إف: أم فيو؟ متميزة لقدرات النجاح ينسب

 (Bennet & lee . Compte1999, p. 188 )ؿ(. المستغ مكافاة)ك( الضحية
 الظاىر الرسمي التربكم لممنياج المصاحب المستتر المنياج أف: "فرير بكلك" كيری

 يممككف، لا مف عند( الصمت ثقافة) لضماف الرئيسية الأدكات مف كاف الثالث العالـ في
 يف كيسيمكف المأساكم، منطقو يقبمكف كجعميـ القائـ، الإجتماعي النظاـ في الناشئة كلدمج

 (Bennet & lee . Compte1999, p. 188-191 )فقر استمراره عمى المحافظة
 :المؤسسات - ب

 الحاجات تعدد كمع الفرد، في السمكؾ حمقات بتعدد التربكية المؤسسات تتعدد
 ىذه عدد يبقى كلذلؾ الإنساني، التغير مسيرة خلبؿ المجتمع يكاجييا التي كالتحديات
 كتحدياتو، عصر كؿ لحاجات طبقا مستمر تطكر في كمسؤكلياتيا كأنكاعيا المؤسسات

 :ىي مؤسسات خمس إلى عاـ بشكؿ المؤسسات ىذه تصنيؼ يمكف كلكف
 .الأسرة كمحكرىا التنشئة، مؤسسات -
 .بالجامعة كينتيي المدرسة مف معكرىا كيبدأ التعميـ، مؤسسات  -
 الثقافة كمؤسسات العبادة دكر كمحكرىا الإرشاد، مؤسسات -
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 . الإعلبـ مؤسسات كمحكرىا التكجيو، مؤسسات -
 ص ،2009 الكيلبني،). كالأمف الإدارة مؤسسات كمحكرىا العامة، البيئة مؤسسات -

13.) 

 كالإرادة، كالفكرة، الخاطرة، حمقات: أم السمكؾ؟ حمقات بيف الفصؿ يمكف لا ككما
 يستدعي ما إلا المذككرة، المؤسسات عمؿ بيف الفصؿ يمكف لا كذلؾ كالممارسة، كالتعبير،
 كينظـ الأدكار يحدد عممي لتخطيط طبقان  كالتفاعؿ، التكامؿ عمى المحافظة مع التنظيـ،
 .التكاصؿ قنكات

 أدل: التربكية المؤسسات بيف التكامؿ عدـ خطكرة فإف العربية، المجتمعات في أما
 بشكؿ الإنساف ىذا مع تتعامؿ مؤسسة كؿ لأف كتقمبيا، العربي الإنساف شخصية تمزيؽ إلى

 . شيخكختو حتى طفكلتو مف ابتداءن  الأخرل، المؤسسات عف يختمؼ
 الصغار، عمى الكبار ىيمنة عمى المعتمدة التقاليد بمنطمقات طفلب تمزمو فالأسرة

 الذككر كتفضيؿ كالأمة، الدكلة دائرة إلى امتداده كعدـ الأسرة، حدكد عند الكلاء دائرة كانتياء
. الذككر لشخصية سرطاني كنمك للئناث إجتماعي كأد مف ذلؾ يرافؽ كما الإناث، عمى
  (.66-55، ص 2009 الكيلبني،)

 مفرط بعضيا المعمكمات، مف بمخمكطة- كطالبان  تمميذان - تحقنو التعميمية كالمؤسسة
 مف المستكرد يشايع كبعضيا عميو، العصمة كيسبخ الآباء لتراث يتعصب المثالية في

 زمنو عمى مضى مما الغالب في المستكرد ىذا بأف عممان  إليو، الكماؿ كيسند الغرباء معاىد
 . السمبية العامة كممارسات الشكارع تقاليد مف أك

 بيف المكزع كالفف الثقافة مف مضطرب بخميط - مكاطنان  - تحقنو الإعلبـ كمؤسسات
  .كالعمـ العقلبنية مف أكثر كالإنفعاؿ الإثارة عمى تعتمد التي كالأخبار كالبكيييمية، المثالية
 ارتقت كنماذج تقدميـ الذيف السمؼ فضائؿ عف - مقصران  - تؤنبو الغالب في العبادة كدكر
 . البشر رتبة فكؽ
 : والوسائل الأساليب - ت

 الإنساف ىكية بمكرة في إسياميا بمقدار كفاعميتيا كالرسائؿ الأساليب قيمة تتحدد
مداده المحيطة، بيئتو تسخير مف كتمكينو كفضائمو، قدراتو كاستخراج المتعمـ،  بالكعي كا 
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 تسنمو كمو ذلؾ محصمة لتككف كالمستقبؿ؟ كالحاضر، الماضي،: الثلبثة الزمف بتقسيمات
 الكقت في أنيا الحديثة التربيو أساليب عمى يؤخذ أنو غير. المجتمع في المحترـ المركز
 الإنساف إنسانية انتقصت فإنيا كالتكنكلكجيا، العمـ تقدـ في كبيران  إسيامان  أسيمت الذم

 (. 15 ص ،2009 الكيلبني،). كالإنتاج العمؿ لمكاف كتأىيمو تركيض عمى عمميا كركزت
 عمى لمدلالة عاـ معنى في البيداغكجية التربكية كالطرائؽ التربكية الأساليب كتستخدـ

 مف تتضمنو بما محددة تربكية كضعية تميز التي التربكية كالتكجييات المبادئ مف مجمكعة
خبارم كتنظيمي علبئقي بُعد    العمؿ يف محددة أشكاؿ إلى لتشير تستخدـ كما. كا 

 ،غريب) كالمتعمـ المدرس بيف التربكم كالنشاط لمعمؿ معينا تكزيعان  تعكس الديداكتيكي،
 (.617 ص ،2006
 كالرمكز الألفاظ كاستخداـ القراءة عمى أساسا تعتمد لا التي المكاد" فيي الكسائؿ أمّا 

 التلبميذ كتزكيد التدريس نجاعة زيادة بكاسطتيا يمكف مكاد كىي كفيميا، معانييا لنقؿ
 . (582، ص 2006غريب، " )الأثر باقية تعميمية بخبرات

 التعميـ، في مألكؼ ىك كما مستعمؿ ىك ما منيا المساعدة، لمكسائؿ كثيرة أنكاع كتكجد 
 السبكرة،: كىي مستعممة أنكاع: التربكية بالتكنكلكجيا يتعمؽ فيما حاليا يستعمؿ ما كمنيا

 مقترحة أنكاع ب. الخ...  البيانية الرسكـ الكتب، الخرائط، التسجيلبت، الأشرطة، الكثائؽ،
 (.652 ص ،2006 ،غريب)( الخ...العاكس المسمط الحاسكب، التمفزة، الفيديك،: كىي
  التربية: انسان - ث

 كاملبن، الصالح بالعمؿ يقكـ الذم ىك اخراجو إلى التربية نظريات تتطمع الذم الإنساف
 يقكـ الذم الصالح الإنساف إخراج عمى التربية تعمؿ كيؼ: نفسو يطرح الذم كالسؤاؿ
  إليو؟ المشار بالعمؿ

 يتكلد كيؼ كالثاني العمؿ تعريؼ: الأكؿ: أمريف مف لابد السؤاؿ ىذا عف للئجابة
 العمؿ؟

 مقركنة حركة كؿ عمى" العمؿ" إسـ تطمؽ الإسلبمية التربية فإف الأكؿ الأمر عف أما
 إسـ أعمالو عمى أطمؽ فقد بالإنساف خاصان  اليدؼ كاف كلما". بالنيات الأعماؿ إنما بيدؼ

 . جريانان  سمّاىا فقد كالرياح، كالقمر الشمس كحركة اليادفة غير الحركات أما ،"العمؿ"
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 أف يمكف معيف نسؽ حسب تتكامؿ التي التربكية العمميات مف معيف عدد ثمرة ىك كالعمؿ
 :التالية المعادلات في نكجزه
 العازمة الإرادة+  التسخيرية القدرة = الصالح العمؿ.  
 المربية الخبرات+  العقمية القدرات = التسخيرية القدرة. 
 ص ،2013 سعيد، جكدت،الأعمى. ) المثؿ+  العقمية القدرات = العازمة الإرادة 

100 101.) 

 :لمعمؿ المككنات ىذه مف لكؿ مكجز تعريؼ يمي كفيما
 القدرة إف أم المربية؟ الخبرات مع العقمية القدرات تزاكج ثمرة ىي التسخيرية: القدرة 

 كالأشخاص الأفكار تاريخ في السميـ العقمي النظر خلبؿ مف تتكلد التسخيرية
 كالإنتفاع لتسخيرىا القكانيف ىذه مف الإستفادة ثـ قكانينيا، اكتشاؼ بغية كالأشياء؛

 بيا.
 تزاكج ثمرة كىي المراد، اليدؼ نحك التكجو قكة بأنيا الإرادة تعرؼ العازمة: الإرادة 

 في السميـ النظر خلبؿ مف تتكلد الإرادة إف: أم الأعمى المثؿ العقمية القدرات
 أك النفع للئنساف تجمب التي الحاجات نماذج تتضمف التي الأعمى، المثؿ مستكيات

 .رالضر  عنو تدفع
 أمكر تدبير خلبليا مف يستطيع كامنة عقمية قدرات الإنساف لدل :العقمية القدرات 

 كتتفكات بأحداثيا، المحيطة كالبيئة بمككناتو المحيط الككف عمى كالتعرؼ معاشو
 حتى تقكل فقد البيئة، كمتغيرات التربية لأنظمة طبقان  كضعفا قكة العقمية القدرات
 ىذه تسخر ثـ قكانينو أسرار كعمى مككناتو، عمى فتتعرؼ الكبير، الككف تعترؼ

( القدرات ىذه صاحب إلييا يتكجو التي كالحاجات الأىداؼ حسب كالقكانيف المككنات
 بيئتو في يجرم ما فيـ عف الإنساف يعجز حتى العقمية القدرات ىذه تضعؼ كقد

 تنطفئ كقد ، كالأىكاء ، الأحداث كتتقاذفو الككف فيسخره ، المحدكدة كالإقميمية البيتية
 ص ،2009 الكيلبني،. )شيئان  أمره مف يعرؼ الإنساف يعكد لا حتى القدرات ىذه
16). 
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  المتعمـ للئنساف يراد التي كالمادية المعنكية الحياة نمكذج بأنو يعرؼ :الأعمى المثل 
 كالككف بالمنشا منيما كؿ علبقات ضكء في طبقا، تعيش أف كللؤمة يحياىا أف

 يعيش التي بالأىداؼ المتعمـ الإنساف يمدّ  الأعمى كالمثؿ. كالمصير كالحياة كالإنساف
 مستكيات ثلبثة إلى الأعمى المثؿ كينقسـ كجكدىا، مبررات الأمة كيمنح أجميا، مف
 :ىي

 الإنساني. بالنكع الارتقاء كىدفو: الأعمى المستكل -
 الإنساني. النكع بقاء كىدفو: المتكسط كالمستكل -
 (.17 ص ،2009 )الكيلبني،. البشرم الجسد حاجات تمبية كىدفو: الادنى كالمستكل -
 فإذا كحصكليما، الإثنيف تكامؿ مف كلابد كأثر، عمؿ ىي الخبرة :المربية الخبرات 

 لو كالأثر خبرة، يسمى لا كحياتو الإنساف نفس في أثران  يترؾ كلـ العمؿ حصؿ كحؽ
 في حضارم تقدـ مف الإنساف حياة في يحدث ما كىك مادم، مستكل: مستكياف
 كعي مف الإنساف لدل يتككف ما كىك معنكم كمستكل نيكتف، خبرة مثؿ الحياة أدكات

، ص 2009 الكيلبني،. )كالمصمحيف الأنبياء خبرات مثؿ ،كغاياتيا الحياة بمقاصد
17.)  



 

 

 الثانٌةالمحاضرة 
 لنظرٌة الإنسانٌة أو الشخصانٌةا
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 (la théorie personnalitéالإنسانية أو الشخصانية )المحاضرة الثانية:النظرية 

 تمييد: 

ليس ليا نقطة مرجعية مشتركة. حقيقة إنو لمف ك  " الشخصانية حركة منتشرة كانتقائية
الأنسب التحدث عف العديد مف الشخصانيات عكضا عف الحديث عف شخصانية كاحدة. في 

التي ك  دزينة مف التعاليـ الشخصانيةكتب "جاؾ ماريتاف" أنو ىناؾ عمى الأقؿ "  1947عاـ 
لايجمعيا سكل كممة شخص". علبكة عمى ذلؾ، فإف بعض أىـ دعاة الشخصانية لـ يجركا 

 أطركحات منيجية لنظرياتيـ بسبب تركيزىـ عمى ذاتية الشخص.
ك قد يككف مف الأنسب الحديث عف الشخصانية بصفتيا "تيارا" أك بشكؿ أكسع " كجية 

ذلؾ بينما تظير أىـ ك  يا تمثؿ أكثر مف مدرسة كاحدة أك مذىب كاحد،نظر ككنية" حيث أن
أشكاليا في الكقت ذاتو بعض القكاسـ المشتركة ىك التأكيد العاـ عمى مركزية الشخص لمفكر 

حقيقة مطمقة لمشخصية، للئنساف حيث تؤكد عمى ك  تفترض الشخصانية كجكد قيمةك  الفمسفي.
 ى الأبعاد المجتمعية أك العلبئقية الضركرية لو.حرمة الشخص إضافة إلك  تفردك  أىمية

تبعا لذلؾ فإف مصطمح "الشخصانية" يمكف أف يطمؽ عمى أم مدرسة فكرية تركز عمى 
يقر الشخصانيكف عادة ك  مكانتيـ المتفردة بيف الكائنات بالعمكـ،ك  مركزية الأشخاص

الذيف لـ يعتبركا ك  فةبالمساىمات غير المباشرة لطيؼ كبير مف المفكريف عبر تاريخ الفمس
 أنفسيـ شخصانييف.

المعرفية ك  يؤمف الشخصانيكف بأف الشخص يجب أف يككف نقطة البداية الكجكدية
كرامتو ك  مكانتوك  للبنعكاسات الفمسفية. كييتـ العديد مف الشخصانييف بتقصي تجارب الإنساف

 اعتبارىا نقطة البداية لكؿ التحميلبت الفمسفية اللبحقة.ك  كشخص
"فالشخصانية ليست مجرد مكقؼ أك نظاـ معيف، إنما ىي فمسفة متكاممة 

(Mounier,2007,p8،)  قد جاءت التربية المتمركزة حكؿ الشخص كرد فعؿ ضد تيار ك
التككيف المتمحكر حكؿ تعميـ فكجي يقدـ محتكياتو كفؽ طرؽ تبميغية غالبا ما تأخذ شكؿ 

اكلكا إشكالية نمك الشخص بالحاجة إلى لقد أحس أغمب المؤلفيف الذيف تنك  محاضرات ،
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ىي المعارضة التي ركزت في تناكلاتيا بشكؿ خاص ك  التعبير عف معارضتيـ  ليذا التيار،
مف ثـ حدد ك  الحرية في العممية التربكية،ك  عمى مشكمة المكانة الضيقة التي تحتميا الذاتية

الطالب تحتؿ مركز ك  ؿأصحاب ىذا الإتجاه لأنفسيـ ىدؼ جعؿ الدينامية الذاتية لمطف
 Meirieuتمخص عبارة " بناء شخص حر" التي يستعمميا بكضكح تاـ ك  انشغالاتيـ التربكية.

( المبحث العاـ لمجمكع النظريات التربكية التي سنتناكليا في ىذا الفصؿ ) برتراند، (1991
 (.49، ص2007

 التاريخ والإشكالية: 

لنظريات الشخصانية في التربية كمصادر يمكف أف نميز بيف ثلبثة منابع اعتمدتيا ا
 استميمت منيا تطكرىا.

، الذيف حاكلكا القياـ بتجارب تربكية، ثـ يأتي بعد ذلؾ Neillنجد في البداية ركاد أمثاؿ 
ىناؾ أخيرا تمؾ ك  ، الذيف طكركا فكرة حكؿ سمكؾ الشخص،Rojersعمماء النفس أمثاؿ 

الجماعة، حيث سنتطرؽ ليذه المصادر  البحكث التي تناكلت مكضكع سمكؾ الفرد داخؿ
 الكحدة تمك الأخر.

 المصدر الأول : رواد المدارس الجديدة.

، أكؿ مصادر إلياـ 20تعد الأعماؿ التربكية التي قاـ بيا عمماء التربية في بداية القرف 
في انجمترا معالـ المدرسة المسماة  Neillالنظريات التربكية الشخصانية، حيث أرسى 

summerhill  سيؤدم إلى نشأة حركية كبيرة. حيث كاف ىذا الكتاب بمثابة  1960سنة ،
 كاف لو أيضا تأثيرا كبيرا عمى الميتميف بشؤكف التربيةك  حافز يدعك إلى فتح مدارس حرة،

تأليؼ كتاب آخر يشرح فيو حدكد الحرية التي يمكف  Neillالتعميـ لدرجة جعمتيـ يطمبكف مف ك 
 المعنكف ب  1966نشر كتابو سنةك  ذلؾ الطمب بالفعؿ لقد لبىك  منحيا لمطفؿ،

Freedom,not license. 
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لقد كاف ليذا التيار التربكم الانجميزم الذم ركز اىتمامو عمى النمك المستقؿ لمطفؿ 
يطاليا، حيث بمغت النظريات الفمسفية ك  ألمانياك  صدل كبرا في بمداف أخرل مثؿ فرنسا ا 

القرف، مما دفع بالعديد مف المؤلفيف إلى الكتابة في مكضكع العضكانية أكجيا في بداية ىذا 
في انجمترا،   Herbert spencerفي إيطاليا ك Cesare lombrosoمنيـ ك  الحرية،

Alfred north whitchead &w-james . في الكلايات المتحدة 

 المصدر الثاني : عمم النفس الشخصاني.

ثاني في عمـ النفس الشخصاني الذم كتجد النظريات الشخصانية مصدر إلياميا ال
البيئة يتحكماف في افعاؿ ك  ظير كرد فعؿ ضد عمـ النفس الحتمي الذم يرل إف اللبشعكر

 ,Adler , Frommيمارساف رقابة عمييا ، كجاءت بحكث العديد مف المفكريف أمثاؿ ك  الفرد
Maslow, May) Rojers  نبيـ الكقكع ( كمحاكلات بحثية تمكنيـ مف إيجاد سبيؿ ثالث يج

لقد أراد أصحاب النظريات الشخصانية في عمـ ك  البيئة معا، ىذاك  في ثنائية حتمية اللبشعكر
النفس تقديـ تصكر جديد لمعلبقة البينتفاعمية لمفرد، مما أدل بيـ إلى إنشاء ما يصطمح عميو 

مدارس المتككف مف ك  اسـ القكة الثالثة Maslowبعمـ النفس الشخصاني الذم يطمؽ عميو 
 مختمفة.
التصكر الفركيدم لمفرد الذم مفاده أف  Maslowيرفض عمـ النفس القكة الثالثة عند ك 

باحثكف ك    Maslow لقد تكصؿك  الكائف الإنساني ىك حيكاف يستجيب أليا لمثيرات البيئة.
آخركف إلى بمكرة تصكر جديد يتمخص في امتلبؾ الإنساف لحب فطرم، كفي قدرتو أيضا 

 ص 52,51) .   ذاتو مف خلبؿ المساىمة فيما يحقؽ الخير لممجتمع.)برتراند، عمى تحقيؽ 
 2007,  ص 

 المصدر الثالث : نظريات العمل الجماعي.

( الذم 1935)  K.Lewinيكجد المصدر الثالث لمنظريات الشخصانية في أعماؿ     
في أكركبا. ففي ك  كيةكاف لنظريتو في دينامية الشخصية أثر كبير في الكلايات المتحدة الأمري
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صاغ ىذا العالـ المبدأ التالي: يقكـ النمك عمى أساس حاجة داخمية تتجسد في    1935سنة
يتحدد ىذا النمك كامتداد لمفضاء الحيكم لمطفؿ المرتبط ببعض ك  فكرة،ك  مسعىك  ىدؼ

بتحديد الشركط الضركرية المساعدة في تككيف نظرة  Lewinالأىداؼ. إضافة إلى ذلؾ، قاـ 
مكضكعية لمكاقع , حيث يرل إف الطفؿ يككف لنفسو نظرة مكضكعية لمكاقع انطلبقا مف 
شرطيف ىما: مقاكمة الأشياء لإرادتو الخاصة، كاختبار الصعكبات المممكسة التي تحكؿ بينو 

يدة: تجربة ملبمسة الكاقع كشيء كبيف تحقيؽ أىدافو، مما يؤدم بو إلى إف يحي تجربة أك
 مستقؿ عف رغباتو.  

كيؼ يحدث التعمـ لدل الفرد؟ يمكف ليذا الأخير إف يتعمـ كيؼ يتعرؼ عمى دافعيتو 
كعمى أحاسيسو كعمى استراتيجياتو متى أقاـ علبقات مع أشخاص آخريف، كما يمكنو إف 

مكاجية نكاياه بآثارىا مف  يتعمـ كيؼ يتعرؼ عمى الاستجابات التي يحدثيا لدييـ، كتمكنو
 التعرؼ عمى حدكد سمككو العاـ كالمستقؿ ضمف علبقاتو بالآخريف .

 اتجاىات التربية الشخصانية: -1

لقد قاـ ك  أدت ىذه التأثيرات المتنكعة إلى ميلبد تيارات شخصانية مختمفة أىميا اثناف،
 Personal Moddels ofفي كتابيـ  Weil, Joyee &Lewin((1978كؿ مف 

Teaching  :بتقسيـ النماذج الشخصانية لمتعميـ بالطريقة التالية 
نمكذج البيداغكجيات " الشخصانية " المتمحكرة حكؿ تطكر الكجدانات بكاسطة 

 استراتجيات لا تكجييية .
نمكذج البيداغكجيات المتمحكرة حكؿ تطكر القدرة الإبداعية بكاسطة استراتجيات أكثر 

، بإلقاء نظرة فاحصة عمى اتجاىات يسمح ىذا التقك  تدخمية. سيـ الذم مازاؿ صالحا إلى اليكـ
 سنقكـ بدراسة اثنيف منيا: ك  النظريات الشخصانية الرئيسية،

بيداغكجيات الانسانية المحدثة ك  التي تمثميا البيداغكجيا الركجرسيةك  التربية اللبتكجييية
(Fotinas.) 

الخصكص البيداغكجيا العضكانية البيداغكجيا التفاعمية التي تمثميا عمى كجو 
(Angers)  ك( البيداغكجيا المفتكحةPaté)  ك( بيداغكجيا التطكر الذاتيPaquette.) 
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 التربية اللاتوجييية: 1-1-

عمى التربية في المجتمعات  Rojersلا أحد يستطيع أف يتجاىؿ الأثر الذم مارسو 
الأخير تأثرت منذ بداية الخمسينات في المجتمعات الفرنككفكنية، فيذه ك  الأنجمك ساكسكنية
 R.Anderson,1997يمكننا ىنا أف نذكر أسماء البعض مف أنصاره: )ك  بأفكاره في التربية،

& Cissna; 1994,Valois & Bertrand, 1997, Cohen, 1974,Peretti). 
عف العلبج  1952التي تحدث سنة  Pagésكما يمكف أف نذكر عمى سبيؿ المثاؿ  

العالـ الأمريكي  Rojersيصرح أنو استمد اليامو الأساسي مف ك  كجييي،النفسي اللبت
المعركؼ بمقاربتو حكؿ العلبج النفسي ، التي تنعت بالمقاربة اللبتكجييية أك المتمركزة حكؿ 

 العميؿ أك حكؿ الشخص.

 المبادئ:

خلبؿ كؿ تمؾ السنكات أف يشرح المظاىر المختمفة لمبدأ أساسي  Rojersلقد حاكؿ 
ده أف لجميع الأفراد تكجيا إيجابيا نحك التعمـ، كمنو راح ىذا العالـ يقدـ شركحات متنكعة، مفا

فأنشأ لذلؾ لغة مازالت تحظى إلى يكمنا ىذا بنكع مف الشعبية في أكساط العلبج النفسي كفي 
عالـ الشغؿ، كما أنيا مازالت تؤثر في ميداف الفكر كالممارسة التربكييف. كىكذا نجد 

Coté(1998يكتب عف طبيعة التعمـ الخبراتي قائلب ): يتضمف التعمـ تغييرا داخميا ينبع مف "
كعي ذاتي كمف دلالة خبرة معينة بالنسبة لمشخص، كيتـ تسيير ىذا التعمـ بكاسطة عممية 

شخصي تجرم ضمف سياؽ معيف، كيتجمى ىذا التعمـ عقب ذلؾ بكاسطة تغير  -تفاعؿ بيف
 السمكؾ". تككف لو دلالة عمى مستكل

( أف ىذه الاتجاىات تشكؿ شركطا لتغيير الفرد، كىك 1959)Rogers يرل     
يجب عمى الفرد أف يتتبع !التغيير الذم يتكقؼ عمى تكفير الإمكانات التي تسمح بتحقيقو

 خطى تفسيره الشخصي لتجربتو الخاصة، كيترؾ الآخريف يعيشكف حريتيـ الخاصة أيضا.
ؽ عميو اسـ التعمـ الخبراتي الذم نقدـ فيما يمي مميزاتو بما يطم Rogers ييتـ    
 (Liberté pour apprendre,1976): الرئيسية
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 يعتبر التعمـ الخبراتي بالدرجة الأكلى التزاما شخصيا تنغمس فيو الشخصية بكامميا.
 يقكـ التعمـ عمى مبادرات الطالب.

 و كاتجاىاتو. يتجو ىذا التعمـ نحك العمؽ كيغير شخصية الطالب كسمككات
تكجد في كؿ الكائنات الإنسانية قدرة طبيعة عمى التعمـ، فيـ فضكليكف كلدييـ رغبة في 
تطكير ذكاتيـ بشكؿ كبير كلمدة تككف طكيمة ما لـ تستطع تجارب النظاـ المدرسي تدمير ىذه 

 الرغبة فييـ.
يجب يحدث التعمـ الصحيح عندما يدرؾ المتعمـ كجكد تلبؤـ بيف المعارؼ التي 

 مكضكع التعمـ.ك  اكتسابيا
كؿ تعمـ يؤدم إلى تغير في منظكمة الذات أك في إدراؾ الأنا يحدث شعكرا بالتيديد 

 كمف ثمة نميؿ إلى مقامتو. 
تدرؾ كتستكعب التعممات الميددة للؤنا بسيكلة، كمما تقمصت التيديدات الخارجية إلى 

 أقصى الحدكد.
مف الممكف إدراؾ التجربة المعاشة مف زاكية عندما يككف تيديد الأنا ضعيفا، يصبح 

 أخرل، كىك ما يسمح بحدكث التعمـ.
إف النشاط يسيؿ التعممات التي ليا دلالة كمعنى، فنحف غالبا ما نفيـ الأشياء كنحتفظ 

 بيا مف خلبؿ ممارستيا، كنبقى متأثريف بيذه التعممات. 
كمما صار التعمـ أكثر سيكلة.  كمما كاف المتعمـ يمتمؾ جزءا مف المسؤكلية عف التعمـ،

بالفعؿ، إف التعمـ يبمغ أقصى مداه عندما يقكـ المتعمـ بتحديد مشكلبتو الخاصة كباختيار 
 مكارد حمكليا بنفسو، ككمما تحكـ في الخطكات التي يجب إتباعيا كتقبؿ ركاسب اختياراتو. 

مف كؿ  -إف التعميـ الذم يقرر فيو الشخص مصيره بنفسو، كالذم يشمؿ الشخص
ىك تعميـ يمج الأعماؽ كيمكف الاحتفاظ بو لمدة  -جكانبو الكجدانية كالعقمية عمى حد سكاء

 طكيمة. 
يكتسب الطالب أكبر قدر مف الاستقلبلية في الفكر كفي الإبداع كفي الثقة في النفس 

خريف  إذا ما أصبح  يؤمف بأف النقد كالتقكيـ الذاتييف أمراف أساسياف، كيؤمف بأف تقكيمات الآ
 ليست سكل أمكرا ثانكية.
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يعد تعمـ سيركرات التعمـ المكجكدة في العالـ المعاصر مف التعممات الأكثر فائدة مف 
الناحية الاجتماعية، كينبغي لنا أف نتعمـ كيؼ نبقى متفتحيف عمى الخبرة الذاتية ككيؼ 

 غيير. نستبطف عممية التغير. إف تجديد المجتمع مشركط بكجكد أفراد يقبمكف الت

 الإستراتيجيات :  -ب

مف الممكف أف نعثر في مجاؿ التككيف الخبراتي، عمى فكرتيف رئيسيتيف مف الناحية     
 (58-60، ص 2007الإستراتيجية ىما: )برتراند، 

 المبمغ إلى أستاذ ميسر. –تحكيؿ الأستاذ  (1
 تكظيؼ استراتيجيات تفاعمية بيف الأشخاص. (2
 إلى أستاذ المبمغ إلى أستاذ ميسر. تحكيؿ الأستاذ المبمغ (3
الخصائص الضركرية لإعادة حرية التعمـ لمطالب، إنيا   Rojersيحصي ك     

 Liberté pour apprendreيقدـ في كتاب ك  خصائص المدرس الذم يبسط التعمـ ،
جكابا عمى السؤاؿ التالي: كيؼ يمكنني أف أتغير حتى أجعؿ طمبتي أحرارا في  (1976)
 تعمميـ؟
مميسر دكر كبير في تثبيت مناخ أساسي في القسـ، إذ يجب عميو أكلا أف يبدأ بكضع ل

 في الجماعة.ك  ثقتو في الأفراد
تكضيح ك  يساعد الميسر طمبتو فرديا كما يساعد الجماعة كميا بنفس المقدار في اختيار

أتي تمؾ عميو أف يتقبؿ تمؾ الحقيقة التي مفادىا أنو مف الممكف أف تك  نكياىـ،ك  أىدافيـ
 النكايا متناقضة.ك  الأىداؼ

يراىف  الميسر عمى رغبة كؿ فرد في تحقيؽ المشاريع التي تيمو، فيك يساعد الطالب 
 عمى جعؿ رغبتو طاقة محركة.

جعميا سيمة المناؿ مثؿ: ك  يبذؿ جيده في تنظيـ أكبر تشكيمة ممكنة مف مكارد التعمـ
 البصرية. التجييزات السمعيةك  الأشخاصك  النصكص المكتكبة

خبير، ينبغي أف يعتبر الميسر نفسو مكردا مف بيف المكارد التي ك  مف حيث أنو مستشار
 يمكف لمجماعة أف ترجع إلييا متى دعت الضركرة لذلؾ.



 (                              la théorie personnalitéالأولى   النظرية الإنسانية أو الشخصانية ) المحاضرة
 

21 
 

يجتيد في إعطاء ك  ما بعتبر انفعاليا عمى حد سكاء،ك  يستجيب إيجابيا لما يعتبر عقلبنيا
حسب ك  أك تكلييا الجماعة للؤشياء حسب الكضعياتنفس الأىمية لمحقيقة التي يكلييا الفرد 

 ما تمميو ظركؼ المكقؼ التعميمي.
بقدر ما يثبت مناخ التقبؿ المتبادؿ في القسـ بقدر ما يتحكؿ الميسر إلى مساىـ في 

يعبر عف كجية نظره انطلبقا مف ك  عممية التعمـ الجماعي، إنو عضك مف أعضاء الجماعة
 ىذه الصفة.

لا تمزـ الاخريف ك  عف مشاعره لمجماعة بطريقة لا تفرض شيئاك  ف أفكارهيبادر بالتعبير ع
 بشيء، فمبادرتو ليست سكل مشاركة ذاتية يمكف لمطمبة أف يقبمكنيا أك يرفضكنيا.

مف خلبؿ تجربة القسـ كميا، يركز المدرس انتباىو عمى التعبيرات التي تؤشر عف كجكد 
 التكترات التي يمكف أف تحدث داخؿ الجماعة.يتقبؿ ك  مشاعر باطنية أك عف مشاعر عنيفة،

يرضى ك  أثناء عممو كميسر لمتعمـ، يجب عمى المدرس أف يتعرؼ عمى حدكده الخاصة
عميو أف يعبر ك  يعد إعطاء الحرية لمطمبة مف المخاطر التي يجب عميو أف يتحمميا،ك  بيا،

 غضبو متى كاف ذلؾ ضركريا.ك  قمقوك  عف مخاكفو

 الخبراتي: استراتيجات التعمم -ج

يمكف صياغة المبدأ الأساسي ليذه الإستراتيجيات كما يمي: يجب أف نستدرج     
المعرفي(، ثـ نمكنو مف التعبير عف ىذا الكاقع بأساليب ك  الطالب انطلبقا مف كاقعو )الكجداني

لتحقيؽ ذلؾ يجب تكفير عدد مف ك  غير ذلؾ(.ك  مختمفة )الكممة، النص، المسرح، الرسـ
 ",Apprendreيمكننا عمى كجو الخصكص أف نستفيد ىنا مف كتاب "التماريف. 

Coté(1980اؿ )\. م يصؼ فيو بالتفصيؿ طريقو في التككيف الخبراتي 

 نظريات الإنسانية المحدثة:  1-2

لا ك  ىناؾ العديد مف النظريات التي لا تنضكم تحت المنظكر الشخصاني أك الإنساني
ىي تمؾ النظريات التي تتحد ضمف نظريات الإنسانية ك  ،Rojersتستميـ أفكارىا مباشرة مف 
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أثر كبير في تطكر عمـ النفس الشخصاني   Adlerلقد كاف ؿك  (. Weirtz,1994المحدثة )
بشكؿ خاص في أمريكا خلبؿ الثلبثينات، عندما كاف العديد مف المثقفيف ك  في أكركبا

عمى الإلتقاء  Fromm & Maslowىك ما ساعد ك  الأكركبييف ييربكف آنذاؾ مف النازية،
 Goble (1970.)خلبؿ ممتقيات كاف ىذا الأخير يديرىا في نيكيكرؾ  Alferd Adlerب
 ,Maslow, Dreikurs، ككنت جماعة مف عمماء النفس 1937سنة  Adlerلما تكفي ك 

Fromm  جمعية ىامة في شيكاغك تحت رعايةRudolf Dreikurs كاف ليؤلاء العمماء أثر .
ىـ يعتبركف ممف كجيكا ىذا ك  الستينيات،ك  التربكم خاصة خلبؿ الخمسينيات عميؽ في الفكر

ىي بيداغكجيات مازالت إلى يكمنا ىذا ك  الفكر نحك بيداغكجيات تيتـ بتطكر الشخصية،
 مستعممة في بعض المدارس.

 المبادئ:-
ف المحدثة في التربية حاكؿ فييا التكفيؽ بي-نظرية مف نظريات الإنسانية Fotinasبنى 

مف مدرسة شيكاغك ك  بيف فمسفة إنسانية تستميـ أفكارىا مف عمـ النفس الآدليرمك  مقاربة نسقية
لقد تطكرت ىذه النظرية مع   Dreikursبشكؿ خاص، ىذه الأخيرة التي كاف يشرؼ عمييا 

كاف المكضكع الذم تصدت لو في البداية يتعمؽ بيداغكجيا تكحيدية تمت كؿ ك  مركر الزمف،
. )برتراند,  le café-écoleالتجارب التي أجريت بخصكصيا في مخبر أطمؽ عميو اسـ 

2007 ،63-62 ) 
في ىذا السياؽ إعطاء كجية أخرل لمبرامج التككينية تستيدؼ تطكر  Fotinasيقترح 

 Taurisson ,1977ثرعمى التأكيد التالي في إحدل كثائؽ )نعك  مميزاتو الخاصة.ك  الشخص
& Fotinas).  يستيدؼ الدرس عندTorossin ,Fotinas   تككيف أفرادا قادريف عمى

يساىـ في خمؽ كضعيات التعمـ المتمركز ك  التدخؿ بفعالية في الكسط التربكم، فيـ مف ينتج
تظؿ أىداؼ مثؿ ىذه ك  نفيذىا.طرائؽ تك  حكؿ الشخص بدؿ التمركز حكؿ محتكيات البرامج

 الكضعيات مفتكحة عمى اعتبار أف المنيجية الديداكتيكية تترؾ لمتلبميذ حرية تحديد أىدافيـ
باختصار تطرح المنيجية التكحيدم عمى الطمبة إطارا ديداكتيكيا ك  معايير تقكيـ أنفسيـ.ك 

تقكيماتيـ ك  يد منيجياتيـتحدك  لمتفكير يسمح ليـ بتحديد أىدافيـ في المكقؼ التعميميك  لمعمؿ
بالتالي فإف البرنامج التككيني ك  بالتعامؿ مع ميسرم التعمـ،ك  مف خلبؿ استخداـ بيئة ملبئمة

 بالتركيز عمى الحاجات المرغكب تحقيقيا.ك  يتـ بناؤه مع مركر الكقت
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 الاستراتيجيات: -ب
لا أف المتعمـ منظمة مسبقا، إك  تترابط حمقات ىذه المنيجية في بنية بيداغكجية محددة

 المحدثة عند-تتضمف بيداغكجيا الإنسانيةك  ىك مف يحدد مسارىا انطلبقا مف حاجاتو،
Fotinas :ست مراحؿ ىي 

مرحمة الممارسة الطبيعية ) الفعؿ التفكيرم الاستكشافي( كىي تتضمف خطكة تكضيح 
 رح مشكلبت.خطكة بناء المكقؼ التعميمي انطلبقا مف طك  الحاجات الشخصيةك  الدكافعك  القيـ

التحميؿ( كىي تتضمف خطكة إيضاح ك  مرحمة التكعية بالممارسة الطبيعية ) الدراسة
 خطكة اختيار اشكالية ذات دلالة.ك  المكقؼ المشكلبتي

 الثانية(.ك  مرحمة التبادؿ الشامؿ ) عرض المرحمتيف الأكلى
خطكة ىي تحتكم عمى ك  مرحمة الممارسة الكاعية ) ممارسة الفكر العممي المنظـ(

بكاسطة طرح تصكرات ك  استشارتياك  البحث عف المعمكمات بكاسطة القياـ بمطالعات الكتب
كذلؾ عمى خطكة تكضيح أىداؼ التعمـ باستعماؿ عبارات تشير إلى الميارات التي ك  خاصة،

 ينبغي اكتسابيا.
بتقكيـ تحميؿ منتظماف( إنيا المرحمة المرتبطة ك  مرحمة تقكيـ الممارسة الكاعية ) دراسة
 المكاقؼ المبتكرة.ك  تقكيـ القيـ المعاشةك  التعمـ، أم تقكيـ الميارات التي تـ اكتسابيا

 الخامسة(.ك  مرحمة تبادؿ يجرم في جمعية عامة ) عرض المرحمتيف الرابعة
تككف البيداغكجيا عبارة عف ك  إجمالا، يككف الطالب مؤطرا خلبؿ عممية تقرير مصيره،

رح ضركرة قياـ الطالب بعممية استبطاف داخمي، أما ما يساعد منيجية منفتحة لككنيا تط
برنامجو الدراسي، فيك تمؾ النشاطات التي تعد مف قبيؿ ك  الطالب في تسييؿ تطكير طريقتو

 الإسترخاء.ك  نشاطات التأمؿ
 *المدرس كميسر لمتعمـ: 

قية يمعب الدرس في التعميـ دكر الميسر، فيك يقكد المتعمـ لاف يحي التجارب حقي
اختراؽ أعماقو بقكة، كلمقياـ بيذا العمؿ إلي يطمؽ ك  تساعده في الكلكج إلى تجربتو المعيشة

)أم الفحص الباطني أك استقصاء   l’endoscopie (1992) Henry & Fotinasعميو
الأعماؽ اللآمحدكدة للئنساف(، تكجد تقنيات بيداغكجية جديدة منيا أف المدرس الميسر الذم 

كعي النكعي الجسدم لدل الطالب، أف يستعمؿ أنكاع مختمفة مف الارتخاءات يريد تطكير ال
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الايجابية، التركيزات، الأمؿ الذاتي، أحلبـ اليقظة، التعابير الجسدية الحرة، الرقصات ك  السمبية
 ( 65، ص2007المثالية.)  برتراند، 

خاص لا  ينبغي أف نعرؼ أيضا أف ىذه البيداغكجيا تحتاج إلى مناخ دراسي مف نكع
نقدـ فيما يمي نمكذجا مف ك  يشبو بتاتا المناخ الذم يسكد المدرجات الدراسية المعركفة.

 ىي مف المقدمات التي تساعد في خمؽ مناخ مناسبك  المقدمات التي يفتتح بيا دركسة
   (Henry & Fotinas, 1992)ضركرم لنمك الشخص. ك 

 النظريات التفاعمية لتطور الشخص: 1-3

 الممارسات في البيداغكجيات اللبتكجييية إلى ظيكر بيداغكجيات تفاعمية،لقد أدت 
مف الأكيد أف المجكء إلى اللبتكجييية في العمؿ التربكم سيجد صعكبات ميدانية، مما ك 

المراىقيف أثناء مراحؿ ك  سيجعؿ الدرسيف يشعركف مبكرا بأف ىناؾ حاجة إلى تأطير الاطفاؿ
الفردية لكؿ كاحد منيـ. إف المسألة لـ تعد مرتبطة يترؾ  تعميميـ، مع احتراـ الخصكصيات
لـ تعد مرتبطة بمنيجيات التطبيع الاجتماعي التي ك  التمميذ ينمك دكف كجكد أم إطار

تستيدؼ تغيير المجتمع، بؿ أضحت مرتبطة في ىذه البيداغكجيات بالانطلبؽ العممي مف 
نعثر في ىذا المجاؿ عمى ك  مك الفردم،استراتيجيات العمؿ الجماعي بغية تيسير النك  عمميات

لكف دكف أف تحمؿ الطفؿ ك  بعض البيداغكجيات التي تراىف عمى ديناميكية الفرد الداخمية،
التلبميذ الذم تدعك إليو ك  كحده المسؤكلية التربكية، إف اقتساـ السمطة بيف المدرسيف
التفاعمية، فالأمر إذف أصبح البيداغكجيا اللبتكجييية ىك ما أدل إلى ظيكر فكرة البيداغكجيا 

لكف مع الحفاظ دائما عمى اليدؼ التالي: تطكير الطفؿ. ك  يتعمؽ بالعمؿ المشترؾ
 ( 67ص ،2007)برتراند،

الجماعة، كىي ك  تشكؿ النظرية العضكانية لمتربية مثالا حيا عف ديناميكية الشخص
يجب عمى التربية أف النظرية التي نشرىا في الكيبيؾ خلبؿ السبعينيات.حيث ترل بأنو 

تقنية، انطلبقا ك  تؤسس عمى المكارد العميقة لمكائف بدؿ أف تقكـ عمى تحصيؿ معرفة ثقافية
بالتالي يجب عمى التعميـ أف ك  مف أف الشخصية تعد أىـ بكثير مف تحصيؿ أم محتكل،
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 عفكيتو في التعبيرك  عمى تنمية خيالوك  يركز عمى تنمية القدرة الإبداعية لدل الطالب
 بالتقكيـ الباطني.ك  قدرتو عمى القياـ بالحكـك  استقلبليتو الخاصةك 
 (68-70ص ،2007المبادئ: )برتراند،-أ

 *الشخص ككائف علبنقي
فكرة حكؿ البعد الاجتماعي لمشخص تستيدؼ   l’Opération Départيتضمف تقرير 

إذ يقكؿ كاضعكه الرد عمى اكلاءؾ الذيف يعتقدكف أف ىذا التقرير يتنكر لمجانب الاجتماعي، 
يركف أف الفرد الذم ك  إف تصكرىـ ينطمؽ منذ بدايتو مف إدراكيـ لمشخص ككائف علبنقي،

يعيش خبرة معينة، يساىـ في نفس الكقت في خمؽ خبرة للآخريف، حيث أف تغير ذكاتنا 
حضكر ما ىك اجتماعي المنتشر ك  ينطمؽ باستمرار مف فضاء باطني يغطيو حضكر الأخر

ذا لـ تكف الخبرة قد عممتنا ذلؾ، فاف عمـ نفس الإدراؾ يعممنا إف الشخص ك  في كؿ مكاف، ا 
قادرا عمى التكيؼ مع ما ك  ايجابياك  كاقعياك  كمما قاـ باستحداث ذاتو  كمما صار كائنا اجتماعيا

يعتبر مفيكـ "العصامي" مف المفاىيـ التي ك  يحيط بو كعمى الإبداع في تغيير ىذا المحيط
 تي كضعت التقرير الذم سبؽ ذكره.خمقتيا الجماعة ال
 *البيئة التربكية

يفترض مفيكـ "العصامية" كجكد بيئة تربكية، كمف ثمة تتحد العممية التربكية كمجمكعة 
يعيشيا ىذا ك  العصامي كما يدركياك  منظمة كديناميكية مف التفاعلبت بيف البيئة التربكية

يقكـ ذلؾ المفيكـ بنمذجة الشخص كما يتصكره عمـ النفس الشخصاني في  نظرية ك  الأخير،
St-Arnaud, Maslow, Rogers..  :مف ىذا المنظكر تتضمف عفكية الإنساف ثلبثة أبعاد

ىناؾ في البداية السمكؾ الذم يعتبر مجمكعة مف الاستجابات القابمة لمملبحظة، ثـ ىناؾ 
في الأخير ىناؾ ديناميكية النمك الذم ك  كنة ذاتية لمشخص،مجاؿ الإدراكي الذم يعتبر ككين

 ينبغي أف يدرؾ:
 كطاقة محركة لمشخص

 لقدرات الفرد،ك  لطمكحاتك  لرغباتك  كأصؿ لحاجات
 لممجاؿ المفاىيمي بأكممو،ك  كمبدأ منظـ لتصكر الذات

 كمصدر عميؽ لكؿ السمككات.
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تبيف لو ك  د البيئة المدرسية،بالإطلبع عمى بع  Angersلقد سمحت الممارسة التربكية ؿ
ىكذا ك  البيئة حتى يتـ حدكث  النمك،ك  أنو ينبغي إف يحدث بالفعؿ تزاكج بيف العصامي

 .استطاع .. أف يؤسس نمكذجا بينتفاعمي لمنشاط التربكم
 المعرفة كمشركع خاص 

ىي ك  عمى ضركرة جعؿ الحصكؿ عمى المعرفة مشركعا خاصا Angers (1976)يمح 
المكضكع، أم أنيا تنشأ مف عممية بناء ك  مف خلبؿ التفاعؿ بيف العصامي تتعمؽك  تكتسب

يستميـ مف كؿ ما ك  بكاسطة استخداـ كعيو الذم يتغدلك  نمكذج داخمي يككنو العصامي بنفسو
يحدث داخؿ الكعي. أما دكر الأستاذ فيكمف في تيسير التعمـ ، فيك يمعب دكرا ىاما ضمف 

صامي مع مكضكع الدراسة، كما يجب عميو أف يؤدم كظائؼ المجاؿ الذم يتـ فيو تفاعؿ الع
محددة، غير أف الأكيد ىـ أف ىذا النكع مف البيئة  يتطمب تبعية نشاط المدرس  لنشاط 

 يقكـ كذلؾ بتييئة البيئة كفؽ ذلؾ: عميو أف يجعميا  مثيرة لحب الإطلبع الطبيعيك  العصامي
تحميؿ سير عممية التفاعؿ بيف ك  ، ملبحظةمف بيف كظائؼ المدرس أيضاك  لتساؤلات الطمبة،ك 

 لا ينبغي لممدرس أف يحدث تشابكا في ىذا اتتفاعؿ، بؿ عميو أف يرقى بو. ك  البيئة،ك  العصامي

 خلاصة القول: 

إننا نعثر في البيداغكجيات الشخصانة عمى مبدأ غريب يدعك إلى إعطاء الطالب      
الأحياف إلى الكقكع في بعض المفارقات,منيا ىك ما يؤدم في غالب ك  مبادئ التنظيـ الذاتي،

الدعكة إلى تنظيـ البيئة التربكية، في حيف أف الطالب ىك المدعك في مثؿ ىذه البيداغكجيات 
إلى أف يككف منظميا الرئيسي، إنيا مفارقة غريبة: لأف ىذه البيداغكجيا تسعى لاف تككف 

يات الشخصانية أك اللبتكجييية تكاجو لا تكجييية في آف كاحد، مما جعؿ البيداغكجك  تكجييية
لا ك  نفس المعضمة،.فكيؼ إذف يمكف أف ننظـ بيئة تربكية تككف في آف كاحد تكجييية

 لا نكجو حرية الفرد في آف كاحد؟ ك  كيؼ نكجوك  تكجييية؟
حريتو ك  باختصار يمكف القكؿ أف أية نظرية تيتـ في تناكلاتيا بمكضكع استقلبلية الفرد

بيداغكجيا التي تعثر  -في أشكاؿ البيداغكجيات اللبتداخمية: مثؿ نظرية اللب كثيرا ما تتجسد
أنيا غالبا ما تؤدم ك  ،  Rogersاللبتكجييية التي نعثر عمييا عندك   Neillعمييا عند
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منيا بيداغكجيات الجماعة التي تعد فييا ىذه ك  ممارساتيا إلى تدخلبت تربكية أكثر تنظيما،
 داة مساعدة في تحقيؽ النمك لكؿ فرد مف أفرادىا.أ -أم الجماعة-الأخيرة 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 المحاضرة الثالثة
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  (La théorie sociale éducation)المحاضرة الثالثة: النظرية الاجتماعية التربوية 

 تمييد:

تستند النظريات التربكية المعالجة في ىذه المحاضرة إلى نظرة اجتماعية لمتغيرات  
الممكف إحداثيا في ميداف التربية الذم يعتبر مف المياديف التي تفيد في تغيير المجتمع... 
حيث ينبغي عمى التربية أف تمعب دكران ميما في إعادة بناء المجتمع انطلبقا مف أف المؤسسة 

قد تـ تجاكزىا بسبب تنظيميا الاجتماعي الذم يقكـ اليكـ عمى نمكذج صناعي المدرسية 
مدعك بزكاؿ مستقبلب. كينبغي أف تككف التربية أيضان كسيمة لمحصكؿ عمى أدكات كجدانية 
كمعرفية كنفس حركية كتصكرية كغيرىا، تمكف التلبميذ مف التدخؿ في الكضعية التي 

جمالان ينبغي أف تساىـ التربية بلب قيد كلا شرط في تساعدىـ في تغيير الكاقع اليكمي،  كا 
أف التربية ىي عممية  Grand Maison (1976)تطكير الكاقع، كفي ىذا المجاؿ يعتقد 

تساعد في تشجيع بركز أدكات جديدة تمكف مف تغيّر الكاقع المعيشي بالدرجة الأكلى، فيي 
 نّيا الحياة بعينيا.كسيمة لتأميف تطكرنا المشترؾ، إنيا تغيير لمحياة، إ

 اتجاىات النظرية الاجتماعية: -1

تجد النظريات التربكية المستعرضة في ىذه المحاضرة أسسيا في الفكر الذم يدعك إلى 
التحضير لإحداث تغيير جذرم لمثقافة كالمجتمع، كقد أدت التأثيرات السابقة المتنكعة إلى 

 ظيكر تيارات اجتماعية مختمفة أىميا:

  المؤسساتية المسيرة ذاتيان، كالتي مارست تأثيران عمى الفكر التربكم خلبؿ البيداغكجيات
 الستينيات كالسبعينيات.

  بيداغكجيات التكعية الاجتماعية كما حددىاshor, Giroux, Freire 
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  النظريات البيئية الاجتماعية كىي النظريات التي تتناكؿ العلبقة الشاممة بيف التربية
 ,Grand Maison, Tofflerكمسيرة كككبنا  الأرضي، حيث تمثؿ مقاربات كؿ مف  

Jantsch, de Rosnay  ،أمثمة جيدة ليذه الرؤية الشاممة لكككبنا بكؿ بيائو كبكؿ مشكلبتو
جمكعة الثالثة مف النظريات التربكية تتقاسـ ىدفا مشتركا ىك حيث يتضح لنا أف ىذه الم

، 2007)برتراند، تأسيس مجتمعات جديدة تطكر حمميا لمسؤكلية ثقافية كاجتماعية كبيئية. 
 (.186، 185ص

 البيداغوجيات المؤسساتية: -2

تعد البيداغكجيا المؤسساتية مف الحركات التي جاءت مف أجؿ تغيير ميداف التربية،ػ  كقد 
عرفت ىذه البيداغكجيات أكقات مجدىا خلبؿ الستينيات كالسبعينيات في فرنسا كفي الكيبؾ، 
كنعثر اليكـ عمى فكر مماثؿ لفكر البيداغكجيا المؤسساتية في الكلايات المتحدة الأمريكية أيف 

، كتعتبر أىداؼ (Shor ,1996)مكضكع تداكؿ السلبطة مكانة  تتسع يكمان بعد يكـ  يحتؿ
عادة النظر في  ىذا التيار اجتماعية في جكىرىا، كتتمخص  في أإعادة بناء المجتمع كا 
المجتمع الرأسمالي كمياجمة تقسيـ المجتمع طبقات، كالتخمي عف المؤسسات البيركقراطية. 

اممة لمتغيير الاجتماعي إلى ظيكر بيداغكجيات مؤسساتية تياجـ كلقد أدت ىذه الرؤية الش
قساكة كضعؼ المؤسسات المدرسية كالاجتماعية، كما تياجـ بطبيعة الحاؿ البيداغكجيات 

 التقميدية.

 تسعى البيداغكجيات المؤسساتية إلى تحقيؽ الغايات التالية:

لى نقد مستمر طرح تصكر جديد لممؤسسات يدعك إلى بداية التسكية مف القا - عدة كا 
لى تطكير قكل تأسيسية.  لممعايير القائمة كا 

كشؼ القناع عف المؤسسات التي تستعمؿ الضغكطات المادية )اقتصادية كجسدية(  -
 حتى تفرض رؤية خاطئة عف علبقات الإنتاج.
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 إثبات أف الدكلة كالاقتصاد كصراع الطبقات ىي ما يحدد المؤسسات. -
كالمنظمات التي أنشأىا عمـ نفس الجماعات كعمـ  فضح تضميلبت مفيكمي الجماعة -

 (.187، 186، ص2007)برتراند، اجتماع المنظمات. 

"كترجع أصكؿ البيداغكجيا المؤسساتية إلى مصدريف ىما عمـ الاجتماع الماركسي كعمـ 
مف جية، كالعلبج النفسي  (Labrot, Lapassade, Lourau)النفس الاجتماعي 

 الذم يياجـ المؤسسات القائمة مف جية ثانية. (Oury, Vasquez)المؤسساتي 

مصادرىا مف البيداغكجيا الفكضكية  -كتيار نخبكم–ىذا كتستمد البيداغكجيا المؤسساتية 
في إنجيمترا،  Neilالألمانية التي عرفت أكجيا في الثلبثينيات بكاسطة إسيامات نتائج تجارب 

فسانيكف في نياية الخمسينيات كبداية كبكاسطة التجارب النقدية التي أجراىا محممكف ن
-1960( أف مرحمة )1976-1975في كتاباتو ) Hessالستينيات في فرنسا، كيؤكّد 

 (.187، ص2007)برتراند، ( تعدّ مرحمة غنية بالأحداث التنظيمية ليذا التيار 1961

جمالان، فإف مشكمة التنظيـ المدرسي لا تقؼ عند ىذتا التنظيـ كحده، فالتنظيـ  المدرسي كا 
ليس سكل مكانان تتفجر فيو الأزمة العامة التي يعيشيا المجتمع. كىكذا جاءت النظرية 

Lobrot (1972 )المؤسساتية لتؤدم كظيفة تحقيؽ التسيير الذاتي الاجتماعي، كىنا يؤكد 
أف التسيير الذاتي الاجتماعي ىك الغاية المثمى التي يكمف ىدفيا في حؿ مشكمة إنسانية 

نيا مشكمة الإنتاج، أك بتعبير آخر، إنّيا مشكمة تغيير العالـ بكاسطة الإنساف. فيذه أساسية، إ
النظرية تسعى إلى إشراؾ أقصى عدد ممكف مف الأفراد في عممية الإنتاج، ككذلؾ إلى 
تحريرىـ، ىذا كيمكف القكؿ أف التسيير الذاتي الاجتماعي يُعد بمثابة اليدؼ الرئيسي لمتسيير 

غكجي، ماداـ أنو يسمح بإرضاء الحاجات الإنسانية الأساسية أم تمؾ التي الذاتي البيدا
تيدؼ  إلى تحقيؽ الإبداع كالابتكار كالمبادرة كالبحث كالتكاصؿ الإنساني، كيرل نفس 
المؤلؼ أف أخطر أشكاؿ استغلبؿ الإنساف للئنساف تكمف في البيركقراطية. كيستنتج 

Labrot (1972 مؤكدان أنو بدكف تسيير ذاتي في المدرسة، كبدكف تكفؿ الطمبة بأنفسيـ   )
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كبدكف استئصاؿ كلك جزئي لمبيركقراطية البيداغكجية، لف يككف ىناؾ أم تككيف حقيقي كلف 
يحدث أم تغيير عمى مستكل ذىنيات الأفراد، ممّا قد ينجـ عنو انجرار المجتمع نحك مشاكؿ 

 ( 190، 189، ص2007اند، )برتر لا حؿّ ليا". 

إضافة إلى تأثر البيداغكجيا المؤسساتية بالماركسية، فقد تأثرت أيضا بنمكذج مف نماذج 
عمـ النفس العيادم الذم يؤكد أنو قد جاء لنقد المؤسسات: إنو نمكذج العلبج النفسي 

ي ، حيث يؤكد ىذا التيار أف المرض العقمJean Ouryالمؤسساتي الذم نعثر عميو عند 
يعد مرضان اجتماعيا بالدرجة الأكلى، كيعتبر عمماء النفس الممارسيف في المؤسسات سجناء 
لنظاـ كلقكانيف كلأنماط التنظيـ التي تتحكـ بشكؿ  عاـ في عمؿ الطبيب كحتى في رأيو. 

 أف ما ينبغي علبجو أكلا ىك محيط المريض. Jean Ouryكلذلؾ يرل 

في نفس الكضعية أم سجينان لذلؾ النظاـ، حيث كقياسان عمى ذلؾ، يجد المدرس نفسو 
تدعك مثؿ ىذه النظرة إلى التركيز عمى إعادة تنظيـ العلبقات داخؿ القسـ الدراسي كداخؿ 
المؤسسة كما أنيا تدعك إلى الاعتراؼ الصريح بدكر اللبشعكر في العممية التربكية. 

(Ardoino 1980) كيعد كتاب .Vers la pédagogie institutionnelle  الذم نشره
Vasquez et F. Oury (  مف الأمثمة الجيدة التي تمثؿ ىذا التيار1966سنة ) ،برتراند( .

 (.190، ص2007

كبالرغـ مف استعماؿ البيداغكجيا الركجرسية كالبيداغكجية المؤسساتية لنفس الطرائؽ، فإنو 
 ؼ أخرل.لا  ينبغي الخمط بينيما، لأف أىداؼ كؿ كاحدة منيما تختمؼ عف أىدا

( العلبقة بيف التحميؿ المؤسساتي كالطرائؽ النشطة كما 1970) La passadeكيحدد 
يمي: يعني التسيير الذاتي الكشؼ عف العنؼ المؤسساتي، في حيف تميؿ اللبتكجييية إلى 

ذات  La passadeتحسيف الجك أك إلى تسييؿ العلبقات، إف ىذه الملبحظة التي يقدميا 
عف كجكد اختلبؼ جكىرم بيف النمكذج الإنساني لمتربية كنمكذج أىمية، لأنيا تعبر 

البيداغكجيا  المؤسساتية، كيعتبر مبدأ الطمب محكر البيداغكجيا اللبتكجييية، إذ أف الفرد 
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يمتمؾ بالفعؿ القدرة عمى المبادرة كعمى الاختيار في ىذه البيداغكجيا، إلّا أف ما يحدد اختياره 
يئات السياسية كالإيديكلكجية كالاقتصادية. كفي ىذا السياؽ بالرغـ مف كؿ شيء ىك الي

، مؤكدان Labrotك La passade( نفس الانتقاد الذم يكجيو 1970) Guiraudيستعمؿ 
أف الركجرسية الصمبة، أم اللبتكجييية الفردية أك الاجتماعية، لا تطرح التكجييية البنيكية 

للبتكجييي لا يقكـ عمى التسيير الذاتي، كيشكؿ مكضكع لممناقشة ماداـ أف التككيف  الذاتي ا
ىذا التكجيو أحد التناقضات المركزية في المكقؼ الركجرسي، إذ أفّ اللبتكجييية الحقيقية 

، 2007)برتراند، تفترض أف نرقى مف مستكل الجماعات إلى مستكل المؤسسات. 
 (.191ص

تية خاصة فيما يتعمؽ بمفيكـ إف تأثير عمـ الاجتماع المتزايد عمى البيداغكجيا المؤسسا
سمطة العنؼ الرمزم، كالتي تدؿ عمى "العممية التي يتـ بكاسطتيا تكريس فرض معادٍّ عمى 
الآخريف كاعتبارىا مشركعة كصادقة، في الكقت الذم تخفي فيو ىذه المعاني كراءىا علبقات 

تقع في  جعميا (.192، ص2007)برتراند، القكة التي يقكـ عمى أساسيا ىذا الفرض. 
مفارقة غريبة، ذلؾ لأف أم عمؿ تربكم إنما يعبّر عف عنؼ رمزم، حيث أف السيركرة 

 التربكية تتطمب بالضركرة كجكد شركط، كىذه الشركط ىي كالتالي:

 كجكد مرسؿ )ىيئة بيداغكجية( تتكفر عمى استقلبلية نسبية. -
 مية.كجكد مستقبؿ )متمؽ( تربطو بالمستقبؿ علبقة تكاصؿ بيداغكجي إلزا -
كجكد فعؿ بيداغكجي يككف ىك بدكره قائمان عمى الحؽ المشركع في الفرض )سمطة  -

بيداغكجية( كىك الحؽ الذم يسمح بممارسة عمؿ بيداغكجي تقاس مردكديتو بمقياس 
 الديمكمة كالانتقالية كالشمكلية.

كجكد مبدأ منتج لخطاطات التفكير كالإدراؾ كالتقكيـ كالممارسة، كينبغي أف يككف ىذا  -
المبدأ نتاجا ؿ لبنيات الييكمية لممجتمع كمنتجان لممارسات مقبكلة كمعيدان لإنتاج بنيات يُتَّفؽ 
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، 2007)برتراند، عمى مكضكعيتيا، إنو المبدأ الذم يسمى اليكـ بمبدأ الثقافة النظامية. 
 (.193ص-192ص

( استنتاجان آخر يشيد عمى تطكر التفكير في البيداغكجيا 1977) "Barbior"كيضع 
المؤسساتية، فيذه الأخيرة مثميا مثؿ أم ممارسة تربكية، تعتبر عنفتا رمزيا، كتقع تحت طائمة 
الأدلة النقدية التي تقدميا. فيي أيضان خاضعة بشكؿ تناقضي لمتحميؿ المؤسساتي، كأنيا 

ـ عمى أفكار تربكية جاىزة كتمارس كظيفة السيطرة ككؿ البيداغكجيات، إضافة إلى ذلؾ، تقك 
 تعتبر ىذه البيداغكجيا عملبن ميما لككنو لا يعبّر صراحة عف نكاياه التي نكردىا فيما يمي:

 اعتقادىا بأف التسيير الذاتي ىك أحسف نظاـ اجتماعي. -
عرفة المحتكيات، المعرفة الأدائية، اعتقادىا بأف ىناؾ سمـ في مجاؿ المعارؼ، م -

 المعرفة السمككية  كمعرفة التمكقع.

كبناءا عمى ما سبؽ فإف كؿ فعؿ بيداغكجي سكاء أكاف مؤسساتيا أـ لا،  يعتبر عنفا 
رمزيا، لأنو يقكـ عمى جعؿ  المرسؿ  يفرض عمى المتمقي طريقة مف طرائؽ التفكير كشكلبن 

 مف أشكاؿ معالجة المعمكمات.

رة أخرل تدافع البيداغكجيا المؤسساتية عما تحاربو، كمف ىذا المنظكر يعتبر كؿ فعؿ بعبا
تربكم ميما كانت صفتو فعلبن ينتج ذاتو بذاتو، كىك دائما في صالح الذيف يمتمككف حؽ 

 (.193، ص2007)برتراند،  ككسائؿ تفسير ما ىك العنؼ الرمزم.

 بيداغوجيات التوعية: -3

في جماعتيف مف المفكريف، حيث  تنتمي الجماعة الأكلى تتمخص ىذه البيداغكجيات 
أكؿ مف حدد معالميا، أمّا الجماعة الثانية فيمثميا مفكرك  Freireلمتكجيات التي كاف 
 البيداغكجيا  النقدية.
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 :Paulo Freireالفكر التربوي عند  - أ

سنة مف الخبرة في مجاؿ التعميـ  15في بداية حياتو مدرسان، كاستطاع بعد  "Freire"كاف 
ف يبني مفيكمان بيداغكجيان التكعية، كما أنو كضع في طميعة اىتماماتو تصكران محددان لمثقافة، 
كنعتقد أف أفكاره في ميداف الثقافة جديرة بأف نقؼ عندىا مطكلان ككنيا تثير اليكـ نقاشان قكيان 

في ىذا السياؽ بالذات مف كضع صراع الثقافات  "Freire"في عالـ التربية، ينطمؽ كىامان  
في كاجية  كؿ أنكاع المشكلبت  التي يجب حمّيا، لأفّ حؿّ المشكمة الثقافية  يسمح بالحفاظ 
عمى الأمؿ في حياة أفضؿ عمى كككب الأرض، غير أف ىذا  المفكر التربكم يفضؿ 

 ى أساس ثقافة نقدية.الانطلبؽ مف تككيف الفرد عم

أثناء ممارستو لعممو أف الفئة العامة مف الناس تتعرض لمسيطرة  "Freire"ىذا كقد لاحظ 
كلمحرماف مف طرؼ الطبقات الحاكمة التي تحكؿ الفرد إلى متفرج تسيره سمطة مككنة مف 
و الأكىاـ التي أنشأتيا لأجمو قكل اجتماعية ذات نفكذ قكم. كما أنو تكصؿ  بعد دراست

لممجتمع البرازيمي إلى كصفو بالمجتمع المنغمؽ الذم يعيش فيو الناس مستمبيف ممزميف 
بالصمت كغير قادريف عمى اتخاذ  قرارات كفاقديف لكؿ حس نقدم، كلمّا حاف كقت التغيير، 
كقت انفتاحا المجتمع كتأسيس الديمقراطية، تـ استبعاد مساىمة الشعب باسـ الحفاظ عمى 

 .(Freire ,1973)، كباسـ "الديمقراطية" الحرية الميددة

إلى حمّيا ىي مساعدة الشعب عمى الاضطلبع بنفسو  Freireإفّ المشكمة التي يسعى 
(. يقكؿ: "إنّنا في حاجة لتربية ت جعمنا قادريف عمى 1973بعممية الانتقاؿ إلى الديمقراطية )

 اتخاذ القرار كعمى تحمؿ المسؤكلية الاجتماعية  كالسياسية".

التربية كممارسة ديمقراطية  "Freire"كلحؿ مشكمة الانتقاؿ إلى الديمقراطية يطرح    
لمحرية تقكـ عمى استعماؿ طريقة نشطة كتأسس عمى الحكار كعمى النقد كعمى تككيف أفراد 

 (.195، ص2007)برتراند، قادريف عمى إبداء الرأم. 
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  استراتيجيات الفكر التربوي التوعوي عند"Paulo Freire" ،2007: )برتراند ،
 (:196ص

  الحوار: -

كىك أكؿ عنصر ليذا الأسمكب، كيقصد بو تمؾ العلبقة غير السُمّمية المكجكدة بيف 
يستطيع الإنساف أف ينمّي شعكره بالمساىمة  "Freire"الأفراد، كىك يسيؿ التكاصؿ... يقكؿ 

الحكارم يتطمب الشعكر في الحياة العامة كمما كجد نفسو في جك حكارم، لأفّ السمكؾ 
بالمسؤكلية الاجتماعية كالسياسية...، كفي ميداف التربية يمتزـ المربي ببناء المعرفة مع الطمبة 
مف خلبؿ الحكار المستديـ، لأنو لا يستطيع نقؿ المعرفة انطلبقا مف علبقة السيطرة التي 

بيداغكجيا التي تقكـ عمى  تربط بينو كبيف الطمبة، أف التربية التحريرية تتعارض تماما مع ال
 السيطرة.

 الارتباط بالواقع: -

يشكؿ الارتباط بالكاقع الخاصية الثانية لبيداغكجيا التكعية، لككنيا تنطمؽ مف تجارب 
الطمبة الحياتية بغض النظر عف مستكياتيـ الدراسية، إنيا بيداغكجيا تتمكقع ضمف كؿ ما 

 مية لمتلبميذ.ىك محسكس كضمف الحس المشترؾ كضمف الحياة اليك 

 بناء الثقافة: -

( الخاصية الثالثة ليذه البيداغكجيا، 1985) "Freire"يشكؿ تعميـ الأمييف الذم يطرحو 
كيتعمؽ الأمر ىنا بتعميـ اجتماعي للؤمييف، ليس بالمعنى  العاـ لمفيكـ التعميـ كلكف بمعنى 

في عممية البناء  التثقيؼ، أم تكعية الأفراد بثقافتيـ كبضركرة مشاركة كؿ كاحد منيـ
الجماعي كالديمقراطي لمثقافة كلمتاريخ، كيكمف ىذا التثقيؼ في تحصيؿ لغة ليا معنى بالنسبة 
لمفرد، أم أف التعميـ يجب أف ييدؼ إلى جعؿ الطالب قادران عمى استعماؿ الكممات التي 

غي أف نعمـ  يعرفيا "الكممات المنتجة للؤفكار" في مكاقؼ معيشة كليس العكس، أم أنو لا ينب
 "Favela"الطالب ترديد جمؿ لا معنى ليا بالنسبة لمكاقع الاجتماعي كالثقافي، كىكذا فكممة  
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أك "البيكت القصديرية" عمى سبيؿ المثاؿ، بإمكانيما أف تككف مف الكممات التي تكلد أفكاران 
 لدل الطالب.

كضعية  ، مثلًا()باستعمال صورة أو فيمم شفاف كيكمف دكر المدرس في إيجاد كتمثيؿ
مشخصة ليا علبقة مباشرة بالحياة اليكمية لمطمبة، كتمكف ىذه الكضعية مف فتح حكار ذم 

(، كيطمؽ ىذا المفكر اسـ "الترميز عمى ىذه العممية Freire) ،1988دلالة بيف الطمبة 
(1981.) 

كمف ثمة فإف دكر المربي يتجسد في إثارة مناقشة حكؿ مكضكع مستمد مف كضعيات 
كسة، كفي اقتراح أدكات تساعد الفرد في اكتساب القدرة عمى التحدث عف حياتو الخاصة، ممم

 كتساعد كذلؾ في تككيف نفسو بنفسو.

 تكوين الفكر النقدي: -

يعد التثقيؼ مف حيث جكىرة عممية تكعية اجتماعية كثقافية، أم أفّ الطالب يصبح 
كالية التكعية يجب أف تككف ذات بكاسطتيا كاعيا بمشاكؿ المجتمع الذم يعيش فيو، إف إش

بُعد نقدم كينبغي أف تمس تجارب الطالب الشخصية، لأف ا لأمر في الأخير ييدؼ إلى 
لى تمكينو مف الشعكر الكاعي بالقيـ التي  تمكيف الطالب مف التحكـ في ثقافتو كزفي تاريخو كا 

لى  تمكينو أخيران مف كشؼ استنبطيا )مثؿ: أف ثقافتو تعتبر أقؿ جكدة مف ثقافة الأغنياء( كا 
القناع عف الإيديكلكجيا المسيطرة كمف التحرر مف قيـ الطبقة الحاكمة كاكتساب نظرة 

 "اعتزاز" بثقافتو.

 التكوين لاكتساب القادرة عمى التدخل الاجتماعي: -

تتمثؿ الخاصية الخامسة لبيداغكجيا التكعية في تككيف الفرد بشكؿ يجعمو قادران عمى  
بيداغكجيا "غض الطرؼ" التي لا تتحدث إلّا عف  "Freire"التدخؿ اجتماعيان، كيعارض 

منح الطالب اتجاىان، كفي مثؿ ىذه الحالة  "Freire"حريّة الفرد، فالتربية تعني حسب 
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تككيف الفرد بشكؿ يجعؿ منو فردان فاعلبن  اجتماعيان، تكمف كظيفتو في بالذات، يتعمؽ الأمر ب
 "Freire"التحرر كفي تحرير الآخريف مف قبضة الطبقات المسيطرة، لأف الحرية كما يراىا 

 تعتبر في جكىرىا اجتماعية، كلا يمكنيا أف تتحدد في الكعي الفرد فقط.

عف الشركط الاجتماعية لمتعمـ، كلكنو يتحدث عف الثقافة ك  "Freire"ىذا ككما نجد أف 
يكشؼ في حديثو ىذا عف ىدؼ كاضح: تحرير الأفراد مف قبضة الطبقة المسيطرة. كيقدـ 

 في الكقت ذاتو أسمكبا تربكيا يتمحكر حكؿ الثكرة الثقافية.

 بيداغوجيات التحرر: - ب

كا الشمالية الذم كاف لو أثر كبير في أمري "Freire"لقد اىتمت العديد مف البمداف بفكر 
كفي أمريكا الجنكبية كفي المكسيؾ كفي إفريقيا، كنستطيع أف نعثر عمى آثار ىذا المفكر في 
أكركبا منذ السبعينيات، كخاصة في فرنسا كبمجيكا خاصة، كما أف ىناؾ العديد مف المؤلفيف 

 بيدؼ إنشاء بيداغكجيات اجتماعية. "Freire"الذيف حممكا المشعؿ الذم حممو 

إلى الكلايات المتحدة خلبؿ الثمانينات كالتسعينات  Freire فكر  Shorحمؿ  ىذا كقد
مف القرف العشريف، كىك مف أنشأ بيداغكجيا جد كاقعية عف التكعية الاجتماعية لمفرد. 

 (.199، ص2007)برتراند، 

انطمؽ ىذا الباحث مف إشكالية اجتماعية لمتربية كطرح التساؤلات التالية: ىؿ تستطيع 
 ية أف تجعؿ الطمبة مفكريف كنقاد كعمالان ميرة كمكاطنيف نشطيف؟الترب

ىؿ بإمكانيا أف ترقى بالديمقراطية كتساعد بإنصاؼ كؿ الطمبة؟ كللئجابة عف ىذه 
 shor: فا Freireبيداغكجيا تحررية تستند بكضكح تاـ إلى فكر  shorالتساؤلات، يطرح 

تغيير المجتمع، حيث يقدـ كصفان  يدعك إلى منح الطمبة كؿ السمطات التي تمكنو مف
كيعني بيذه العبارة  "Empowring Education"لخصائص ىذه البيداغكجيا في كتابو 

بيذه البيداغكجيا، كؿ بيداغكجيا نقدية كديمقراطية  "Shor"كيقصد  "بيداغوجيا التحرير"،
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عممية  كمتمحكرة حكؿ الشخص كحكؿ التغيير الاجتماعي، إذ يؤكد عمى أف نمك الفرد ىك
 نشطة كتعاكنية كاجتماعية.

  خصائص بيداغوجيات التحرر عندshor ،(.203، ص200، ص2007: )برتراند 
 المساىمة: -

تعد المساىمة في البيداغكجيا التحريرية النقدية خاصية أساسية بالفعؿ، يجب أف تككف 
ىذه المساىمة مستديمة كذات "نشاط بيني" عمى أساس أف الفرد كالمجتمع يغير كؿ كاحد 

 Freire( ك1963) "Dewey"منيما الآخر بشكؿ تبادلي، كمف خلبؿ استناده إلى أفكار 
(1985.) 

ساىمة لا تحدث فقط في الأقساـ الدراسية، بؿ في كؿ مكاف مف أف الم Shorيؤكد 
المجتمع، لأف الفرد لا يمكنو أف يعيش في فراغ، كالفردانية تعتبر حتما اجتماعية، كمف ثمة 
ينبغي أف يككف الطالب نشيطان كمشاركان في مختمؼ النشاطات المدرسية كشبو المدرسية، كما 

 لمطالب بأف يككف نشيطان كليس سمبيان. ينبغي لممدرس أف ينشئ كضعيات تسمح

 تعمم وجداني ومعرفي: -

التعمـ ليس معرفيان فحسب بؿ كجداني أيضان، كما يلبحظ ىك أف التعميـ التقميدم شجع 
عمى التنافس بيف الطمبة كيفضؿ الأكثر ثراء كينشر المشاعر السمبية في أغمب الأفراد الذيف 

ذلؾ ىك أف التعمـ لا يمكنو أف يتأسس حسب يخسركف في ىذه ا لمعبة، كما ىك أكيد ك
(1991), Sapon-et Schevin , (1996)  Shor Schniedewind  عمى مثؿ

ىذه المشاعر الإحباطية، لأنيا تنمي الشعكر بالاستسلبـ كالتقيقر. بؿ بالعكس، ينبغي أف 
يككف التعميـ محرران كمركزان عمى المساىمة التي تساعد في ظيكر المشاعر الإيجابية لدل 

 كؿ الطمبة.

 تساؤلات الطالب: -
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ة، حينما يبدأ الحكار بيف ينبغي أف تراىف البيداغكجيا عمى الأسئمة التي يطرحيا الطمب
الطمبة كالمدرس، إذ ينبغي استعماؿ الأسئمة كمحرؾ ؿ عممية "اليدـ النقدم" لممعمكمات التي 
تصمنا عف طريؽ كسائؿ الإعلبـ كالمؤسسات المدرسية. فالبيداغكجيا التي تنطمؽ مف مثؿ 

، كيتكصؿ مف ىذه الأسئمة، تتحكؿ تدريجيا إلى نشاط بحثي يبني الطالب بكاسطتو معارفو
( عمى سبيؿ المثاؿ 1992) "Shore"خلبلو إلى اكتساب نظرة أكثر نقدان لممجتمع، كيطرح 

 مجمكعة مف الأسئمة مف شأنيا أف تقكد نحك  الفكر النقدم.

 في درس حكؿ الصحافة: ما معنى كممة خبر؟ -
 في درس الأدب: ما ىك حمـ أمريكا؟ -
 تكؼ ككلمب؟في درس الثقافة العامة: ماذا تعر ؼ عف كريس -
 في درس العمكـ الاجتماعية: مف أيف يستكرد المكز الذم تأكمو في فطكر الصباح؟ -
أنو يجب عمى البيداغكجيا أف تأخذ شكؿ  "Freire"معتمدا عمى  shorيؤكد  الحوار: -

حكار نقدم، كذلؾ عمى نقيض الطريقة الإلقائية التقميدية المتميزة بمدرس يقكـ بأداء مكنكلكج 
سجمكف المعمكمات التي ترد في ىذا المكنكلكج، حيث لا يكمف دكر المدرّس في أماـ طمبة ي

تبميغ المعمكمات لمطمبة فحسب كلكف في التحاكر معيـ في مكاضيع تيميـ، لأنيـ يتعممكف 
 بكاسطة الحكار كيؼ يطكركف نظرة نقدية لقدراتيـ كلظركفيـ كلمغتيـ كلمعارفيـ كلمجتمعيـ.

 الاجتماعية لمطمبة:إعادة النظر في التنشئة  -

يجب عمى المدرسيف أف يتقاسمكا السمطة مع الطمبة بيدؼ إعادة النظر في تنشئتيـ 
الاجتماعية، فكمما تقاسـ المدرسكف ىذه السمطة كمما دفع ذلؾ بالطمبة إلى المساىمة، بؿ 
كمما أدل ذلؾ إلى جعميـ يعيدكف النظر في الخبرات كالسمككات الاجتماعية التي تييكؿ 

اتيـ المدرسية، كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ، السمككات العنصرية، كىذا لا يعني أف المدرسيف حي
سيدرسكف الثقافة المضادة، بؿ يعني أف المدرسيف سيشارككف الطمبة في إعادة النظر في 

 الممارسة الثقافية كالاجتماعية السائدة.
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 تعميم ديمقراطي: -

أف الطمبة قد تعممكا مف النظاـ التقميدم كيؼ يجيبكف بغباكة عمى الأسئمة  Shor يبيّف
بدلان مف أف يتعممكا كيؼ يحكلكف الأجكبة إلى تساؤلات، فالتعميـ الديمقراطي ىك تعميـ يسمح 
لجميع الطمبة بالتعبير بحرية كبالتعريؼ بنكاياىـ كبالاستجابة كفؽ ذلؾ لعالميـ، فطرائؽ 

"Freire"  :(1987) ,التي كيفيا باحثكف أمثاؿ Frankenstein Ada et olave; 
schniedwind et Davidscn; (1987) shore   تعبر عف استراتيجيات ممتازة في

كىي الاستراتيجيات التي جاءت لتحدم النماذج البيداغكجية   Freireالتعميـ التعاكني 
يـ التعاكني الذم دعا إليو أصحاب الشائعة التي تعتبر أقؿ ديمقراطية، كيختمؼ التعم

، فبالنسبة "Freire"النظريات التعاكنية لمتعميـ كالتعمـ عف التعميـ التعاكني عند الذم دعا إليو 
لممنظريف في النظريات التعاكنية لمتعميـ كالتعمـ فيـ يعتبركف التعميـ التعاكني كأحسف كسيمة 

داغكجية أك ديداكتيكية لمتربية، في حيف نجد لتغيير المدرسة، عمى  اعتبار أف لدييـ نظرة بي
أف ىذا التعميـ يعتبر مف كجية نظر الباحثيف الذيف نعثر عمييـ في ىذا الفصؿ المتعمؽ 

 بالبيداغكجيات التحررية أحسف كسيمة لتككيف طمبة يككنكف قادريف عمى تغيير المجتمع.

 جماعة من الباحثين: -

ا، كلذلؾ يجب أف يقكـ الطمبة ببحكث جدية، ينبغي تناكؿ مكاضيع الدرس مف حيث عمقي
فيـ لا يتكافدكف عمى المدارس لمحصكؿ عمى المعارؼ فقط، بؿ ينبغي أف يتحكلكا إلى 

كمثاؿ عف ذلؾ تجربة أجراىا  "Shor"باحثيف يشتغمكف بالتغيير الاجتماعي، كيقدـ 
Kirkwood (1989 في اسكتمندا، فمف خلبؿ تطبيقيما لطرائؽ )"Freire" ىذاف  قاـ

 العالماف التربكياف بضـ )طمبة قدامى( إلى فرؽ البحث.

 تداخل المواد: -
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يعد تقسيـ المكاد عائقان ىامان يجب تجاكزه بكاسطة التعميـ المتعدد المكاد، كما يجب فعمو 
(، ىك تجنب عزؿ تعمـ المغة كمادة كحدىا، بؿ يجب 1992) "Shor"خاصة كما يؤكد ذلؾ 

 عمى تعمـ المغة  المكتكبة كالمنطكقة مف خلبؿ جميع المكاد. عمى الطالب أف يككف قادران 

 الممارسة الاجتماعية: -

لا ينبغي حصر البيداغكجيا في القسـ فحسب، بؿ يجب أف تنطمؽ نحك الممارسات 
لى مفيكمو حكؿ  "Freire"( الذم يعكد إلى 1992) "Shor"الاجتماعية، ذاؾ ىك مكقؼ  كا 

أم المشاركة في مجمكعة مف المطالب كتنظيـ المظاىرات "العمؿ الثقافي مف أجؿ الحرية" 
ضد اللبمساكاة الاجتماعية كالمشاركة في الانتخابات كفي المسيرات مف أجؿ بمكغ حقكؽ 

 الأقميات كالنضاؿ مف أجؿ الدفاع عف البيئة.

نمكذجا عف  "Shor"تمؾ ىي الخصائص الأساسية لمبيداغكجيا التحررية، كيطرح 
 كجية لدرس في المغة تتمثؿ مراحميا الكبرل فيما يمي:إستراتيجية بيداغ

تمكف المرحمة الأكلى في طرح الإشكالية مف خلبؿ أسئمة يطرحيا الطمبة  التساؤل: -
 كالمدرس.

يطمب المدرس مف الطمبة تكضيح أفكارىـ المتعمقة بالمشكمة  التفكير في المشكمة: -
 المطركحة، إمّا عف طريؽ إجراء مناقشة معو أك بكاسطة كتابة مقالة حكؿ المكضكع.

يقكـ الطمبة ببمكرة محاكلة أكلى حكؿ المكضكع كيطرحكف  تحرير المحاولة الأولى: -
ماعيا منـ أجؿ صياغة نصكصيـ حلبَّ لممشكمة أثناء تسجيؿ أفكارىـ، كبعد ذلؾ يعممكف ج

 بمغة كبشكؿ جيديف، كيتعاكنكف فيما بينيـ بإجراء مقارنات أثناء المناقشات.
ثـ يقكـ الفريؽ باختيار ممثؿ يقدـ النص باسـ الفريؽ، حينيا  تقديم تقرير الجماعة: -

يتدخؿ المدرس لمساعدة ممثؿ الطمبة كلطرح أسئمة كلتشجيع الفريؽ كلمعرفة ما إذا كاف 
 لطمبة الآخركف قد فيمكا حقان الدرس.ا
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عادة صياغة الإشكالية: - يستعمؿ المدرس الحكار أثناء تدخلبتو كيناقش  تركيب وا 
 الطمبة كيقدـ كجية نظره كيبيف أف الإشكالية كالحمكؿ بدءا يتحدداف شيئا فشيئان.

التي تـ يقكـ الطمبة بمحاكلة ثانية، كتدمج ىذه المحاكلة في الأعماؿ  التحرير الثاني: -
إنجازىا أثناء المحاكلة الأكلى كيتكاصؿ التحرير الثاني ضمف إطار يتميز بتبادؿ الأفكار 

 كالمناقشات التي تسيرىا الجماعة بنفسيا.
تقكـ كؿ لجنة بتعييف ممثؿ يقرأ تقريرىا كتتضمف ىذه  الحوار الثاني في القسم: -

 المرحمة أسئمة كصياغات جديدة كتبادلات.
يدمج المدرس مصادر أخرل لممعمكمات: أفلبـ، فيديك، رسكمات،  إدماج الأدوات: -

نصكص كيجب أف يستعمؿ الطمبة ىذه الكسائؿ الجديدة فرديا كجماعيا كيحاكؿ المدرس ىنا 
أف يحافظ عمى الصرامة النقدية كاستمرارية التعمـ كعمى الانفتاح المبدع كعمى استدامة 

 الدافعية كعمى المناخ الديمقراطي.
يكجد تقكيـ لما يجرم في القسـ، بحيث يقكـ كؿ طالب بتقديـ تقكيـ حيادم،  :التقويم -

كيقدـ المدرس خلبصة لمجمكع التقكيمات، ثـ يكاجو بيف تقكيمات الطمبة لإدخاؿ التعديلبت 
 الضركرية.

ينطمؽ المدرس مف الأسئمة التي تمت دراستيا مف طرؼ الطمبة  العرض الحواري: -
 لأجكبة المقدمة ثـ يقدـ معارفو حكؿ المكضكع.كيثير حكاران نقديا حكؿ ا

يستجيب الطمبة لمعرض كيصكغكف أسئمة كيمخصكف العرض  أجوبة الطمبة: -
 كيطرحكف سؤالان يرغبكف في ملبمستو.

أف يقكدىـ  -آخذا بعيف الاعتبار عمر الطمبة–يحاكؿ المدرس  الحمول والمشاريع: -
تحضير مداخمة تستيدؼ تقديـ حؿ نحك صياغة حمكؿ كتحضير مشاريع لتدخميـ، مثلب: 

 لمشكمة التمكث المحمي.
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معنى إستراتيجية البيداغكجيا النقدية  Shorفيكذا تبيّف مثؿ ىذه الإستراتيجية التي يقدميا 
 كالديمقراطية.

 (.210، ص205، ص2007البيداغوجيا النقدية: )برترتاند،  -1-2-2

تتميز البيداغكجيا النقدية التي نتعرض ليا في ىذا المقطع عف البيداغكجيات التحريرية 
التي تمت دراستيا ببعثيا الأكثر تطكرا في مجاؿ أسس التربية الاجتماعية، كتتضح ىذه 
البيداغكجيا النقدية في نقطة تتقاطع فييا ثلبثة اتجاىات ىي: الماركسية الأرطكدكسية، عمـ 

–تربكم الجديد، الدراسات الثقافية، كتأتي ىذه البيداغكجيا لتدعيـ حركة تتغذل الاجتماع ال
مف مصادر مختمفة: كالدراسات النسكية كنظريات نقد الثقافة، كىي  "Stanley"كما يقكؿ 

 , Ellsworth , Pinar , Roman , Wexlerتشكؿ قطبا يجتذب إليو مؤلفيف نذكر منيـ: 
(Stanley) Arnowiotz Apple , Beyer , Cherryholmes  كلنرل معان تأثير كؿ كاحد

الذم يُعد  Girauxمف ىذه الاتجاىات عمى البيداغكجيا النقدية، كمكقعو بالنسبة لأعماؿ 
 المُنظر الرئيسي لمبيداغكجيا النقدية.

( أنو تـ الابتعاد عف المكقؼ 1990) Wexlerيخبرنا  الماركسية الأرطودكسية: - أ
الماركسي التقميدم الذم ييتـ خاصة بالمشكلبت الاقتصادية كبالطبقة العاممة. فعلبن، كانت 
الماركسية أكؿ مف استعمؿ لغة تسيؿ النقد الاجتماعي لكظائؼ المدرسة في مجتمعنا، كىي 

جتماعي كالاقتصادم السائد، المغة التي تدعك إلى فكرة أساسية تكمف في استنساخ النظاـ الا
كتعتبر المدرسة حسب ىذه المغة، آلية للبستنساخ كللبنتقاء، حيث أف كظيفتيا تتمخص في 
الحفاظ عمى مكاسب الطبقات السائدة، معنى ذلؾ أف المدارس لا تعدك أف تككف سكل 

 منظمات اجتماعية تقكـ بكظيفة الاستنساخ الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي.
يطرح عمـ الاجتماع التربكم الجديد نقدا جذريان لمتربية  جتماع التربوي الجديد:عمم الا - ب

الذم يلبحظ أف "الإسياـ  Young (1991)التي تمنحيا الأنظمة المدرسية، كىك ما يؤكده 
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قصاء المعارؼ  الأكثر أصالة كالياـ جدّا ليذه المقاربة ىك أنيا جعمت مف عمميات انتقاء كا 
بأف عمـ  :"YOUNG" كيقكؿ التربكم"، الاجتماع عمـ محكر ،أقساميـ مف طرؼ المدرسيف في

"بالبرامج ك "الفوارق المدرسية"الاجتماع الحديث اىتـ عمى  كجو الخصكص بمسألة 
كبفرضية مفادىا أف عمى المدرسيف كمككني المككنيف أف يككنكا عناصر لمتغيير،  الدراسية"

لـ يحقؽ أىدافو المتعمقة بالتساؤلات التي يطرحيا  أف ىذا العمـ الجديد "Young"ككناقد يؤكد 
عمى المجتمع حكؿ مكضكع الفكارؽ الاجتماعية، كىكذا ينبغي أف نقكؿ أف عمـ الاجتماع 

كليس ، (Acker ,1981) التربكم القديـ كالجديد، كلبىما أىمؿ مشكلبت الجنس كالعرؽ
 لمفكارؽ الاجتماعية.مف الغريب إذف أف يفشلب معان في تقديـ معالجة كاقعية 

أف تجزئة المكاد الدراسية، كترتيب المعارؼ ضمف نظاـ سممي، : "Young"كما يرل 
كرفض المعارؼ غير المدرسية كؿ ذلؾ تمت دراستو انطلبقا مف ككنو عبارة عف أدكات 
تساعد في انتقاء الطمبة حسب انتمائيـ الطبقي، كبعبارة خرل ينظر لمبرمجة الدراسية ككسيمة 

 لة يستعمميا المجتمع للبنتقاء الإيديكلكجي.فعا

يستمد الميتمكف بالبيداغكجيا النقدية أفكارىـ مف مرجعيات الفكر  الدراسات الثقافية: -ج
الثقافي الذم نعثر عميو في مصادر مختمفة، كالأنثركبكلكجيا كالدراسات النسكية -الاجتماعي

لنصكص التي تناكلت مكضكع ما بعد كالفينكمكنكلكجيا، كمدرسة فرانكفكرت كالبنيكية كا
 العصرنة.

دكران ىامان جدّا في التطكر الأمريكي، لأنيا سمحت بتجديد  Girouxىذا كلقد لعبت أعماؿ 
النقد الاجتماعي لمتربية، كلأنيا أدت إلى ظيكر رأم جديد اجتماعي كنقدم حكؿ التربية، 

و بالنسبة لعمـ الاجتماع  الناقد  بأف ىناؾ ضركرة لتحديد مكقف-المنظر Girouxكشعر 
التربكم الجديد، كلذلؾ راح يقدـ مكقفا معتدلأن يجمع في الكقت ذاتو بيف ما ىك إيجابي كما 

 ىك سمبي. 
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 أف عمـ الاجتماع التربكم الجديد يتبنى نفس الخطاب الذم أتى بو "Giroux" كيؤكد
"Freire" قكـ بكظيفة أم أف  المدارس لا تعدك أف تككف سكل منظمات اجتماعية ت

 الاستنساخ الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي.

كما يكضح بقكلو بأف الحككمات لا تككف محايدة لأنيا ىي مف يُمكّؿ التربية، كبالتالي فإف 
المدارس ليست محايدة في ممارستيا البيداغكجية، فيي تثُبت مف ىـ أكثر ثراءن في امتيازاتيـ 

 اتيا كتاريخيا  كأحلبميا.كتقصي كتيمش ثقافة الأقميات، أم خبر 

ف مشكمة المدرسة ىي مشكمة علبقتيا بالمجتمع: فالمدرسة أداة ثقافية للبنتقاء  كا 
أنو مف  "Giroux"ك "Aronowitz"كللبستنساخ كتستغؿ لصالح الطبقات السائدة، كيؤكد 

 الممكف صياغة الإشكالية الأساسية لممدرسة مف خلبؿ الأسئمة التالية:

 لتي يمكف اعتبارىا معارؼ مدرسية؟ما ىي المعارؼ ا 
 كيؼ تنظـ المعارؼ المدرسية؟ 
 ما ىي الرمكز التي يخفييا تنظيـ المعارؼ؟ 
 كيؼ يتـ نقؿ المعارؼ المدرسية؟ 
 كيؼ يتحدد الكصكؿ إلى المعارؼ المدرسية؟ 
 أم نظاـ ثقافي تبرر شرعيتو المعرفة المدرسية؟ 
  قرار المعارؼ المدرسية؟  ما ىي المنافع التي يحققيا إنتاجا كا 

فمشكمة المدرسة أيضا ىي مشكمة المدرسة التي لا تستفيد منيا الطبقات السائدة، فيذه 
المدرسة تمعب دكران يؤكد شرعية الفكارؽ الاجتماعية كالثقافية كىك ما يمثؿ شيئان أكبر مف أف 

كاء أحببنا أك أبينا، فإف البيداغكجيا تعد مرافعة تجرم يككف مجرد نقؿ عقيـ لممعرفة، كس
ضمف عممية سياسية كثقافية كاجتماعية تقكـ بيا الطبقات السائدة في المجتمع، أما المشكمة 

 الاجتماعية كالثقافية الحقيقية فيي مشكمة ممارسة الديمقراطية.
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ف المشكمة كما يعتقد كلما كانت كظيفة المدرسة ترتبط بعممية التنشئة الاجتماعية، فإ
Shor & Giroux  تتعمؽ بممارسة مجمكعة معينة مف الأفراد لمسمطة عمى مجمكعات

أخرل عبر المؤسسات المدرسية، كىنا تكمف مشكمة كبيرة تمس جميع المؤسسات الثقافية 
 لممجتمع.

فالنخبة ىي التي تراقب تطكر المجتمع بكاسطة مؤسساتو الثقافية، إضافة لذلؾ فإف 
فيي تستغؿ  "Apple & Shor"المدرسة لا تككف محايدة لككنيا ككالة لمتغيير الاجتماعي 

اليكـ لتحقيؽ منافع شخصية كلبناء تصكرات كعلبقات اجتماعية، إنيا تقكـ بتنشئة الفرد 
 حسب رغباتيا كحاجات المجتمع. اجتماعيا أم أنيا تغيره

أف المجتمع لا يشجع الأفراد كيمنعيـ مف القياـ بتحميؿ معمؽ  "Giroux"ىذا كيرل 
لى جانب كؿ ذلؾ يلبحظ  المشاكؿ الاجتماعية التي نجمت عف التصنيع المفرط، كا 

"Giroux" ذىاف أف البنيات الثقافية كالتمفيزيكف كالمدارس كالمذياع تستخدـ كأدكات لتحكيؿ أ
الناس عف المشاكؿ الحقيقية كتكجيييـ نحك الاىتماـ بمشكلبت زائفة، فيذه المؤسسات تشغؿ 
الأذىاف خلبؿ الحياة بكامميا، أملبن في أف تحافظ الجماعات المكجكدة في السلبطة عمى 
سمطتيا أكبر قدر ممكف مف الزمف، أمّا المجتمع فيطرح عمينا ثقافة جماىيرية تميزىا الرداءة 

ليذه الأسباب يككف مف الصعب في مثؿ ىذا الكضع تككيف  (Giroux ,1992)نفعية كال
 مكاطنيف يككنكف في المستقبؿ قادريف عمى النقد كعمى المعارضة كعمى تغيير المجتمع.

كعميو نستنتج بأف تحميؿ المشكمة الاجتماعية لمتربية أصبح بالنسبة لبعض الباحثيف تحميلبن 
 قت ذاتو كلادة لمغة نقدية.لصناعة ثقافية، كفي الك 

 (.216ص-214، ص2007مبادئ البيداغوجيا النقدية: )برتراند،  -

تتمخص مبادئ البيداغكجيا النقدية في ثلبثة مبادئ ىي كالآتي: الاىتماـ بالقيـ 
 الاجتماعية، بناء لغة نقدية، إعطاء المعرفة طابعان اجتماعيا.
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تيتـ البيداغكجيا النقدية اىتمامان كبيران بالقيـ الاجتماعية  الاىتمام بالقيم الاجتماعية: -
حيث تركز عمى العدالة الاجتماعية كالمساكاة كاحتراـ الأفراد كعمى إرجاع السمطة إلى 

لى الأغمبية.  الجماعات كا 

عمى الكرامة الإنسانية التي تتجسد في الحرية كالمساكاة  "Giroux"كفي ىذا الشأف يمح 
جتماعية، كما يصر عمى أف ىدؼ البيداغكجيا النقدية يكمف في خمؽ تصكر كالعدالة الا

سياسي يمكف مف إنشاء مياديف جديدة مؤسسة أك قائمة عمى مبادئ المساكاة كالحرية 
 كالعدالة.

كما ينبغي لمبيداغكجيا النقدية أف تطكر الشعكر بالمسؤكلية الاجتماعية لدل الأشخاص، 
كيؼ يدافعكف عف حقكؽ الإنساف ككيؼ يقاكمكف كيكاجيكف  كيجب عمى الطمبة أف يتعممكف

 اللبمساكاة الاجتماعية.

يعد بناء كاستعماؿ بمغة نقدية، المبدأ الثاني لمبيداغكجيا النقدية التي  بناء لغة نقدية: -
، فالفرد لا يكتسب القدرة (Giroux ,1992)تسعى إلى الانضكاء تحت لكاء "نمكذج راديكالي 

ذا كاف الحس النقدم  عمى نقد التنظيـ الاجتماعي إلّا إذا تمقي تربية في ىذا الاتجاه، كا 
يرفض لغة المدح المعيكدة، فلؤف الديمقراطية تقكـ عمى الحس النقدم المتنامي لدل الفرد، 

 ىذا الفرد الذم يجب عميو أف يكتسب خطابات كلغة جديديف.

حاف بشدة عمى يم (a, Giroux, 1990, Laclau 1992)كعميو نجد أف كؿ مف 
 أىمية خمؽ لغة نقدية.

يتجسد المبدأ الثالث لمبيداغكجيا النقدية في اعتبار  الطابع الاجتماعي لممعرفة: -
المعرفة ظاىرة ذات طابع اجتماعي، فالمعرفة ليست شيئان مكضكعيا في حدّ ذاتو، بؿ إنيا 

 (Giroux ,1992)ل مرتبطة ارتباطا كثيقا بالممارسات الاجتماعية كالثقافية لممجتمع، كير 
أنيا مجمكعة مف النصكص الشفكية كالمكتكبة كالنظرية التي تمكف الأفراد مزف تعمـ كيؼ 

 يساىمكف ككيؼ يحممكف علبقاتيـ بالغير كبالمحيط.



                            La théorie sociale éducation))       النظرية الاجتماعية التربوية      الثالثة  المحاضرة

47 

أف يتعمـ احتراـ  -الطالب–كبما أف ذاتية الطالب تبنى اجتماعيا كسياسيان، ينبغي عميو  -
كأف يكتسب نظرة متعددة الثقافات كنظرة بيئية كغير عنصرية الفركؽ بيف الأفراد كالجماعات، 

 تجاه الجماعة الديمقراطية.

كينبغي أف تزكؿ مف ذىنيات الطمبة تمؾ التصكرات المبنية عمى اللبمساكاة لتحؿ محميا 
تصكرات مجتمع أكثر ديمقراطية، كما ينبغي أف يتعمـ الطالب أف الأفكار السمبية ترعاىا 

سيطر عمى المجتمع بيدؼ الحفاظ عمى امتيازاتيا، حيث ينبغي اعتبار الجماعات التي ت
 ماداـ أف المنياج ىك منتكج سياسة ثقافية. (Giroux ,1992)المربّيف "عمالان تثقيفييف" 

-216، ص2007الاستراتيجيات التربوية لمبيداغوجيا النقدية: )برتراند،  -
 (.217ص

ية لـ يقدمكا الكثير حكؿ استراتيجياتيـ لقد كرد معنا بأف عمماء البيداغكجيا النقد
البيداغكجية حيث كانت البيداغكجيا النقدية تعد بالنسبة ليـ أداة تحميؿ قبؿ أف تككف 
إستراتيجية تعميمية، فالبيداغكجيا النقدية تيتـ بتنظيـ المحتكيات التي تسعى إلى تبميغيا، كىي 

 مف خلبؿ ذلؾ، تمعب دكرا ن حاسمان في التربية. 

 الأسس تنتقد كىي متداخمة، تككف الدراسية مكادىا أف النقدية الببيداغكجيا خصائص كمف

  كما ديمقراطية، أكثر المجتمع جعؿ في فتكمف العمكمية ميمتيا أما المكاد، كؿ عمييا تقكـ التي

 تنطمؽ أف كينبغي لمتمميذ، الشخصية لمخبرة أىمية تكلي كعممية نظرية تككف لأف تسعى أنيا

 تتناكؿ كىي تاريخو، مف أم لمطالب، الثقافية-الاجتماعية اليكمية الحياة مف النقدية ةالممارس

 تيتـ كلذلؾ (GIROUX) كالبصرية كالشفيية النصية التصكرات كتأسيس التنظيـ مكاضيع كثيران 

 البصرية السمعية لبرامج ا تخفييا التي كالمعاني المكتكبة النصكص بدراسة النقدية البيداغكجيا

 كالفنكف. كالأفلبـ
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 النظريات البيئية الاجتماعية لمتربية: 1-1

 الصفحات في ليا التعرض تـ التي التكعية كنظريات المؤسساتية النظريات أف معنا مرّ  لقد

 بالنظريات يخص فيما أما خاصة، الاجتماعي بالتغيير المرتبطة بالقضايا فتنشغلب السابقة

 البنيات عف المتكلدة الكبرل المشكلبت عمى اىتماميا تركز نجدىا لمتربية الاجتماعية البيئية

 ستترؾ أنيا لاشؾ انتقالية بمرحمة يمر فالمجتمع كالثقافية، كالسياسية كالاقتصادية الاجتماعية

 الجنكني التصنيع طكر إنو الأرضي، كككبنا تاريخ أطكار مف الطكر ىذا يايةن في بصماتيا

ذا لممجتمعات،  الضركرم مف فإنو كلمطبيعة، كلمفرد لممجتمع صحي تطكر ضماف أردنا ما كا 

 الكاحد القرف ىذا بداية في نكاجييا التي الخطيرة البيئية المشكلبت لأف كبرل، تغيرات إحداث

 خاصة الإيككلكجي، بالفكر الاىتماـ الضركرم مف أصبح حد أم إلى تبيف (،21) كالعشريف

 لتفادم حدكدان  عمينا تفرض الطبيعة فإف الأرض، عمى الحياة يشمؿ تنظيـ بإحداث يتعمؽ فيما

 الكبير قمقنا في فقط يكمف لا المشكلبت ىذه  حؿ إف ثـ البشرم، الجنس صفات عف الانحراؼ

 في أك الاجتماعية، الطبقات عمى القضاء في أك لمدرسة،ا فعالية تحسيف في أك البيئة عمى

 لمعالـ،  جديدة نظرة خمؽ في أيضا يكمف بؿ فعالية، أكثر بيداغكجية إعلبمية تكنكلكجيا خمؽ

 )برتراند، النظرة. ليذه جماعي تككيف في مساىمتيا في فيتمثؿ المدرسية المؤسسات دكر أما

 (.218ص-217ص ،2007
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 (la théorie psycho-cognitiveمعرفية: )المحاضرة الرابعة: النظرية النفس 

 تمييد:

مازالت تؤثر الدراسات النفسية التي تتناكؿ عمميات التعمـ كالمعالجة المعرفية لممعمكمات 
كخصائص المتعمـ بشكؿ كافر في البحكث التربكية، كيرتبط ىنا بالنظريات التي ترل أف 

مقدمة لمجمكع النظريات التي تسمى  المتعمـ ىك عممية بناء لممعرفة، كتمثؿ ىذه المحاضرة
 عادة بالنظريات البنائية.

 كقد اشتقت النظرية البنائية مف ثلبث مجالات ىي: 

" الذم ركز عمى development psychologyعمـ النفس النمك "لجكف بياجيو  -
 عممية التكيؼ كعدـ الإتزاف.

الذم  cognitive psychologyما ترتب عمى رؤية "بياجيو" مف عمـ نفس معرفي  -
ركز عمى الأفكار المسبقة لمطلبب مف خبراتيـ الحياتية كمحاكلة تغييرىا كتعديميا 
لعدـ ملبءمتيا لنظاـ مخططات البنية الذىنية، كتظير ىذه الأفار عند حدكث عدـ 

 إتزاف معرفي.
" social constructivis social contructivismالبنائية الإجتماعية "لفيجك تسكي" -

ي نقمت بؤرة الإىتماـ إلى الخبرة الإجتماعية لممتعمـ، كأىمية المغة لنقؿ الخبرة الت
، ص 2006الإجتماعية للؤفراد، كدكرىا في تنمية المنطقة المركزية. )الدكاىيدم، 

15.) 

 إتجاىات النظرية النفسية المعرفية:-1

 بنائي كىما:أدت التأثيرات السابقة المختمفة إلى بركز إتجاىيف في ىذا التيار ال
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  تيار النظريات التي تتناكؿ المدركات القبمية لممتعمـ، كىي النظريات التي نصفيا
 بالديداكتيكات البنائية.

  ،(.79، ص 2007تيار النظريات التي تعالج الملبمح البيداغكجية لممتعمـ. )برتراند 

 الديداكتيكيات البنائية: 1-1

"لقد ظيرت النظرية البنائية كنظرية بارزة كىامة لمتعمـ في العقد الماضي نتيجة لأعماؿ 
Dewey, vygotsky, bruner, piaget  الذيف قدمكا سكابؽ تاريخية لمنظرية البنائية

كالتي تمثؿ نمكذجان ىامان للئنتقاؿ مف التربية التي تستند عمى النظرية السمككية إلى التربية 
 (.155، ص2003عمى النظرية المعرفية". )صادؽ،  التي تستند

"كتعتبر الفمسفة البنائية مف الفمسفات المعاصرة التي يشتؽ منيا العديد مف طرائؽ التدريس 
المتنكعة، كتقكـ عمييا عدة نماذج تعميمية متنكعة، كتيتـ ىاتو الفمسفة البنائية بنمط بناء 

 (.779ص، 19998المعرفة كخطكات إكتسابيا". )سعكدم، 

 لمنمو العقمي: piagetنظرية 1-1-1

مف العمماء الباحثيف الذيف ترككا أثرىـ في البحكث التي تناكلت  jean piagetيعتبر 
في الإبستيمكلكجيا الكراثية ىي التي طبعت بشكؿ  piagetمكضكع التعمـ، غير أف أعماؿ 

في جكىرىا بنائية، كلد  أكبر عمـ النفس الكراثي كالبحكث التربكية، حيث تعتبر كجية نظره
piaget  كقد تكصؿ في نياية حياتو إلى إستنتاج أنو لا  1980كتكفي سنة  1896سنة"

كجكد لمعارؼ ناجمة عف مجرد القياـ بملبحظات، كدكف تنظيـ يساىـ في حدكثو الفرد مف 
 خلبؿ نشاطاتو، بؿ لا كجكد )لدل الإنساف( لبنيات معرفية مسبقة أك فطرية: بؿ إف كؿ ما
يكرث ىك نشاط الذكاء كىك النشاط الذم يحدث بنيات مف خلبؿ تنظيـ سمككات متتالية 

كأعماؿ مدرسة  piagetيؤثر بيا الفرد عمى الأشياء. ىذا كلقد سمحت أعماؿ بياجيو 
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Genéve  بإعداد نظريات تربكية بنائية، الأمر الذم جعؿ إىتماـ الباحثيف في بمداف
يف في النظرية البياجيسية: إذ يرتبط المظير الأكؿ مختمفة ينصب عمى مظيريف أساسي

بمجالات التفاعؿ التي يبنى فييا الفرد معرفتو كينمك ضمف سيركرة شاممة مف التعديؿ 
الذاتي كالتكيؼ مع محيطو، أما المظير الثاني فيتعمؽ بمراحؿ نمك الطفؿ. كقد نقؿ باحثكف 

 joyceية خلبؿ الستينيات، أمثاؿ: )إلى أمريكا الشمال Piagetكنديكف كأمريكيكف أفكار 
8c Flavell, Sollivan, Sigel, Weil كمف الباحثيف الذيف تبنكا أفكار )piaget 

( الذم kholbergكمصدر إلياـ لبناء نظرية حكؿ النمك الأخلبقي خلبؿ الستينيات ىناؾ )
ند الفرد". عشريف سنة مف حياتو بحثا ككضفان كفي الإستدلاؿ عمى مراحؿ النمك الأخلبقي ع

 (. 80ص -79، ص 2007)برتراند، 

التفاعؿ بيف الذات كالمحيط محكر نمكذجو النظرم، فالطفؿ يؤثر في  piaget"لقد جعؿ 
المحيط كيتأثر بمثيراتو، كنمك الذات معرفيا ىك عبارة عف سيركرة تتألؼ مف طفرات متعاقبة 
تتحقؽ مف خلبؿ الملبءمة كالإستيعاب )دمج المثيرات الجديدة في الخطاطات المكجكدة(، 

اعؿ، فإف لمعمميات التي تقكـ بيا الذات دكران محكريان في بنية كبما أف التعمـ سيركرة تتـ بالتف
تفكيرىا، كىذه العمميات ترتكز طبعا عمى استعماؿ المعارؼ السابقة في استيعاب معرفة 

 (.409، ص 2010جديدة". )بكتكلبم، 

في نظريتو عمى تفاعؿ الطفؿ مع بيئتو، كاعتبر البيئة شرطا أساسيان  piaget"ىذا كقد ركزّ 
كب يتمكف الطفؿ مف الإستمرار في نمكه، كذلؾ مف خلبؿ إدماج المثيرات الجديدة مع ما ل

ىك مكجكد عنده مف مخططات معرفية سابقة، لمتحكؿ ىي الأخرل إلى مككنات جديدة في 
المخططات المعرفية كىكذا، غير أف البنائية لا تعني إمكانية تدخؿ العكامؿ البيئية في 

بأف النمك العقمي ىك الذم  piaget في إطار محدكد، بحيث يرل تسريع النمك العقمي إلاّ 
يتحكـ في التعميـ كليس العكس، كمف ىنا فإف التعميـ لا ينبغي أف يككف قائما عمى تبميغ 
نما عمى تسييؿ بناء المعمكمات لكؿ طفؿ بمفرده، كىذا بكاسطة الأدكات  المعمكمات، كا 
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يصبح التعميـ قائما عمى الإختيار بيف الأدكات التعميمية كالإحتكاؾ مع المحيط، كبيذا 
ككضع المتعمميف في بيئة تعميمية تناسب مستكل نمكىـ العقمي. إف النظرة البنائية جعمت 
مف المتعمـ كما يجممو مف مستكل النمك العقمي العنصر الرئيسي في العممية التعميمية". 

 (.73، ص 2011)لكحؿ، 

 :piagetمسار بناء المعرفة عند  - أ

 مسارات بناء المعرفة عند الفرد كتتـ عمى النحك التالي: piaget"يكضح 

حيث يقكـ الفرد بتمثيؿ المعرفة المكتسبة  :Assimilationتمثيل المعرفة عقميا  -
كالخبرات المرتبطة بيا تمثيلب عقميا داخميا، فيككف ليا صكرة عقمية، مما يسمح لو بإعادة 
تنظيميا مرّة أخرل لتجسد أبعادان كخططان كلبنات جديدة في الرصيد المعرفي الذم يككف 

 كينميو باستمرار.
كىي المرحمة : Accommodationتجدة ملاءمة المعرفة والقدرة لموضعية المس -

التي يحدد فييا الفرد الملبئـ مف المعارؼ التي يمتمكيا لمكضعية المستجدة، "كيضيؼ 
Giordan  قائلب بأف الإستيعاب يحتكم عمى عممية تغيير صكرة البنيات المعرفية، كمف ثمة

خدـ عبارات التكيؼ يست Piagetلابد مف إنشاء عممية تعيد تنظيـ المعارؼ. كبالمناسبة نجد 
ثـ التجريد الإرتداادم حيث يرل: بأف التمميذ يدخؿ في نظامو المعرفي الخاص بو معطيات 
العالـ الخارجي، حيث تتـ عممية معالجة المعمكمات الجديدة تبعا لممكتسبات السابقة، لكف 

 (.84، ص2007ىذه المعمكمات تقكـ بتغيير خطاطاتو الفكريى". )براتراند، 
كىي الكضعية الديناميكية التي تجمع بيف الإستجابة  :Adaptationلتكيف مرحمة ا -

)السمكؾ( كالكضعية التي أدت إلى ظيكر ىذه الإستجابة، بما يخدـ خبرة كمعارؼ ىذا 
المتعمـ، حيث ستدخؿ حصيمة ىذا السمكؾ، كتصنؼ مستقبلب كمعارؼ كقدرات قبمية. 

 (".207، ص 2014)نعمكف، 
 :piagetعند مراحل النمو العقمي  - ب
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جيدا كبيران في تحديد مراحؿ النمك العقمي، كتكضيح خصائصيا، فقد حدّد  piaget"لقد بذؿ 
 أربعة مراحؿ؛ 

تتمثؿ في مرحمة النشاط الحسي الحركي، كالتي تبدأ في السنتيف الأكلتيف  المرحمة الأول:
ة عف طريؽ الحديث مف حياة الطفؿ، حيث يتعمّـ لاليا الكثير مف الميارات العقمية كالحركي

 كالمشي كالعب كالخبرة المباشرة.

كتسمى بمرحمة ما قبؿ العمميات، كتبدأ مف السنة الثالثة كحتى السابعة مف  المرحمة الثانية:
عمر الطفؿ، كتمتاز ىذه المرحمة بالنمك المغكم لدل الطفؿ، كاعتماده عمى الإدراؾ الحسي 

 شياء مع بداية تككيف مفاىيـ الكقت كالفراغ.المباشر، مع تككيف صكر عقمية الكثير مف الأ

كتتمثؿ في مرحمة العمميات المادية كالتي تبدأ مف سف السابعة كحتى  المرحمة الثالثة:
جراء المقارانات  الحادية عشرة، كفييا يكتسب الطفؿ القدرة عمى التصنيؼ كالترتيب، كا 
كتصكر النتائج المتكقعة، كتكقع نتائج عكسية، كنمك مفيكـ العدد، كالقياـ بالعمميات 

 الضرب كالقسمة كالترتيب كالتعكيض.المنطقية كالرياضية كالجمع كالطرح ك 

كتمثؿ في مرحمة العمميات المجردة كىي آخر مرحمة النمك العقمي التي  المرحمة الرابعة:
كالتي تبدأ مف سف الحادية عشر كحتى الخامسة عشر، كىنا ينتقؿ الطفؿ  piagetخددىا 

خداـ الرمكز في مف عمميات تفكيره مف المستكل الحسي إلى مستكل التفكير المجرّد، كاست
العمميات الفكرية، مع القدرة عمى إدراؾ العلبقات بيف شيئيف أك أكثر، ككضع أكثر مف 
إحتماؿ لمقضايا كالأمكر التي تكاجييا، كعمؿ مقارنات كالكصكؿ إلى الإستنتاجات كتككيف 
دراؾ المفاىيـ المجردة، كالتفكير المنطقي كضبط المتغيرات في التجارب كالقدر  ة الفركض كا 

 (.334، ص 2008عمى تقكيـ الأفكار كنقدىا". )سعيد، 

 :Gaston Bachlard نفيلـافمسفة  1-1-1
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فمسفة بنائية ستأثر عمى لعديد مف الباحثيف، كىك يرل أف فمسفة النفي  Bachlardيطرح 
( ليست سمبية، بؿ بالعكس إنيا تقكؿ نعـ لتغيير مبادئ المعرفة ذاتيا؛ نعـ لمنشاط 1940)

معرفة العممية تعدّ كعممية بناء تتطكر بدكف إنقطاع. "كيدؿ تفكير الفرد في البنّاء، لأف ال
الكاقع المعاش عمى الرغبة في الإستفادة مف طمكحاتو لتعديؿ فكره كلاستنفاره"، فالفرد 
باستطاعة إثراء كجيات نظره كمما قاؿ لا لمتفسيرات القديمة كعارضيا، كينبغي أف نبحث 

 ض مع التجربة السابقة.في الزاقع عف كؿ ما يتعار 

: "إف مناقضة الفكر، منيج كفيؿ بضماف الإبتكار العممي لظكاىر Bachlardكيقكؿ 
 مكتممة، كلبعث المتغيرات التي أىمميا التفكير العممي الساذج أثناء دراساتو الأكلى".

تعتبر مف حيث جكىرىا فمسفة جدلية كبنائية.  Bachlardإذا عمينا أف نفيـ أف فمسفة 
فرد يبني معرفتو مف خلبؿ إجراء فحص نقدم لمعارفو كتجاربو الراىنة. )برتراند، فال

 (.82، ص 2007

المتعمقة بكصكؿ التمميذ إلى دراسة الفيزياء كىك مزكّد  Bachlardىكذا كاف لأفكار 
بمعارؼ تجريبية سبؽ تككينيا لديو مف الناحية العممية، كما كاف لأفكاره المرتبطة بضركرة 

بيذه المعرؼ التي قد تشكؿ معكقات بضركرة لممتعمـ، تأثير عمى العديد مف  الإىتماـ
البحكث التي جرت في بمداف عديدة، كىك ما أدل إلى ظيكر تطبيقات ديداكتيكية مختمفة 

. كيمخص  Larochelle & Désautels (1992 )حكليا، خاصة في مجاؿ تعميـ العمكـ
 في تعميـ العمكـ قائميف:بشكؿ جيد تطبيقات فكرة المدركات القبمية 

بالرغـ مف تنكع ىذه التنظيرات فيي تتقاطع بشكؿ عاـ عند نقطة التشابو المكجكد بيف 
التساؤلات التي تنشطيا كالتي يمكف تمخيصيا كمايمي: كيؼ يمكف الإنتقاؿ مف بنية مف 

اىيـ المفاىيـ )في ىذه الحالة: مفاىيـ الطالب( إلى بنية أخرل مف المفاىيـ )بنية المف
العممية( في الكقت الذم نعمـ فيو أف عممية الإنتقاؿ تفترض استعماؿ الفرد لبعض العمميات 

 الذىنية.
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( عبارة "المدركات العفكية"، كىما 1992) Larochelle & Désautelsلقد كضع كؿ مف 
ي يؤكداف أف عبارتي "لمدركات السابقة"، ك"المدركات الخاطئة" تنتمياف معان إلى البحكث الت

تنطمؽ مف تمؾ الفكرة التي تفيد بأف "قيمة المدركات تتحدد إنطلبقا مف معيار معيف كمنو 
تستمد مشركعيتيا كصدقيا، كمف ىنا فإف مدركان مف المدركات السابقة يبدك كمدرؾ فج 
كغير كامؿ إذا ما قارناه بالمدرؾ المعيارم، في حيف أف المدرؾ الحاطئ يمكف تحديده 

 & Larochelleقكرف بالمدرؾ المعيارم". كعميو نجد أف  كمدرؾ مضمؿ إذا ما
Désautels  ،يفضلبف إستعماؿ التعريؼ التالي الذم يعطيوJodelet (1984 لمفيكـ )

المدرؾ العفكم: "إنو نظاـ استقباؿ مرجعي يتـ إنطلبقا منو عممية تغيير كتكامؿ كاكتساب 
المؤلفاف أك يرياف "أف المدركات  عناصر إخبارية كتصكرية جديدة أك مختمفة". ىذا كيضيؼ

العفكية تأتي عمى المستكل المفاىيمي، كنتيجة لمجمكع تفاعلبت الفرد مع محيطو، كتتجمى 
كتعابير تفسيرية يستعمميا الفرد ليصؼ بيا بعض تفاعلبتو مع المحيط"... كعميو نستنتج 

إنيا أدكات ليذا النشاط، بأف المدركات القبمية ليست نقاط انطلبؽ كلا نتائج لبناء المعرفة، 
كىي تعدّؿ باستمرار لإدماج كؿ معرفة جديدة في البنيات القائمة التي يتكفر عمييا الطالب. 

( فكرة مفادىا أف المدركات القبمية ىي بمثابة 1978) Ausubelكفي ىذا السياؽ يقد 
( عمى المستكل البيداغكجي. 1987) Novakجسكر معرفية، كىي الفكرة التي يتسعمميا 

كقياسان عمى الظكاىر البيكلكجية، فيستعمؿ ىذا الميكانيزـ ليعبّر بو عف  piagetأما بياجي 
 (.84ص -83، ص 2007فكرة الإستيعاب. )برتراند، 

 نظرية الصراع المعرفي: 1-1-2

، "ظير ما يعرؼ بالبنائية الجديدة، حيث يقكـ Bachlardك  piegetفبعد نظريتي كؿ مف 
ىذه الأخيرة عمى فكرة أساسية مفادىا أف الصراع المعرفي يككف أكبر إذا صاحبو صراع 
إجتماعي، كيأخذ الصراع ىنا معنى التحديدات التي يكاجييا المتعمـ، كىي تحديات خارجية 

ات فرصان أكثر لمسار مكاءمة البنى تثير قدراتو التعميمية عمى التعمّـ، حيث تمنح ىذه التحدي



      (la théorie psycho-cognitiveة النفس معرفية: )النظري           الرابعة المحاضرة

57 
 

المعرفية المكجكدة سمفان، كىك ما يحقؽ التكافؽ الذم يفرضو الإحتكاؾ مع البيئة خاصة ما 
 (.73، ص 2011يتعمؽ منيا بالجانب التعميمي".)لكحؿ، 

( لمفيكـ التنافر المعرفي، 1992) Larochelle & Désautelsىذا كيتعرض الباحثاف 
التربكية، كليشيراف إلى المشكلبت التي تطرحيا ىذه الإستعمالات  ليصفاف إستعمالاتو

كيقترحاف كبديؿ عف ذلؾ "نماذج التغيير المفاىيمي". إنيما يمخصاف الإستراتيجية التربكية 
 لمتنافر المعرفي بالأسمكب التالي:

 يستدعي الطمبة مناقشة تصكراتيـ عف الظاىرة المدركسة، تقديم ظاىرة يراد دراستيا :
كذلؾ تنبؤاتيـ عف كيفية سيرىا، يمكف أف تككف ىذه المرحمة متقنة عمى المستكل التربكم، ك 

كخاصة مف خلبؿ تنظيـ حكار مع الأفكار، كمف خلبؿ تحديد المستمزمات الفكرية المرتبطة 
 بتطكر الحجج كالبراىيف.

 يمكف جعؿ لطمبة يكاجيكف ظاىرة تبدك صعبة التفسير في إعداد حادث إضطرابي :
طار تصكراتيـ، أك يعارض حدكثيا تنبؤاتيـ، كمف ثمة ينبغي أف نسمـ بأف ىذه الظكاىر إ

المعارضة تؤدم إلى حدكث إضطراب معرفي لدل التلبميذ، إضطراب ينجـ عف الفارؽ بيف 
 تكقعاتيـ كمعطيات الملبحظة.

 تتميز ىذه المرحمة بالقياـ بعدة نشاطات متنكعة )مناقشات،إعادة تنظيم الأفكار : 
عركض، أعماؿ تطبيقية...( كتيدؼ النشاطات إلى مساعدة التلبميذ في حؿ المشكمة أك 
المشكلبت المرتبطة بالحادث الإضطرابي، كتيدؼ بالتالي إلى إعادة التكازف المعرفي، كينبغي 
اف نسمّـ بأف ىذا الحؿ سيؤدم بالتلبميذ إلى تغيير مدركاتيـ، كاستعماليا في مجاؿ مادة مف 

 عممية.المكاد ال
 الإستراتيجية التي "تكمف بالدرجة وىكذا نجد بأن استراتيجية الإضطراب المعرفي ىي :

الأكلى في تشجيع التفكير النقدم لممسممات كالغايات التي تكجو كؿ عممية تستيدؼ إنتاج 
 (.95-94، ص 2007المعرفة بما فييا المعرفة العممية". )برتلباند، 
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أظيرت أىمية الإحتكاؾ بالبيئة بما يجعؿ الطفؿ في مكقع  إذف فالنظرة البنائية الجديدة
الصراع كالتحدم المعرفي، كىك ما يجعمو يستخدـ تعمّماتو كمكتسباتو السابقة لفيمو كحؿّ 

 لصراع كالمشكؿ الذم أثاره، الأمر الذم يُكسبو تعمُّمات جديدة.

 النظريات التي تعالج الملامح البيداغوجية لممتعمّم:1-2

خلبؿ عدة سنكات كفي العديد مف المؤلفات، في  Antoline de la Garaudeineساىـ 
نشر البحكث المتعمقة بالخصائص المعرفية كبطرؽ عمؿ التلبميذ، حيث يرل أف التجربة 
أكدت التمميذ يتكفر عمى استعدادات تعمُّمية كعمى أسمكب في العمؿ كعمى طريقة في 

كر في كتاباتو الفمسفية الأكلى أف عقؿ التمميذ مميء معالجة المعمكمة. كلقد بيّف ىذا المف
كخاصة منيا فمسفة  Bachelardبالمعارؼ، كما أف معرفة ىذا العالـ العميقة بأعماؿ 
 النفي، جعمتو يقتبس منيا مفيكـ المممح الإبستيمكلكجي.

لأف لمتمميذ عادات معرفية سمككية بإمكانيا أف تتحكؿ  De la Garaudeineىذا كيعتقد 
إلى معكقات إبيستيمكلكجية تحكؿ دكف حدكث أم تغير ذىني نسعى إلى فرضو عميو، 
حيث قاـ بدراسة العادات الذىنية عف قرب في أقساـ الدراسة عند جماعات الأساتذة 
كالتلبميذ النجباء ليتأكد مف أف التلبميذ يستعممكف تصكرات ذىنية أػك تمثلبت تتحكؿ إلى 

مجالات المعرفة. ك"القانكف البيداغكجي الأساسي يدؿ  أساليب عامة تنطبؽ عمى جميع
 De laعمى أفّ حدكث التعمـ كالفيـ يحتاج إلى كجكد مثؿ تمؾ التصكرات"، كيضيؼ 

Garaudeine  بإف إرثنا العقلبني قد سدّ الأبكاب أماـ الصكرة الذىنية، فميس ىناؾ فكر
 De la Garaudeine/ لقد تأكد بدكف صكرة كالصكرة تعد مادة الفيـ كالإحتفاظ في الذاكرة

كذلؾ مف اف تعدد الأساليب الذىنية كالعادات الإسترجاعية يمكف إرجاعيا إلى نمكذجيف 
كبيريف مف النماذج البيداغكجية، كىما النماذج المرئية كالنماذج السمعية كيعكد التمييز بيف 

ة المشيكر ما ىك سمعي كماىك مرئي إلى طبيب الأمراض النفسية العصبية الفرنسي
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Carnot براىيف 19، فيك مف قدـ أثناء دركسو حكؿ الحبسة المغكية في نياية القرف *
تثبت كجكد تمؾ النماذج، فالبصاركف )كىي صيغة تـ استعماليا للئشارة لمتلبميذ الذيف 
يتعممكف عف طريؽ البصر أكثلب مف تعمّميـ عف طريؽ السمع( يتمثمكف الكاقع الخارجي مف 

ّـ السماعكف )كىي صيغة تـ استعماليا خلبؿ صكر ذى نية بصرية للؤشياء أك للؤشكاؿ، أ
للئشارة لمتلبميذ الذيف يتعممكف عف طريؽ السمع أكثر مف تعمميـ عف طريؽ البصر( 
فيعبركف عف الكاقع بكاسطة استعماليـ لمغة داخمية: أم أىـ يتصرفكف بكاسطة صكر ذىنية 

 (.98- 97، ص 2007شفكية أك سمعية. )برتراند، 

كما تناكلت بحكث أخرل مكضكع الملبمح البيداغكجية كعلبقتيا بتعميـ الرياضيات )عمى 
كجو الخصكص(، فالتلبميذ يقكمكف بحركات ذىنية غير مرئية تحدد نجاحيـ أك فشميـ، 
كلكف ماىي ىذه الحركات الذىنية في الرياضات؟ كيؼ نحددىا؟ ماىي العلبقة المكجكد بيف 

لذىنية كأسمكب حؿ مشكمة ما؟ ماىي العمميات التي يقرنيا التلبميذ طبيعة الحركات ا
بالعمميات الرياضية، كماىي تأثيرات ىذه العممية عمى الحمكؿ التي يقدمكنيا؟ ككيؼ نجعؿ 

، Taurisson (1988التلبميذ يمارسكف الحركات الذىنية التي تناسبيـ؟ لقد حاكؿ 
عميـ الرياضيات في المستكل ابتدائي، غذ الإجابة عنيا مف خلبؿ بحكثو حكؿ ت  (1995

تعتبر حركات التفكؽ في الرياضيات حركات ذىنية دقيقة، كيمكف تحديدىا كاكتسابيا، غير 
أف اكتسابيا يتطمب تعميـ التمميذ كيؼ يتعرؼ عمييا. فكؿ شيء ينطمؽ مف التميز الذم 

( بيف 1980) Les Profils Pédagogiquesفي كتابو  De la Garaudeineكضعو 
الإدراؾ كالإسترجاع كبيف الركابط المكجكدة بيف العادات الإسترجاعية كالتفكؽ الدراسي. كبما 
أف الففيـ يقكـ في آف كاحد عمى القدرة افدراكية كعمى القدرة صكرة بصرية أك سمعية، فإف 

قؽ عممية الإسترجاع تخدّد التمثلبت التي يُضيفيا التلبميذ عمى لغة الرياضيات، كىي تتح
(، كلقد 100، ص 99، ص 2007بكاسطة العكدة إلى ما كاف مدركان مف قبؿ. )برتراند، 

عمى الأطفاؿ بالتأكيد عمى نقطة نادرة  Taurissonسمحت البحكث التي أجراىا 
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الإستعماؿ مفادىا أف عممية الإسترجاع لا تتكقؼ عمى المكضكع المراد إسترجاعو كلكف 
صار يمنح لنفسو تصكران بصريان لما يقرؤه أك لمحف مكسيقى عمى المُسترجع نفسو، فالفرد الب

يسمعو، أمّا الفرد السمّاع فيستطيع أف يتذكر كصفان لُغكيان سبؽ لو أف قدمو عف لكحة فنية 
أك عف أغنية، كفي جميع الحالات يككف المكضكع المُراد استرجاعو بمثابة مفتاح لمصكرة 

 البصرية أك السمعية.

فرد بمعالجة الكاقع مف خلبؿ مركره عبر الصكرة الذىنية كحسب اسمكبو كبإختصار، يقكـ ال
بالمممح البيداغكجي.  De la Garaudeineفي المعالجة أك حسب لغتو، كىك ما يسميو 

كماذا عف الرياضيات؟ تطكّر الرياضيات، فإنيا تصبح مطابقة لصكر لغكية أك بصرية 
سير كبكصؼ المعطيت الجديدة، كما تدمج في ذات الفرد، كىي الصكر التي تسمح بتف

تسمح بتشكيؿ لغة شخصية يستعمميا التمميذ لمعالجة المكاضيع الرياضية كلتكضيح معناىا. 
 (.100، ص 2007)برتراند، 

إف نقطة البداية في حؿ المشكلبت ىي البحث عف تمثؿ لممشكمة يتطابؽ كطريقة استرجاع 
ر مكاني لممشكمة، يتضمف عناصر الفرد الذم يحؿ المشكمة، فالبصار يحتاج لتصك 

الصياغة المتكفرة لديو، غير أنو لا ينبغي أف يحدث ضياع لممعمكمات بيف صياغة المشكؿ 
كتمثميا الذم يتطمب مجيكدات عممية تمارس اثناء عممية البحث عف الحؿ. اما السماع 

تصكر، فيككف في حاجة إلى تصكر لممشكمة يستدعي إجراء عمميات متتالية لحدكث ىذا ل
لأف السماع ييتـ بعناصر المشكمة أكثر مما ييتـ بالكضعيات، يبدك أف التفسير التي يقدمو 

Taurisson  يسير في اتجاه معاكس لتفسيرDe la Garaudeine (1980 :الذم يقكؿ )
"إف احد القكانيف البيداغكجية الساسية يتمثؿ في أنو عمى المدرس أف يساعد التمميذ في بمكغ 

دراكية التي لا يستدعييا التمميذ، فالتمميذ البصار يحتاج إلى تعميـ يكفر لو الصكر الإ
 إدركات سمعية، كالعكس صحيح".
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كمف ىنا فإف إستراتيجيات حؿ المشكلبت تتكقؼ بشكؿ أساسي عمى أسمكب الإسترجاع، 
 (104، 101، ص 2007كىي تتميز بالخصائص التالية: )برتراند، 

 في حؿ المشكلبت طرؽ القياس بشكؿ كاسع، كما انيا  تستدعي استراتيجيات البصار
تستدعي القياـ بإعادة تنظيـ مكاني لممشكمة كتستدعي البحث عف أنكاع الضبط 

 كالتنسيؽ.
  تستدعي إستراتيجيات السماع في حؿ المشكلبت إجراء عمميات تكرارية كتفكيؾ

اتيجيات تستدعي المشكمة إلى سمسمة مف المشكلبت تككف أكثر بساطة، كما انيا استر 
 المجكء إلى المعطيات الرقمية.

  ييتـ البصار بالمكقؼ مف اىتمامو بالعناصر، فيك يتمثؿ كؿ المعطيات قبؿ البدء في
حؿ المشكمة، أما البرىاف فيكجد لدل البصار في حيز مكاني كيتجاىؿ عنصر 

بط، الزمف. إذا كاف التمثؿ عدديا فإف الحؿ يأتي عف طريؽ البحث عف عمميات الض
أما إذا كمف التمثؿ ىندسيا، فإف الحؿ يأتي عف طريؽ العكدة إلى كضع تنظيـ مكاني 

 لممشكمة.
  ييتـ السماع بالعناصر أكثر مما ييتـ بالمكقؼ، فيك يبدأ في حؿ المشكمة عف طريؽ

التسميع كيتفطف تدريجيا لممعطيات، أما البرىاف فيجرم في حيز زمني، كلذلؾ يعد 
ية مف الكسائؿ المساعدة كالثمينة. إذا كاف التمثؿ عدديا، فإف الحؿ إبراز الكحدة الزمن

 يأتي عف طريؽ العلبقات العددية، كتككف التمثلبت عند السماع مرتبطة بالحركات.

ىكذا إذف، كحتى نككف كاضحيف في تفسيرنا كشرحنا بالنسبة لمبصاريف كلمسماعيف، لا 
ب أف تككف ىذه الأخيرة قادرة عمى ينبغي أف نستعمؿ الكممات كالصكر فحسب، بؿ يج

ممارسة ديناميكية ذىنية مختمفة. فلب يكفي عندما نتكجو إلى البصاريف كالسماعيف 
المتكاجديف في نفس القسـ، أف نطرح عمييـ ترجمات لغكية أك ترجمات صكرية، بؿ إف ما 

نسبة ينبغي فعمو خاصة، ىك أف نكفر إمكانيات ممارسة الإسترجاع التي تناسبيـ فبال
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لمبصاريف، يعتبر الصمت الذم يصاحب تقديـ خطاطة معينة كتعميتيا المرتبطة بيا، أىـ 
مف الخطاطة في حد ذاتيا، لأف البصاريف يتكفركف عمى المادة الأكلية اليت تحتاجيا 

تفسير( كبإمكانيـ -الحركات الذىنية )الصكر(، كلدييـ كذلؾ نية تدبير عمميـ الذىني )ربط
اية عممية الإسترجاع الذىني إلى تمثؿ المشكمة كمتتالية مف الحالات أف يصمكا في ني

المتتابعة. أما بالنسبة لمسماعيف، فتعد عممية تفكيؾ المشكمة إلى متتالية مف الحركات نقطة 
بداية نشاطيـ الذىني، كما تعتبر تعميمات القياـ بالتعبير الكتابي أك الشفكم جد ىامة 

 اـ بالخطكات المؤدية إلى الحؿ.بالنسبة لتكجيييـ نحك القي

كيمكف أف تككف الخطاطة التي يستعمميا كنقطة انطلبؽ، بمثابة نقطة كصكؿ بالنسبة 
لمسماع الذم بإمكانو أف ينطمؽ مف متتالية مف الحركات التي سيترجميا إلى اشكاؿ بيانية، 

مف نصؼ  كىك ما يستطيع البصار استعمالو كنقطة انطلبؽ  كؿ=نقؿ في الأخير أف أكثر
التلبميذ يحاكلكف حؿ مشكمة ينشؤكنيا انطلبقا مف كممة كاحدة مف معطيات المشكمة أك مف 
تذكر شيء ما، كما أف عددا كثيرا مف التلبميذ يغيركف أحيانا معطيات المشكمة لا شعكريا؛ 
لككنيـ لا يحبكف بعض الأرقاـ التي تربطيـ بيا علبقة كجدانية معقدة، أما آخركف فيقكمكف 

تخيؿ تمثلبت جزئية أك عامة عف المشكمة ثـ يحكلكنيا إلى مشكمة ينبغي حميا، كفي ب
الكثير مف الحلبت، نجد أف قمؽ التمميذ يزداد بقدر ما يصعب عميو الفيـ، مما يجعمو يدرؾ 

 عالـ الرياضيات كعالـ غامض كغير منسجـ.

 خلاصة:

ينجـ عف كؿ ىذه الإعتبارات المتعمقة بػ "الطبيعة المعرفية لممتعمـ" خلبصة عامة كجد ىامة 
في نظرنا: يجب عمى المدرسيف أف يأخذكا بعيف الإعتبار سيركرة التعمـ كمعارؼ المتعمـ. 
يجب أف يتـ الكشؼ خاصة عف المعارؼ التي يمتمكيا المتعمـ كعف نماذجو كتمثلبتو 

جة المعمكمات كعف مدركاتو العفكية أك الساذجة، كيجب أيضا إعداده كأساليبو في معال
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لمكاجية التنافرات المعرفية الممكف حدكثيا بيف معارفو القبمية كالمعارؼ العممية. كيجب 
 أيضا مساعدة المتعمـ عمى الإنتقاؿ مف مرحمة معرفية إلى مرحمة أخرل أكثر عممية. 
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 la Théorie) : النظريات التكنولوجية في التربيةةالمحاضرة الخامس
Technologique) 

 تمييد:

المؤسسات المدرسية بنفس الدرجة التي طبع  20طبع التطكر التكنكلكجي الذم عرفو القرف 
خرل، كيمكف التعرؼ عمى تأثير التكنكلكجيا في مستكييف: بيا المؤسسات الإجتماعية الأ

مستكل الإنجاز التكنكلكجي كمستكل ما خمفو ىذا الإنجاز مف أكىاـ ترتبط بالتغيرات 
الممكف القياـ بيا. فيناؾ مف رأل أف التكنكلكجيا تحمؿ مؤشرات حقيقية تضمف لمتربية 

 1968قاـ الأمريكيكف سنة  التخمص مف الممارسات اللبعقلبنية، كمف ىذا المنطمؽ
"لجنة تكنكلكجيا التعميـ" التي أككمت ليا ميمة القياـ بدراسة تحميمية لما قد يككف  بتأسيس

قدمت ىذه المجنة تقرير  1971لمتكنكلكجيا مف محاسف في مجاؿ التربية. كفي سنة 
Tickton في نفس الكقت  الذم أعمف عف ثكرة في التربية، إنما الثكرة التكنكلكجية، كناىض

المحافظيف الذيف يرفضكف كضع ثقتيـ في التكنكلكجيا. پری أصحاب ىذا التقرير أف 
أىداؼ التربية لا تعكد بأم حاؿ مف الأحكاؿ إلى مبادئ ككنية أك إلى قيـ مطمقة لا نعثر 
عمييا إلا في العالـ الأفلبطكني، فلب علبقة الأىداؼ التربية بأية اعتبارات ميتافيزيقية أك 
فمسفية لأف ىذه الأخيرة لـ تساعد أبدا في تقدـ التربية. لقد استنتج أعضاء المجنة قائميف 
بأف أىـ شيء ىك تطكير طرؽ التعميـ كمف الممكف لمتكنكلكجيات الجديدة الآلية كالسبرنتيؾ 
أف تساىـ بفعالية في تحقيؽ ىذا اليدؼ. كالسؤاؿ المطركح اليكـ ىك: ماذا تتضمنو النماذج 

 (.109،  2007)برتراند، كلكجية لمتربية؟ التكن

يحمؿ مفيكـ التكنكلكجيا ىنا معنى كاسعا؛ فيي مجمكعة مف الكسائط المساعدة في الفعؿ 
التربكم كمف الممكف أف يعني أيضا مختمؼ المكارد كالأدكات كالأجيزة كالآلات كالعمميات 



 (la Théorie Technologique) النظريات التكنولوجية في التربيةالخامسة  المحاضرة

67 
 

الممارسة المنظمة لممعارؼ كالطرائؽ العادية أك المبرمجة التي يمكف الإستعانة بيا في 
العممية بيدؼ حؿ مشکلبت عممية. كتكمف أية نظرية تكنكلكجية لمتربية في التنظيـ 
المنطقي لمكسائؿ المممكسة، سعيا كراء تنظيـ التعميـ بغض النظر عف طبيعة محتكاه. 

لاتيا فالنظريات التكنكلكجية لمتربية تضع الإىتماـ بالشركط العممية لمتعميـ مف بيف انشغا
الأكلى كتحاكؿ حؿ مشكلبت التعميـ اليكمية. إضافة إلى ذلؾ، تسعى النظرية التكنكلكجية 

إلى أف تككف نفعية كمنظمة لمتكاصؿ البيداغكجي لدرجة أف البعض أصبح يتحدث  لمتربية
 فييا عف تكنكلكجيا التعميـ : 

ككاضحا محددا  ( تعريفا1983) Stolovitch & La Roque منذ بضع سنكات اقترح
 (110، ص 2007ـ: )براتراند، لتكنكلكجيا التعمي

تطرح تكنكلكجيا التعميـ دراسة كيفية تنظيـ البيئة البيداغكجية ككيفية تييئة الكسائؿ كالطرائؽ 
التربكية كالتعميمية ككيفية تركيب المعارؼ، كباختصار تطرح تكنكلكجيا التعميـ تحديد 

ما يقدمو ىذا النمكذج مف استراتيجيات حتى يتمكف  النمكذج الذم يعد ممارسة التعميـ كفؽ
المتعمـ مف استيعاب المعارؼ الجديدة بأكبر قدر ممكف مف الفعالية، كيعتبر مفيكـ النمكذج 

 تكنكلكجيا التربية.  النفسي لمتعميـ محكر

يشير ىذا التعريؼ بشكؿ كاضح إلى كجكد إرادة قكية لتنظيـ العمميات التربكية، غير أف 
مف الباحثيف مف يميؿ إلى تقديـ تعاريؼ أكثر اتساعا التكنكلكجيا التعميـ، كىكذا نجد ىناؾ 

La pointe (1990:يقدـ التعريؼ التالي ) 

تكمف تكنكلكجيا التربية كمقاربة، في تطبيؽ المعارؼ العممية كالمعطيات العقلبنية المعالجة 
كاسطة فصو الأيمف، كىدفيا ىك بكاسطة الفص الأيسر لممخ كالمعطيات الحدسية المعالجة ب

تطكير أنساؽ )منيجيات، تقنيات، كالات( تككف كفيمة بحؿ مشکلبت تتعمؽ بممارسات 
التعمـ كالتعميـ كالتككيف )..(. تعد التكنكلكجيا مف ىذا المنظكر أداة لمتدخؿ العقلبني الذم 

قبكلة كالكاقعية يكجو حدس العالـ أثناء بحثو، كما يكجو عممية تطكير كتطبيؽ الحمكؿ الم
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، 2006 ،غريبلمتعميـ. ) لممشكلبت التطبيقية التي تعترض العامميف في المجاؿ العممي
 .(933 ص

نستطيع أف نتعرؼ عمى أية نظرية تكنكلكجية لمتربية مف خلبؿ تكفرىا عمى خصائص  
 التالية:

 ،تكنكلكجيا،  استعماليا لممصطمحات التالية: سيركرة، ىندسة تربكية، تكاصؿ، تکكيف
نظاـ تعميـ  كسائؿ، تقنيات، بيئات عممنة، مخبر متفاعؿ، كسائط متعددة برمجة

 مفردف؛ 
  انشغاليا بالتككيف كالتعميـ أكثر مف انشغاليا بالتربية؛ 
 اىتماميا الكبير بالتخطيط كبتنظيـ سيركرة التككيف؛ 
 رفةتأكيدىا عمى عناصر التكاصؿ كالتغذية المرجعة في عممية تبميغ المع 
 ،أقراص،  استعماليا لتكنكلكجيات التكاصؿ: أجيزة سمعية بصرية، فيديك، أسطكانات

 کمبيكتر؛
 تأكيدىا عمى ضركرة التحديد المستقبمي لمسمككات الملبحظة لدل الطالب ؛ 
  إرادتيا في تنظيـ المراحؿ المختمفة لمتككيف بأقصى ما يمكف مف التنظيـ )تحديد

التطبيقية أك  الخ(، كيككف ذلؾ مف منظكر شامؿ لمعمكـالأىداؼ كالمياـ كالتقكيـ... 
 لميندسة التربكية؛

 رادتيا في استعماؿ أعماؿ منظمة؛ ؤىاك لج  إلى كصؼ كتقنيف عمميات التككيف كا 
  لجكؤىا إلى النقد السمبي لممنظكرات الركمانسية كالإنسانية لمتربية التي لا قمتـ كثيرا

 (111ص  ،2007)براتراند،  بالتخطيط كالتنظيـ.

( إلى أف ىـ تكنكلكجيا 1985) Educational Imaginationكتابو  في Eisnerيشير 
التعميـ ليس ىك طبيعة الغايات التربكية؛ بؿ تنظيـ الكسائؿ كتحديدىا البمكغ ىذه الغايات. 

 غير أف مشكمة أنصار ىذا الإتجاه كالتي يجب حميا فيي
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كما يمي: كيؼ تؤجرؤ العمميات التربكية حتى تصير ذات فعالية؟ نستطيع أف نجد إجابة 
( في 1990) La Pointeكالتي قدميا  Eisnerمفصمة عف ىذا التساؤؿ في أحد آراء 

كتاباتو؛ كمفاده أف تكنكلكجيا التربية ىي بمثابة مقاربة تتناكؿ العلبقة بيف النظرية  إحدل
التكنكلكجيا قابمة لمتطبيؽ في جميع مجالات الشعب كالمكاد الدراسية.  كالتطبيؽ، كتعتبر ىذه

كيؤكد أنصار تكنكلكجيا التربية أنيا قادرة بصفة عامة عمى حؿ مشكمة التطبيؽ في المجاؿ 
التعميمي، بؿ إنيـ يركف أف ىناؾ طريقا عاما ككاحدا لتحسيف التعميـ، ىك التكنكلكجيا، كأف 

)براتراند، ممارسات التعميمية يكمف في تحديد الأىداؼ التربكية. الخلبص مف لا عقلبنية ال
 (111، ص 2007

 اتجاىان کبيران -

باستطاعتنا أف نعثر عمى اتجاىيف كبيريف في الحركة التكنكلكجية، فالأكؿ ىك الإتجاه 
النسقي، كىك يكمف في فحص العلبقات بيف العناصر حسب الغايات المنشكدة، كيكصي 

ه بعدـ إىماؿ أم مككف مف مككنات العممية التربكية، كما يكصكف بكضع أنصارىذا الإتجا
تعاريؼ كاممة كتامة ليذه المككنات انطلبقا مف ثلبث مقكلات أساسية: الغايات، 
السيركرات، العناصر، كيدعكف أيضا إلى الإنطلبؽ في العمؿ التربكم باستعماؿ أسمكب 

كرة التي تنطمؽ مف تحميؿ الغايات كمميزات نسقي كاتباع سيركرة محددة كمعينة، كىي السير 
الطالب، كترغبر تصكر لنظاـ تعميمي تعممي ككذلؾ عبر القياـ بتجريب النظاـ كتقكيمو، 

 لتنتيي إلى إدراج التعديلبت الضركرية. 

يتشكؿ الإتجاه الثاني مف المعمكماتية التي تستأصؿ بحكثيا مف السبرنتيؾ كمف الذكاء 
الإصطناعي كمف العمكـ المعرفية كمف الإعلبـ الآلي كأيضا مف نظريات الإتصاؿ التي 
تستعمؿ كسائؿ الإعلبـ، كيكمف فحكل ىذا الإتجاه في فحص البيئات التكنكلكجية مف زاكية 

كما أنو يكمف في إنشائو الأنظمة أكثر تفاعلب، كىذه الأخيرة ىي ما تفاعلبتيا البينية، 
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يعرؼ باسـ البيئات المتعددة الكسائط. تستميـ العديد مف بحكث ىذا الإتجاه أفكارىا مف 
بعض النظريات المعرفية التي تتناكؿ مكضكع المعرفة، كمف اليندسة المعمكماتية، غير أنيا 

لى صالح نظاـ إلى لمكصكؿ المطاؼ نياية في تسعى إنيا: النفعية بتكجياتيا يراكث تتميز  كا 
  .جميمة جد نظرية إلى الكصكؿ بدؿ فعالة تكنكلكجيا

تبادؿ ىذاف الإتجاىاف الكبيراف التأثير فيما بينيما، فراح كؿ كاحد يستعير مف الآخر ما 
معالجة يفيده، كىكذا استعارت مقاربة النمكذج البيداغكجي مف نظريات الإتصاؿ عناصر 

المعمكمات كقدمت بالمقابؿ لمتعميـ بكاسطة الحاسكب كصفا لأىـ عناصره، أما السبرنتيؾ 
فقد أمدت النسقييف بمفيكـ التغذية الرجعة التي تحكلت في ظرؼ زمني قصير إلى مككف 

 مف المككنات الأساسية لكؿ ىذه النظريات.

ـ الجديدة خلبؿ القرف العشريف أدل تطكر المعارؼ كالمعمكمات كتأثيرات تكنكلكجيا الإعلب
عمى ميداف التربية كالتعميـ إلى تنكع عمى مستكل طبيعة كجكدة تنظيـ كمنيجة التعميـ، 
ككثر الحديث خلبؿ الخمسينيات حكؿ ما يسمى بالآلات التعميمية كحكؿ مكضكع الإشراط 

د مف تعارض الإجرائي. غير أف ما يلبحظ في آداب تكنكلكجيا التربية ىك إبرازىا لما يكج
، فيدكر الحديث عف أثر Skinner & Ragers بيف ، بيف الإنساف كالآلة. أما اليكـ

نظريات المعرفة في بناء برامج المعمكميات التي تكصؼ بالبرامج الذكية. إلا أف أعماؿ 
Papert حكؿ لغة  في بداية الثمانينيات( الكمبيكترLogo كانت بمثابة إشارة الإنطلبؽ ،)

Papert (1981 )لمبحكث في مجاؿ خمؽ بيئات مفتكحة كمعممة لتحقيؽ التعمـ. لقد صرح 
كانكا يجبركنو عمى التقدـ في  ذاكرا أف بعض منافسي ىذا الأخير Piagetأنو تأثر ب 

 أعمالو البحثية، إلا أف تقدمو لـ يأخذ الإتجاه الصحيح!

كؿ كاحد مف الاتجاىيف يتميز عف الآخر بنكع المنتكج الذم يجب أف نعرؼ أيضا أف 
يفضمو. فإذا كانا يشتركاف في بعض المظاىر كخاصة منيا الرغبة في التنظيـ التدريجي 
لمفعؿ التربكم، فإنيما يختمفاف في مجاؿ التركيز عمى مظير دكف آخر. فالإتجاه النسقي 
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، بينما يفضؿ الإتجاه الإعلبمي يفضؿ عمى كجو الخصكص نكعية النمكذج البيداغكجي
نكعية البرنامج الإعلبمي كمجمكع الكسائط الإعلبمية. كلنر أكلا النظريات النسقية لمتربية، 

 كبعدىا سنحمؿ النظريات المتعددة الكسائط.

 الإتجاه النسقي -3.4 

 التاريخ والإشكالية  - 1.3.4 

يتفؽ الباحثكف عمى أف المصدر الغزير لمنظريات التكنكلكجية ىك النظرية العامة للؤنساؽ 
رادتيا في تنظيـ كؿ العمميات دكف إىماؿ أم  . كترجع البدايات الأكلى لتطبيؽ ءشيكا 

نظرية الأنساؽ في ميداف التربية إلى الأمريكييف، فيـ أكؿ مف حاكؿ تجسيدىا خلبؿ 
حاكلاتيـ ىذه مف خلبؿ كتاباتيـ التي تناكلت مكضكع تطبيؽ الخمسينيات، ككاصمكا م

ننا لا نبالغ عندما نؤكد أنو (.113، ص 2007)براتراند،  النظرية النسقية في التربية  كا 
 & Audio-Visuelمجمة لنا كتقدـ النسقية، النظريات مف مائة عمى العثكر بالإمكاف

Educalional Technology  المجاؿ، ىذا في جديدة نظرية تصكرات انقطاع كبدكف 
 في يكمف مشترؾ تصكر ليا الأمريكيكف قدميا التي النظرية النماذج كؿ أف القكؿ كيمكف
 لكؿ تخطيط كضع في ككذلؾ شمكليتو في النسقي لمنمكذج المككنة لمبنيات كصفيا
 التي البيداغكجية التجارب مف سنة عشريف بعد. كالتعمـ التعميـ يتطمبيا التي العمميات
 كيبيؾ كلاية إلى النسقية المقاربة كصمت الأمريكية، المتحدة الكلايات في حكليا أجريت
 التعميـ مؤسسات في كبالأخص سريعا، نجاحا عرفت أيف الستينات، نياية في الكندية
 Gagne) التربية في ميمة نظرية اليكـ إلى زالت ما كىي التربية، عمكـ كميات كفي الثانكم

& collegues 1988 )القرف بداية إلى فيعكد النسقي للئتجاه الحقيقي الأصؿ أما 
 بالفعؿ،. التحميمية العمكـ سيطرة ضد فعؿ کرد جاء الذم التيار في عميو نعثر إذ العشريف،

 فيك الشاممة المقاربة ليذه الأكؿ الداعية Ludvig Von Bertalanffy البيكلكجيا عالـ كاف
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 يكف لـ. النمك مشکلبت ك الأجساـ بدراسة كاشتغؿ النظرية البيكلكجيا بدراسة اىتـ مف
Bertalanffy  لأنو الحقبة تمؾ في القائـ العممي التيار أماـ بالراحة يشعر الأمر حقيقة في 

 العشرينيات خلبؿ العالـ ليذا الأكلى الأعماؿ كظيرت لممعرفة، آلية بنظرة يتميز كاف كتيار
 إننا. الحياة لظكاىر شاممة نظرة تبني المقاربة ىذه كتعني العضكية، المقاربة تناكؿ كفييا
 كبالتالي الكمي، نظامو ىي حي كائف لكؿ الأساسية الخاصية أف 1923 سنة يكتب نجده
 عف الكاحدة معزكلة معينة عمميات تحميؿ أك أجزائيا حيث مف الحياة أشكاؿ تحميؿ فإف

 .الحياة لظكاىر شاملب تفسيرا لنا يقدـ أف يمكنو لا الأخرل،

 في إلا "General System Theory " عنكاف يحمؿ الذم مؤلفو Bertalanffy ينشر لـ
 المؤلفات مف كىك ،Alberta جامعة في البيكلكجيا لمادة أستاذا كاف حينما ،1968 سنة

 في ممتازة مقدمة العالـ ىذا كضع ففيو النسقي؛ الأدب كلبسيكيات مف تعد التي اليامة
 الدراسية الشعب مختمؼ في لتطبيقاتيا شاممة نظرة أيضا كقدـ الأنساؽ نظرية مكضكع
 عمى الكتاب ىذا في نعثر إننا. إلخ...كالرياضيات الإجتماعية كالعمكـ كالبيكلكجيا كالفيزياء
 كأف 1940 سنة ظير قد كاف المفتكح النسؽ مفيكـ بأف تفيد التي المؤشرات مف العديد
 .1945 سنة ظيرت للؤنساؽ العامة النظرية

مف الأكائؿ الذيف كتبكا في مكضكع النسقية  Barel ,de Rosnay, le Moigneكاف  
ف أف نذكر أيضا ظيكر أحد أعداد "المجمة الفرنسية لعمـ في بداية السبيعنيات بفرنسا، كيمك

ذا كاف الإجتماع  De" الذم تـ فيو نشر مكضكع تحميؿ الأنساؽ في العمكـ الإجتماعية. كا 
Rasnay  مقاربة نسقية في التربية، فإف 1975قد طرح سنة E .Morin  يعد بدكف منازع

 Laأكؿ مف أشاع نظرية الأنساؽ كالسبرنتيؾ عبر العديد مف مؤلفاتو كخاصة منيا: 
nature De la nature 

بمغت السبرنتيؾ نكعا مف النضج في السبعينيات، إلا أف مبادئيا الأساسية لـ تعرؼ تغير 
إذ يمكننا مف خلبؿ مقارنة الكتابات الأكلى في ىذا الميداف بما يكتب عنيا اليكـ أف  يذكر،
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نلبحظ أنو لـ يطرأ عمييا أم تغيير مف الناحية العممية، ككمثاؿ عند ذلؾ، نجد أف كتاب 
Carey & Dick  الذم يحمؿ عنكافThe Systematic design of Instruction 

متقنة، المبادئ المعركفة في النظرية العامة للؤنساؽ.  ( يتناكؿ كبطريقة كاضحة ك1995)
 كخلبصة القكؿ أف النظريات النسقية تتشابو كثيرا فيما بينيا.

ماذا قدمت النظرية العامة للؤنساؽ الميداف التربية؟ تبيف المؤلفات التي تناكلت مكضكع 
التعميـ كأف تنظيـ التعميـ أف المبادئ النسقية قد كلجت بصفة تامة عمميات تخطيط 

 ,Banathy; 1995 (1995, النظريات النسقية لـ تتغير إلا قميلب منذ السبعينيات:
Dick & Carey; 1977, Dijkstra, Seel & Schoot; 1996, Wilson, 
1996, Wilson 1997, Dills & Romiszowski; 1997, Kemp; 1995, 

Kumar & Madhumita; 1997, Maurer et Davidson.  

كبإيجاز، لقد تـ استيعاب قكاعد تصميـ التعمـ بشكؿ جيد كخاصة ما يتعمؽ منو بعناصر 
العممية التعميمية كسيركرتيا ككظائفيا كالغاية منيا كمرامييا كأىدافيا، كىكذا يعتبر النمكذج 
النسقي إطارا جاىزا لمتنظيـ يأخذ بعيف الإعتبار مدخلبت كمككنات كسيركرات كنتائج 

أنو يساعد في الإىتماـ بالتفاعلبت المختمفة كفي مراقبة أىداؼ التككيف كفي  التعميـ، كما
 (115، ص 2007)برتراند، تحقيؽ أقصى درجات الفعالية في العممية التعميمية. 

 ىندسة التعميم - 2.3.4

تقدـ نظريات تخطيط التعميـ كصفا لعممياتو مع انشغاليا في نفس الكقت بالتفاصيؿ التي 
 Dick &Careyتتغير حسب النماذج، كيمكف في ىذا السياؽ أف نرجع إلى كلبسيكيات 

عمى العمميات التي يتطمبيا التخطيط النسقي، كما ينبغي أف  ( لنتعرؼ1995. 4)الطبعة 
التي  (Romiszowski ; 1986, Romiszowski  &, Dills  1997 )  نذكر ىنا كتب

تحتكم عمى العديد مف الجداكؿ كتصؼ مراحؿ المقاربة النسقية كأنظمة التعميـ المستعممة 
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 لمكسائط المساعدة، كتصؼ أيضا مستكيات التخطيط البيداغكجي كنماذج التعمـ...إلخ؟

ييتـ الأستاذ في البداية بتنظيـ تتمثؿ الخطكات الأساسية لمتخطيط البيداغكجي فيما يمي: 
السيركرة التعميمية، فيك يحاكؿ في بداية الأمر أف يتعرؼ عمى الأىداؼ التعميمية كيرتبيا 
حسب الصنافات المختمفة المعمكؿ بيا، كمف خلبؿ تعرفو عمى الأىداؼ التي يسعى إلى 

ثائؽ السمعية بمكغيا، يقكـ بتحديد العناصر الضركرية )مثلب: الجماعات، النصكص، الك 
البصرية، الحاسكب، الخ( انطلبقا مف الأىداؼ التي سبؽ كأف تـ تكضيحيا. ثـ يقكـ بجمع 
معطيات حكؿ خصائص التلبميذ )ملبمح التعمـ، المعارؼ، الحكافز، الخ(، كبعد ذلؾ يغير 
أىدافو كفقا المعطيات الكضعية التعميمية. كما أنو يدرس الكسائؿ التعميمية التي بحكزتو 

الإاكراىات التي سيأخذىا بعيف الإعتبار. كىكذا يككف الأستاذ قد بني نظاما إجرائيا لمتعميـ ك 
كلمتعمـ، كفي الأخير يحدد الآليات التي ستسمح لو بتقكيـ نتائج التعمـ كباستثمار المعمكمات 

 دعت الضركرة. )عبد الغفكر التي تمكنو منيا عممية التقكيـ مف أجؿ تغيير نظاـ نسقو، إذا
 ۔( 66، ص2019

كتعتبر تخطيط التعميـ تطبيقا مفصلب ليذا النمكذج الأساسي الذم يتحقؽ كفؽ عممية 
تنظيمية كتخطيطية، كىك يستمد مف النظريات النسقية المفسرة آنفا. غير أف ما نلبحظ في 
ىذا النمكذج، ىك انشغالو الكبير بإشكالية تغير سمكؾ الطالب كبانتقاء الكسائط التعميمية، 
فعمى النقيض مف النمكذج الأكؿ الذم غالبا ما يركز عمى التنظيـ النسقي لعمؿ الأستاذ، 
نجد أف ىذا النمكذج الثاني يركز عمى كصؼ "العمؿ" الذم سيقكـ بو الطالب كعمى تقديـ 

المساعدة التي يجب استعماليا لبمكغ الأىداؼ المنشكدة، كىك ما  كصؼ دقيؽ لمكسائط
 مجمكعات كاممة مف الخطكات تستيدؼ تككيف الطمبة.سيكمف مف الكصكؿ إلى 

 يمكف أف نذكر مف بيف الكتب الأكثر كضكحا فيما يخص تخطيط التعميـ، المؤلفات التالية:
Designing Effective Instruction (1997, Kemp). Pricipales of instruction 

Design (1992, Gagné, Briggs, Wager). The Systématic Design of 

Instruction (1995 Dick & Carey). A Guide to Systematic Instructional 
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Design (1975, Wong & Rauleson). Instructional Design: Pricipeles and 

applications (1991, Briggs). Design du systéme de l'enseignement (1993) 

Plan pédagogique (Lebrun & Berthelot, 1995). La Þréparation d'un cours 

(1992, Pregent). 

 Briggsيقكـ منطؽ تخطيط التعميـ عمى خمس مبادئ تعتبر جد بسيطة، كعمييا أسس 
Wager ( &1992:نظريتيما كىذه المبادئ ىي ) 

 ة التعميـ.نفرد 
 .التخطيط عمى المدل القصير كالمدل الطكيؿ 
 .ضركرة التخطيط كالتنظيـ 
  .أخذ شركط التعمـ بعيف الإعتبار 
  .(117، ص 2007)برتراند، التعرؼ عمى النظرية النسقية كالإنطلبؽ منيا 

نستطيع أف ندرؾ في إطار ىذا السياؽ التكنكلكجي أف التربية ليست شيئا آخر سكل التعميـ 
ية ، كأف التعميـ في نياةكالتنظيميكأف تخطيط التعميـ يعد شكلب مف الأشكاؿ النسقية 

المطاؼ ىك مجمكعة مف الكقائع المنظمة تدريجيا كالتي تستيدؼ تيسير عمميات التعمـ 
الداخمية لمفرد: تشكؿ ىذه الكقائع الشركط الخارجية لمتعمـ )مثلب، استعماؿ الكسائؿ السمعية 
البصرية المقابمة لمشركط الداخمية كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ: عمؿ ذاكرة الفرد، كبالتالي فإف 

ؿ ينبغي تنظيمو. كتخطيطو كتحديده ىك تمؾ المجمكعة مف الشركط الخارجية بشكما 
 اؿ.عيجعميا عبارة عف نظاـ تعميمي ف

 Gagne, Briggs يجب أف يحترـ تنظيـ ىذه الكقائع المنطؽ التالي الذم اقترحو ,
.(1992) Wager 

  ؛جمب انتباه الطالب 
  إخبار التمميذ بالأىداؼ كتحديد مستكل التكقعات؛ 
  مراجعة المحتكيات التي سبؽ تعمميا؛ 
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 .تقديـ الأدكات كالكسائؿ بكؿ كضكح 
 قيادة التعمـ؛ 
  طمب تقديـ "أدلة" عمى حدكث التعمـ؛ 
 القياـ بتغذية مرجعة؛ 
 .تقييـ الأداء 
  تيسير تحكيؿ المعارؼ إلى مياديف أخرل تطبيقية؛ 

 Banathy ( 1992,1995,1968 :)يمكف مقارنة ىذه السيركرة مع سيركرة 

  كضع صياغة الأىداؼ التعمـ التي سيسعى الطالب إلى بمكغيا؛ 
  إنشاء اختبارات تككف صالحة لتقكيـ درجة بمكغ الأىداؼ؛ 
 خصائص كقدرات الطمبة؛ تحميؿ 
  المحددة فيتحديد ما يجب عمى الطالب تعممو حتى يتحصؿ عمى السمككات 

 ؛ الأىداؼ
 فحص مختمؼ الإمكانات البيداغكجية كصياغة تصكر نسؽ بيداغكجي؛ 
 بناء النسؽ البيداغكجي كجمع المعطيات حكؿ فعاليتو؛ 
 مراقبة حسف سير النسؽ مع الأخذ بعيف الإعتبار المعمكمات المحصؿ عمييا في 

 المرحمة السابقة؛ 

( كالذم مازاؿ صالحا 1975) Raulerson & Wong يقدـ النمكذج النسقي الذم كضعو
، كصفا دقيقا ككاضحا لمختمؼ عمميات التخطيط البيداغكجي، كيرل ىذاف  إلى اليكـ

تحتكم عمى عناصر كعمى سيركرات كعمى  المؤلفاف أف القسـ الدراسي ىك عبارة بنية جزئية
غاية. فإذا كانت عناصر ىذه البنية تتككف مف الأستاذ كالطالب كالأدكات كالكثائؽ المكتكبة 
كالتمفزيكف ككؿ ما يمكف كصفو كجزء منيا، فإف السيركرات تشير إلى مجمكع الإجراءات 

لؾ، تحتكم ىذه البنية كالكظائؼ التي تسمح ليا ببمكغ مرامييا أك غايتيا. إضافة إلى ذ
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الجزئية عمى ثلبثة مظاىر أخرل ىي: تقكيـ المدخلبت كتقكيـ النتائج كالتغذية المرجعة: 
كبينما يتجو تقكيـ المدخلبت نحك الطالب كمياراتو ك كفاءتو كحافزيتو، نجد أف تقكيـ النتائج 

إدخاليا عمى يسمح فيما يخصو، بتقكيـ سير العمؿ التربكم كمعرفة التعديلبت التي يجب 
، ندؿ عمى المعمكمات المرجعة. )برتراالبنية انطلبقا مف استعماؿ شبكة تضـ أدكات الحصك 

 ( 119 ص – 118ص  ، 2007

( عمى 1992) Pregent ػل La préparation d'un coursتعثر كذلؾ في كتاب 
كصؼ الطريقة منيجية عامة تخص كؿ المكاد الدراسية، كيقدـ ىذا الكاتب ما يسميو 
بالأدكات المممكسة كالمتعددة الاختصاصات، فيك يعرض شبكات بسيطة الإستعماؿ، كما 

مخرجا فنيا  Prégentيقدـ نصائح إجرائية كمنيجيات، كيعتبر المدرس مف كجية نظر 
كمنظما لممعرفة كشخصا قادرا عمى تحديد ما يجب تعممو كعمى تعييف المجيكدات التي 

ى الطمبة استعماليا مف أجؿ بمكغ الأىداؼ التي يحددىا يجب بذليا كالكسائؿ التي يجب عم
المدرس، كقادرا أيضا عمى إعداد نشاطات التغذية المرجعة التي تستعمؿ في عممية 
تصحيح التعممات التي تحققت بشكؿ غير مقبكؿ، ككذلؾ قادرا عمى لعب دكر محرؾ 

 عمؿ.جماعتو، فالمدرس لا يختمؼ دكره عف الدكر الذم يمعبو قائد فرقة 

 اتجاه الوسائط المتعددة - 4.4

أصبح استعماؿ الحاسكب اليكـ أمر مألكفا، كالبرامج المعقدة كالمتداخمة كالمتفاعمة التي 
طكرتيا بميارة كبيرة فرؽ ذات تخصصات متعددة، جعمت الحاسكب قادرا عمى تنفيذ عدة 

تعميمية متنكعة كيستجيب مياـ تعميمية،، فيك يستطيع محاكرة الطالب كيعرض عميو مكاقؼ 
لأجكبتو أك لأسئمتو بشكؿ ملبئـ كمتطابؽ، بؿ أكثر مف ذلؾ، يستطيع الحاسكب أف يتعمـ 
مف الطالب عندما يككف بصدد تعميمو، كأف يتكيؼ مع خصائصو )أسمكب تعممو، كتيرتو 

ت حاجاتو كميكلو إلخ( كأف يسير مجمكعة مف الكسائط الإعلبمية كيعالج معمكما التعممية،
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شابييا. فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف لمفرد المتمكف مف المعمكميات أف يجعؿ  رقمية كما
الحاسكب بكاسطة برنامج ذكي يقكـ بميمة تسيير عمؿ مجمكعة مف الكسائط الإعلبمية 
كالقرص المرئي كالجياز القارئ للؤقراص كجياز التحكـ في الصكرة كالصكت. كباختصار، 

كيتحكؿ يكما بعد يكـ إلى منظـ  هرعة ىائمة، كىك يزداد تطكر طكر بسنقكؿ بأف الحاسكب يت
" ذكي" لمجمكعة مف المصادر المتنكعة لممعمكمات، كعف ىذه المصادر بالذات جاءت 
عبارة الكسائط الإعلبمية المتعددة لتصؼ تيار النظريات التربكية التي تركز عمى 

ة بكاسطة الحاسكب. كلكف السؤاؿ الإستعماؿ المتفاعؿ ىذه المجمكعات التكنكلكجية المسير 
 الذم نكد الإجابة عنو ىك: مف أيف أتت الأفكار الأكلى ليذا الميداف.

 تطور الوسائط المتعددة  -1.4.4 

الكسائط الإعلبمية المتعددة إلى بداية استعماؿ الكسائؿ السمعية  نظرياتتعكد مصادر 
لى نظريات المعرفة كالنظريات السمككية التي  البصرية في التعميـ، ككذلؾ إلى السبرنتيؾ كا 
ساعدت في إثارة الإىتماـ بالإتصاؿ ك بفيـ كيفية عمؿ المخ، كىك ما أدل إلى تسييؿ 

 ( . 120 ، ص 2017 ،دبرتران)يسمى باليندسة التربكية. كلادة التكنكلكجيا التربكية أك ما 

تشكؿ نظريات الإتصاؿ المصدر الأكؿ الذم استميمت منو نظريات الكسائط المتعددة 
أفكارىا. بالفعؿ، لقد طبع الإىتماـ بالكسائؿ السمعية البصرية كمنذ كقت بعيد كلادة النماذج 

قرف العشريف، نعثر في الكلايات المتحدة عمى التكنكلكجية التربكية، فمنذ الثلبثينيات مف ال
الكثير مف المجلبت التي انشغمت بيذا النكع مف التعميـ، كما نجد أف العديد مف الجمعيات 
حددت لنفسيا ميمة نشر استعماؿ الكسائط التعميمية في الميداف التربكم كالتعميمي. لقد 

ل ملبءمتيا كانسجاميا كعمى أصبح الإىتماـ مركزا عمى حسف اختيار الكسائط كعمى مد
درجة ما تحققو مف منفعة تربكية، كمف ثمة راح بعض الباحثيف يصبكف اىتماميـ عمى 
عناصر الإتصاؿ المختمفة: الأصكات، الحركات، الصكر، كراح البعض الآخر ييتـ 
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التربكية كطرح إمكانية استعماؿ مجمكعات  بالعلبقات بيف الكسائط الإعلبمية كالأىداؼ
ف كاف كؿ ىذا الإىتماـ كالإنشغاؿ يدؿ عمى شئ،  مركبة مف القطع السمعية البصرية. كا 
فإنما يدؿ عمى بداية ظيكر مقاربة حقيقية متمركزة حكؿ الإتصاؿ. كبإيجاز نستطيع القكؿ 

لتحقيؽ ىذا الغرض، أف الإتصاؿ البيداغكجي أصبح يدرؾ كنشاط يجب تنظيمو كتفعيمو، ك 
يجب الانطلبؽ مف المعارؼ التي لدينا حكؿ المستقبؿ أم )الطالب(، كحكؿ الرسالة المادة 

 كحكؿ الكسيط )كسائؿ الإتصاؿ( كأخيرا حكؿ التنظيـ الشامؿ )النسؽ(. 

برنتيؾ الذم سأما المصدر الثاني الذم استميـ منو اتجاه الكسائط المتعددة أفكاره، فكاف ال
حكـ في الإتصاؿ عند الكائنات البشرية كالآلات، كاف قد ظير بعد نياية الحرب يعرؼ الت

 Norbert Weiner، حيث كاف عالـ الرياضيات 1948العالمية الثانية بقميؿ أم سنة 
 Cybernites : or : ( نشر أكؿ كتاب مدرسي في السبرنتيؾ يحمؿ عنكاف1948)

machine control and communication in the animal and  لقد اسطاع
Norbert Weiner  بالتعاكف مع عالـ الفيسيكلكجياRosenblueth  أف يؤسسا سنة

، ىذا الميداف مف المعارؼ. كمف ثمة راح La Harvard Midical School في 1942
عمماء السبرنتيؾ يركزكف اىتماميـ عمى جممة المشاكؿ المرتبطة بالاتصاؿ كبالتحكـ في 
ميکانيکا الإحصاء. كالحقيقة أف تعاكف العمماء في ميداف ىذا العمـ الجديد جاء نتيجة 

يدؼ منو ىك ، ككاف الBigelow & Wienerلممشاركة في مشركع حربي قاده كؿ مف 
البحث عف كيفية تسمح بالتحكـ جيدا في طمقات القطع الحربية المضادة لمطائرات بشكؿ 
يجعميا قادرة عمى التنبؤ بحركة الطائرة كمنو التحكـ في استعماؿ ىذه المعمكمة بكاسطة 
ميکانيزـ لمتغذية المرتدة. أما اليكـ فإف السبرنتيؾ أصبحت تدؿ عمى دراسة الإتصاؿ كعامؿ 

ظـ كيراقب كؿ أنكاع الأنظمة )الحاسكب، الإنساف، الحيكاف، المنظمات الإجتماعية ين
 إلخ..(.

كفيما يخص السبرنتيؾ التربكية، فإنيا انطمقت في بداية الأمر مف الدراسة العممية لمعلبقات 
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بيف سيركرة التعميـ كأثرىا عمى مستكل التعمـ، كىي العلبقات التي مف الممكف تحكيميا إلى 
فالتربية مف كجية نظر سبرنيتيكية، يجب أف تدرؾ كتكنكلكجيا حقيقية  قات رياضية؛علب

تيدؼ إلى جعؿ الآلة تحؿ محؿ الإنساف في إجراءات التعميـ، كيتحقؽ ذلؾ باستعماؿ 
المكغاريتمات. لقد بدأ بناء البرامج التعميمية المعممة خلبؿ الستينيات، كشكؿ قاعدة لمتعميـ 

تميز في بدايتو الأكلى بمراقبة عمؿ الطالب بكاسطة الحاسكب؛ كلما المبرمج الذم كاف ي
ظير الذكاء الإصطناعي تغيرت طبيعة البرامج المعممنة؛ مما تكلد عنو أنظمة التعميـ 
المفردف. كتستطيع برامج الذكاء الصناعي الحالية أف تتكيؼ مع الطالب، الأمر الذم أدل 

مكف مف تنظيـ التعمـ، كقاـ ىذاف العالماف إلى كضع شبكة ت Whitaker & Bonnel بي
بترتيبيا كما يمي: ينظـ المنياج كمو في شكؿ تماريف ليف التعمـ لتجعؿ الطالب متحكما 

 تماما فيا يتعممو، كنسكؽ كمثاؿ عف ذلؾ: لغة الحاسكب؛

حيث يقكـ التمميذ أك المنظكمة الإعلبمية بطرح أسئمة ثـ يجيب عنيا أحدىما، كتتـ ىذه 
ية كفؽ نمكذج الحكار السقراطي. يقكـ الطالب أيضا بصياغة فرضيات كبعدىا يقكـ العمم

الحاسكب بمحاكاتيا مستعملب في ذلؾ طريقة الترميز، فيضع الحاسكب مشكمة يقدـ ليا 
حلب، ثـ يعكد لتحميؿ الحؿ الذم قدمو مثمما يحدث في منيجية دراسة الحالة، كىكذا يككف 

اؿ الطالب ميما كانت طبيعة ىذه الأفعاؿ، إضافة إلى الحاسكب كمشرؼ يستجيب الأفع
ذلؾ يقكـ ىذا الجياز بكظيفة التقكيـ التشخيصي، فيك يحدد كيحمؿ أخطاء الطالب الذم 

 يضع أسئمتو عمى الحاسكب كيقدـ لو في نفس الكقت بعض التفسيرات.

ت السمككية، ي في النظريات المعرفية كفي النظرياتد المصدر الثالث لمتيار المعمكمايكج
التي كانت أكؿ النظريات التي استطاعت أف تمارس تأثيرا ىاما عمى ىذا التيار. كحصؿ 

( في الإشراط الإجرائي الذم سمح 1948 1954,) Skinnerذلؾ عف طريؽ نظرية 
جد بسيطة: حيث  Skinnerبتأسيس مقاربة تركز عمى الآلات التعميمية. لقد كانت نظرية 

 ؼأف التعمـ الجيد يتكق
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خاصة عمى تكفر بيئة تعممية جيدة، فبقدر ما تككف ىذه البيئة جيدة بقدر ما يككف التعمـ 
جيدا، كىناؾ اعتقاد سائد يفيد أف ىذه النظرية التي عرفت نجاحا كبيرا نظرا لما تتكفر عميو 

كمجمكعة مف  Skinner مف إجراءات تسيؿ تقكيـ التعمـ، ىذا الأخير الذم تعرفو نظرية
التي تحدث عمى مستكل السمكؾ، كىي تغيرات يمكف إنساىا إلى التعديلبت التي التغيرات 

جرل عمى البيئة التعميمية. كبناء عمى ىذا التعريؼ، يرل أصحاب النظرية السمككية أف 
يساعد في تفسير السمكؾ مف كجية نظر  تكسيع دائرة حرية الشخص عمى سبيؿ المثاؿ، لا

بعد ذلؾ تقديـ كصؼ الطبيعة بيئات التعمـ مستعمميف في السمككي،. لقد حاكؿ السمككيكف 
 أغمب الأحياف معادلة: مثير / استجابة، كما أف متخصصيف آخريف في التربية أمثاؿ

Bloom ( 1956كزملبئة ,)Krathwol ( ك 1964كزملبؤه )Mager (1962 قامكا )
 متعميـ. تـ استعماليا في أغمب المشاريع التكنكلكجية ل بكضع صعافات للؤىداؼ

أف ينشر مفيكـ آلة التعمـ مف خلبؿ شرحو لمبدإ جد بسيط مفاده أف  Skinnerاستطاع 
التحكـ الجيد في البيئة التعميمية يساعد بكفاية في تحقيؽ تعمـ جيد! كبالفعؿ، كجد ىذا 
الأسمكب في تصكر البيئات التعميمية مف يناصره عند المستعمميف الأكائؿ لمحاسكب الذيف 

كا في تشبييو بالآلات التعميمية الأخرل، ثـ جاء منظركف آخركف ليؤكدكا ما جاء بو لـ يتريث
Skinner  ،كمناصرك استعماؿ الحاسكب في التعميـ، عبر إنشائيـ لبنيات لكغريتمية لمتعمـ
( المكغار تيـ كأنظمة مدققة كشاممة تتككف مف عمميات أساسية 1974) Landaكيعترؼ 

لممعمكمات التعميمية المبرمجة في الحاسكب. يصؼ المغكريتـ  كقدؼ إلى التسيير الناجح
إذف مجمكعة متتالية مف العمميات الأكلية، كسمسمة العمميات الأكثر فعالية في حؿ مشكمة 
في الرياضيات أك في الكيمياء أك في الفيزياء أكفي المسانيات... إلخ. كمف ىنا أصبح 

 محددة سمفا ككمسير لبيئة مغمقة.ينظر لمحاسكب كبنؾ مف الأجكبة النكعية ال

لقد نالت مزاكجة السمككية بتكنكلكجيا التعميـ إعجاب العديد مف الميتميف الذيف كجكدكا فييا 
، مما أدل إلى ظيكر اعتقاد مفاده أنو بالإمكاف مستقبلب تعكيض " أستاذ مشكلبتحلب لعدة 
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عمييا ىذه المزاكجة بيف ردئ" بألة مبرمجة بشكؿ جيد. كميما كانت العلبقة التي تكجد 
، فإنيا لـ تصؿ إلى حد الطلبؽ بينيما، بؿ إنيما استطاع أف  السمككية كالتكنكلكجيا اليكـ
ننا لا نستطيع اليكـ إحصاء أعداد  ينجبا معا عدة أطفاؿ أنجبكا بدكرىـ سلبلات أخرل، كا 

المبرمجة في الحكاسيب! فيي تسيطر اليكـ عمى الساحة التعميمية. لقد كانت ىذه  الدركس
النظرة التكنكلكجية السمككية لمتعميـ منتشرة بشكؿ كاسع خلبؿ السبعينيات، بؿ إنيا ما فتئت 

 إلى يكمنا ىذا تنتشر بشكؿ مذىؿ! 

بتطكر البرامج  (K.Wilson ,1996لقد جاءت تكأمة النظريات المعرفية البنائية لمتعمـ )
المعمكماتية لإحداث تغير عمى مستكل التصكرات التي كانت سائدة حكؿ مفيكـ البيئة 
التعميمية، كتجسد الأثر الرئيس ليذه التكأمة في ظيكر فكرة فتح البيئة التعميمية لجعميا أكثر 

ؼ إلى تفاعمية بيف المتعمـ كالحاسكب. كبالفعؿ، أدت التأثيرات المختمفة في نياية المطا
لى إعطاء أىمية كبيرة لمتحكـ المتقف في كؿ مظاىر  ظيكر نظرة تكنكلكجية لمتككيف كا 
التعميـ بكاسطة الحاسكب، كتعبر المصطمحات المستعممة في ىذا الميداف عف إرادة قكية 
في تأسيس التككيف في بعض المكاد انطلبقا مما يسمح بو الحاسكب مف الإمكانات التي 

مؽ تـ المجكء إلى استعماؿ عبارات مثؿ: التعميـ المسير بالحاسكب، تكصؼ ب"الذكية"، ف
 ( Solomon 1987, Lawler 1987, Kearsle 1987التعميـ بمساعدة الحاسكب )

تكمف إرادة استغلبؿ الحاسكب في مجاؿ التعميـ، في محاكلة الانتقاؿ مف الحاسكب إلى 
كزملبئو  Hypertexte  (Rouالطالب مف خلبؿ استعماؿ لفظ النصكص المتشعبة 

(. كلقد ظير ىذا المفظ الذم يدؿ عمى منيجية غير مقطعية كغير خطية في أكاسط 1996
السبعينيات، كىك لفظ يستعمؿ في تنظيـ كتقديـ المعمكمة كيسعى إلى التركيز عمى الفرد 
المستعمؿ لمحاسكب بدؿ التركيز عمى الحاسكب الذم يقكـ بتقديـ المعمكمة؛ كىك ما يعني 

ف الطالب يككف في مثؿ ىذه المنيجية كفي غيرىا مف المنيجيات التي فتحت مشارؼ أ
قادرا عمى التحكـ في سيركرتو  -مختمفة لمكصكؿ إلى المعرفة عف طريؽ الحاسكب
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ك" نظـ التعميـ الذكية  التعميمية، كمف ىنا جاء تداكؿ كممة البيئات المتعددة الكسائط
 (24-120، ص 2007، د")برتران

 مبادئ تنظيم البيئات المتعددة الوسائط  -2.4.4

 التاريخ

لقد أصبح مف الممكف اليكـ أف نلبحظ نكعا مف التآزر في تطكر تكنكلكجيات الإتصاؿ 
نتائج ىذا التآزر إلى  البيداغكجي كفي التفكير حكؿ كيفية معالجة الطالب لممعرفة، كأدت

آخر مستجدات المعمكميات كمف منتكج تكنكلكجي يعكد في أصمو إلى ما تـ اقتباسو مف 
نظريات المعرفة. كبالفعؿ، ييتـ تيار الكسائط المتعددة بنمذجة معالجة المعرفة انطلبقا مف 
النظريات الجديدة في البرمجة بنفس الدرجة التي ييتـ فييا باستعماؿ كسائؿ الإعلبـ التي 

الحكاسيب كما  ينسؽ بينيا الحاسكب. كىكذا، أدت إمكانيات تخزيف الصكر في ذاكرات
الأقراص المضغكطة، كالفيديك ... إلخ( إلى ظيكر تصكر لمحاسكب کمسير ) يحيط بيا

مرکزم متعدد الكسائط، مما نتج عنو كجكد بيئة سمعية بصرية مسيرة بحكاسيب ترتبط فيما 
 بينيا بكاسطة أنظمة تكاصؿ يزداد تطكرىا المتقف أكثر فأكثر.

منشغمكف بالبرمجة ك بتبميغ المعرفة كبإعداد إرسالية  فيما مضى، كاف تكنكلكجيك التربية
يغمب عمييا الطابع الجمالي، كتحضير حصة تمفزيكنية مف مستكل رفيع. أما اليكـ فإف 
ىؤلاء التكنكلكجيكف يحاكلكف دمج المعارؼ المحصمة في العمؿ المعرفي لممتعمـ كدمج 

سكب كالتكنكلكجيات الناقمة كإمكانية الإمكانات السمعية البصرية المتعددة التي يقدميا الحا
إحصاء المعمكمات. كيمكف اليكـ أف نجد مختصا في ميداف عمـ النفس المعرفي يعمؿ 

 بشكؿ متماسؾ كمممكس مع خبير في ميداف الإتصاؿ.

في بداية الثمانينيات، كاف الأمر يتعمؽ بإنشاء برامج مختمفة مقتبسة مف تطبيقات الذكاء 
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صياغتو بشكؿ يساعد الأستاذ في إنشاء بيئات تعميمية أك يساعده الإصطناعي الذم تمت 
بالأنظمة المغمقة  Tuteur de tutoratفي عممية التعميـ. كتكصؼ ىذه الأنظمة "الكفيمة" 

لككنيا تحاكؿ في غالب الأحياف أف تتحكـ في سيركرة التعميـ كميا، بأسمكب يجعؿ تمؾ 
تاذ، كعمى نمذجة سمكؾ الطالب كأيضا عمى أسظمة يقكـ عمى نمذجة التفاعؿ طالب/الأن

نمذجة المراحؿ المتتالية لتحصيؿ مفيكـ مف مفاىيـ ميداف مف مياديف المعرفة، أما 
المعارؼ المتعمقة بسيركرة التعمـ كبالمحتكم الذم يجب تبميغو فتككف مكجكدة بشكؿ 

مف ىذا  صكرم، أم أنو بالإمكاف عرضيا كترميزىا ضمف نسؽ معمكمابي. يدرؾ التعمـ
المنظكر کمجمكعة مف المثيرات كالإستجابات، بينما تككف المحتكيات التعميمية قابمة لأف 

 ( مثالا حيا ليذا1988) Suppesتفكؾ إلى العديد مف القضايا البسيطة. كتعتبر أعماؿ 
المنظكر، فيك مف أنشأ بيئات تعميمية معممنة كمية تصمح لتعميـ الرياضيات في الثانكيات 

 الجامعات.كفي 

أدل انتشار البحكث المعرفية كاستعماؿ النصكص المتشعبة كظيكر شبكات مثؿ الإنترنيت 
إلى إحداث تغيرات جذرية عمى مستكل تصكر الحاسكب، فمقد سمحت ىذه التغيرات بكلادة 
ميداف آخر لمبحكث: إنو ميداف البيئات المفتكحة لمتعمـ كلمتعميـ، كتيدؼ ىذه المحاكلة إلى 

ة عمى السؤاؿ التالي: كيؼ نستطيع بناء بيئة تربكية تأخذ بعيف الإعتبار سمككات الإجاب
الطالب الطارئة نسبيا، كالتي يككف مف الصعب التحكـ فييا؟ بالرغـ مف أف الأجكبة عف 

 ىذا السؤاؿ متعددة كمتنكعة، فإنيا جميعا تستند إلى مبدأيف :

 مف المادة التعميمية.( مبدأ الانطلبؽ مف الطالب بدلا مف الإنطلبؽ 1

Papert (1980 ،)( مبدأ تكجيو الطالب أثناء اکتشافاتو بدؿ تعميمو المادة. لقد كاف 2 
(، قاـ 1980) Piagetكبدكف منازع كراء ظيكر ىذا المنعرج. فمف خلبؿ تأثره بأعماؿ 

Papert كزملبئو، كىـ مفMassachussts Institute of Techbology بابتکار ،
عف طريؽ  -بالقياـ بحكارات عفكية مع الحكاسيب، مما يمكنيـ  تمكف الأطفاؿ بيئة تعممية
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 مف التحكـ في بعض المفاىيـ الرياضية -استعماؿ الحاسكب المعب مع سمحفاة، مثلب 
 الأساسية! 

 المبادئ الأساسية

عف  الآف المبادئ الأساسية التي يقكـ عمييا تنظيـ البيئة المتعددة الكسائط، إنما عبارة لنر
خمسة مبادئ غالبا ما تتردد في الكتب كىي: تنكع التفاعلبت، النمذجة المفتكحة، البيئة 

 المستقمة عف المحتكيات، التعميـ التعاكني، كأخيرا تعدد كسائط الحصكؿ عمى المعمكمات.

 :تنوع التفاعلات

 ,Li ;1992يعد تنكع التفاعلبت البيداغكجية خاصية أساسية لأية بيئة متعددة الكسائط ) 
Fritz ;1992, Baker ,1992الطالب  ( كيتعمؽ الأمر ىنا بعممية التكاصؿ بيف

كالحاسكب، أما البرمجة المستعممة ىنا، فتسعى للئفادة مف تبادؿ التأثير بيف الطالب كنظاـ 
التعمـ، كيمكف ليذه البرمجة أف تتضمف خصائص أخرل مختمفة، نذكر منيا عمى سبيؿ 

بطريقة آلية يككف الغرض منيا تككيني أك  مشكلبت بتكليدالمثاؿ، أف يقكـ الحاسكب 
كب يقكـ ىنا بتحميؿ أخطاء الطالب، يقدـ حمكلا، ينقؿ محتكيات، يقكـ تقكيمي؛ فالحاس

 بتغذية مرجعة، يسأؿ الطالب كيتكيؼ مع خصائصو.

يككف التفاعؿ المتبادؿ بيف الحاسكب كالطالب أكثر انفتاحا عمى ىذا الأخير. ففي العديد 
يني لمطالبو كىك ما مف المشاريع يقكـ الطالب بمعالجة المعمكمة، ثـ يستجيب البرنامج التكك 

( بعممية الملبحة، حيث يمعب الطالب دكر الملبح الذم يريد المعرفة 1992.) Fitzيشبيو 
( فيؤكد أنو يجب عمى 1992) Liفي حيف يمعب الحاسكب دكر المكجو كالمساعد. أما 

التعميـ أف يككف بمثابة سمسمة مف التحاكرات بيف الحاسكب كالطالب يستجيب فييا 
 اجيات الطالب كيتكيؼ مع مستكاه المعرفي .الحاسكب لح
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 النمذجة المفتوحة

تنطمؽ البيئية المتعددة الكسائط في عمميا مف الطالب كليس مف المادة ) تحت إشراؼ 
,1992 ;1996  ;Jonassen & collegues; 1996, Jonassen ,1996 , 

Kamstreeg & Barnard, Sanberg, Wilson ; (1992, Brown & 1992 
Siviste كىي تقكـ أساسا عمى نمذجة مفتكحة كتعمؿ انطلبقا مف حاجات كرغبات ،

الطالب. كيمكف ليذه النمذجة أف تحتكم عمى معطيات مستمدة مف الطالب مثؿ مميزاتو 
كأشيائو المفضمة كتاريخو )كيؼ أجاب الطالب عمى الأسئمة، ما نكع الأسئمة التي طرحيا، 

شكلبت( كما يمكف أف تحتكم عمى الإستدلالات ك التأكيلبت ما نكع الحمكؿ التي قدميا لمم
التي يككنيا النظاـ الإعلبمي حكؿ كضع معارؼ الطالب )أخطاؤه، درجة تحكمو، دافعيتو(. 

 Southكىما يعملبف في مدرسة  Siviter & Brownإننا نعثر عمى كلبـ مشابو لدل 
Bank يا "درسا متشعبا" يصمح في بناء المتعددة التقنيات، في مدينة لندف، حيث أنيما بن

Siviter & Brown (1992 ،) دركس أخرل باستعماؿ أدكات مثؿ الجذاذات البطاقية،
برمجة  الأمر الذم جعميما يتميزاف في عمميما عف المنيجيات التقميدية" المستعممة في
ة كتفتحا الدركس كالتي يشبيانا بالكصفات الطبية. يطرح ىذاف الباحثاف إذف أداة أكثر مركن

تسمح بتسيير المكارد المتفاعمة ذات الكسائط المتعددة، كنلبحظ نفس التكجو عند 
Sandberg & BarnardKamsteeg ( ,1992 فيؤلاء الباحثكف العاممكف في قسـ ،)

الإعلبـ الآلي في العمكـ الإجتماعية بجامعة أمسترداـ، قدمكا أعمالا كثيرة حكؿ مكضكع 
 ب كالحاسكب.نماذج التفاعؿ بيف الطال

نقدـ فيما يمي مثالا عف النمذجة المفتكحة: يبدأ الطالب درسو بالتعبير عف اىتمامو اعتمادا 
عمى ممخصات معركضة في جداكؿ. ثـ يغير فكرتو أثناء عممية التفاعؿ: يطمب تفسيرات 
ما شفكية. يقبؿ البرنامج ىذا التغيير لكنو يحذر الطالب بأف خمطا في الأفكار قد يحدث إذا 

 استمر في تغيير فكرتو في كؿ مرة، ثـ يجيب الطالب بأنو فيـ الإرسالية جيدا.
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 الإستقلالية تجاه المحتويات

 بناء برامج متعددة الكسائط تتميزيؤكد العديد مف ميندسي البرامج التعميمية كثيرا عمى 
كىكذا  Porter; (1992)Li (1997) ; (1998) Brooks باستقلبلية عف المحتكيات ;

( يتحدث عما يسميو "قشرات التسكية" التي تسمح ببمكغ أىداؼ مشتركة بيف 1992) Liنجد 
ليؾ المثاؿ التالي: تتطمب العديد مف المكاد عمميات مثؿ "حدد  العديد مف المكاد التعميمية، كا 

( بأف قشرة تسكية كاحدة قد تككف صالحة الإستعماؿ 1992) Liأسماء أجزاء كذا..." كيقكؿ 
ي أكثر مف مادة كأف ىذا لايعيؽ الإكثار مف الأنظمة "الذكية" التي تساعد في تعميـ مادة ف

 معينة. 

( نظاما بيئيا لا يحتكم عمى 1992) Gruber, Augustine ,Hansonلقد كضع كؿ مف
أية معرفة آتية مف مادة بعينيا، غير أنو )أم النظاـ البيئي( يتكيؼ مع مستكل معارؼ 

لمشكلبت، يحمؿ أخطاء الطالب كيكفر تغذية مرتدة. كىكذا، نجد أف العديد الطالب، يعالج ا
مف الأنظمة تحتكم عمى "خزانات مف المشكلبت" تتضمف أعدادا مف المشكلبت التي غالبا 
ما يقكـ الطمبة بحميا أثناء دراستيـ، أما عممية إدماج المحتكيات في عممية البرمجة فتأني 

 شاء مثؿ ىذا النظاـ.في مرحمة ثانية مف مراحؿ إن

 التعميم التعاوني

;  1992يزداد كؿ يكـ عدد ميندسي الأنظمة الذيف يحاكلكف إدراج التعاكف في التعميـ. ) 
1992a, Beyou; 1996 Gomez & Pea, Edelson    , Barnard 

Kamsteeg Hooper; 1992b ,1992 كيكمف الشكؿ الأكؿ ليذا التعاكف في تبادؿ .)
المدرس كالطمبة حكؿ ما يجرم أثناء الدرس، أما الشكؿ الثاني فيكمف في المعمكمات بيف 

يمكنيـ مف خلبؿ ىذه التفاعلبت، أف  التفاعلبت بيف عدد مف الطمبة في آف كاحد، حيث
 يحصمكا عمى فكائد اجتماعية كنفسية . 
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 نشر المعمكمات عبر الكسائط المتعددة

عاـ، عمى مجمكعة مف المعمكمات ذات تحتكم مشاريع التككيف المتعدد الكسائط بشكؿ 
كمنيا ما ىك صكم  أشكاؿ متنكعة منيا ما ىك بصرم كمنيا ما ىك متحرؾ أك ثابت

 (،Janosen ;1998 ,Fetterman  Berthelot &Lebrun,1996 1996كمكتكب )
کرات أقراص مضغكطة كأقراص لينة كأسطكانات كتككف ىذه المعمكمات مجزئة في ذ

بشكؿ كاؼ يجعميا قادرة عمى احتكاء ما ىك ضركرم لدرس مف الدركس، الفيديك( كقكية 
حتى أف الطالب يستطيع أف يطمب متى شاء تفسيرات منح لو حسب رغباتو: شفكيا، كتابيا، 
بالفيديك، بكاسطة الصكر الإيضاحية المختمفة...إلخ. أما الخصائص اليامة ليذه التفسيرات 

أيضا في تنكع الأشكاؿ التي تتفاعؿ جما. إف  فلب تكمف في تنكع مصادرىا فحسب، بؿ
النصكص المتشعبة عبارة عف برامج تسمح بالكلكج إلى نصكص أخرل بطرؽ متنكعة، 
بينما تعتبر الكسائط المتعددة مجمعات مف كسائؿ الإعلبـ التي يمكف الكلكج إلييا دكنما 

نياية الأمر  صعكبة، كالحاسكب الذم يتكفر عمى مركز لممعمكمات ىك الذم يسير في
 الكسائط المتعددة.

 نظرية الحد الأدنى من التكوين - 5.4

كىي ما يصطمح عمييا أصحاب الدراسات المستقبمية بي "التعميـ المستقبمي" كتتميز ىذه 
النظرية عف النظريات النسقية بتأكيدىا عمى كضع مخططات تككينية قصيرة المدل، أما 

فيي تتميز عنيا بانشغاليا الضعيؼ بالكسائؿ السمعية بالنسبة لنظريات الكسائط المتعددة، 
الأخيرة في بعض الخصائص. كنقدـ في ما  البصرية بالرغـ مف اشتراكيا مع ىذه النظريات

 يمي معنى التككيف المصغر انطلبقا مف إطار تعميـ البرامج المعمكماتية.

ستعماؿ البرامج ظيرت في الثمانينيات حاجة جديدة تتعمؽ بتككيف الأفراد في مجاؿ ا
المعمكماتية، فإذا عرفنا مدل انتشار عممية معالجة النصكص عمى آلة الحاسكب فإنو يسيؿ 
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عمينا التعرؼ عمى ما قد يطرحو تككيف الأفراد في مجاؿ استعماؿ ىذه الآلة مف مشكلبت، 
 معمكماتيكمنيا: ما ىك نكع التككيف الذم يجب منحو لجعؿ الفرد قادرا عمى تعمـ برنامج 

بأقصى سرعة ممكنة، كلجعمو قادرا عمى استعمالو في ظرؼ زمني قصير؟ أما السؤاؿ الذم 
دقائؽ أف أعمؿ مع برنامج  غالبا ما يردده الطالب فيك: ىؿ أستطيع في ظرؼ خمس

ي؟ إف الطالب لـ يعد يقبؿ قضاء كقتو في قراءة الكتب المدرسية أك في مراجعة تمعمكما
يفضؿ  التي يتكفر عمييا الحاسكب، بؿ صارL'aide électroniqueالتعميمات الإلكتركنية 

ي لمقياـ بعدة عمميات بدؿ قضاء كقتو في تعمـ مككنات ك تاستعماؿ البرنامج المعمكما
مكانات ىذا البرنامج المعمكما محتكيات  ي أك ذاؾ.تكا 

التي  تكمف أىمية نظرية الحد الأدبي في ككنيا تعبر عف مثاؿ حي لمعديد مف المشكلبت
يلبقييا التككيف في أم مجاؿ مف المجالات: كىي مشکلبت الفعالية كالسرعة كالملبءمة. 
لقد كانت لدل الباحثيف رغبة في أف يؤدم ىـ حؿ ىذه المشكلبت إلى التجديد في ميداف 
التربية، كىك ما حدث بالفعؿ! ككانت النتيجة ىي ظيكر نمكذج تككيني أطمؽ عميو اسـ " 

د الأدف". فكما أف مستعممي الحاسكب كانكا يجتيدكف في استكشافو، التككيف ذك الح
استطاع المنظركف أف يحددكا تصكرات مختمفة لمتعمـ بكاسطة الحاسكب، فالتعمـ يحدث 
حسب ىؤلاء المنظريف بكاسطة الإستكشاؼ الحر لمحاسكب أك بكاسطة بالإستكشاؼ المكجو 

 المبني عمى الخبرة أك بالإكتشاؼ فقط.

(1982, J.S.Brown; 1988, Carroll & Aaronson, Carroll, 1985; 
Mack, Grischkowsky & Robertson, 1988 Lajoie, Egan & Les 

gold; 1985, 1989 Robert 1988, Schmahofer & Kuhn). 

كلإيجاد أحسف طريقة لتككيف الفرد في ميداف استعماؿ برنامج معمكمابي، كلتمكينو مف 
العديد مف البحكث  Carrollتحصيؿ المعارؼ في مجاؿ تعمـ البرامج المعمكماتية، أجرل 

كاف يعمؿ مع الككالة الأمريكية ) Robertكؿ مف  في أمريكا، كما أجرل IBMمع شركة 
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، Montrealكىما معا مف المدرسة المتعددة التقنيات بي  Régnier( كNASAلمفضاء.
فقد أدت إلى طرح مقاربة في  Carrollبحكثا أخرل لنفس الغرض. كفيما يخص بحكث 

مجاؿ التككيف تقكـ عمى فكرة تقديـ أديف حد منو، أما المبدأ الأساسي الذم تقكـ عميو ىذه 
كؽ الطالب بشكؿ أحسف، يجب أف لا المقاربة فيمكف تقديمو في الصيغة التالية: حتى يتف

 a & b, Carroll; 1985, Carroll & collمنحو إلا القميؿ مف التككيف. ; 
19841988a & b, Régnier & Ricci  أف تعمـ نظرية معينة فيذا المبدأ يشير إلى

الحد الأدبي  كتبإف التككيف ذم يستيا أكثر مما يتكقؼ عمى دراستيا ار ديتكقؼ عمى 
يو الطالب أثناء استكشافو لمجاؿ المعارؼ، كبالتالي مف الخطا أف نعتقد دائما يستيدؼ تكج

 & Carrollكؿ الأخطاء )  أنو لا يخطي في تفكيره، بلب، إف الطالب يميؿ إلى ارتکاب
collegues ,1988 ؛ فمقد لكحظ أف الطمبة الذيف يتعممكف البرامج التعميمية عف طريؽ)

ـ تيشاشة الحاسكب كلا يتأنكف في قراءمكف بما يحدث عمى الحاسكب يتزلقكف لأنيـ لا ييت
لمحتكيات البرنامج كيقكمكف بأخطاء كثيرة، إنيـ يرغبكف في فيـ كؿ شيء فكرا، كيرغبكف 
أيضا في القياـ بمياـ أدائية منذ بداية تككينيـ... إلخ، أضؼ إلى ذلؾ أنيـ يريدكف أف 

تحديدىا منطقيا في البرنامج التعميمي. دفعت يتعممكا بالممارسة دكف تتبع المراحؿ التي تـ 
( إلى القكؿ بأف أم برنامج 1984) Mack, Lewis & Carrollىذه الملبحظات بي 

تعميمي ميما كاف بناؤه منطقيا كمتميزا بتفصيلبتو الجزئية، يبقى عبارة عف برنامج ىش 
مبة يتعمؽ بعدـ كغير نافع، بؿ منفر في غالب الأحياف! إذا كاف يككف انطباعا لدل الط

 فيميـ لماذا ينفذكف ما ينفذكنو!

كزملبئو، قاـ ىذا الباحث بالتعاكف  Carrollانطلبقا مف ىذه الملبحظات التي تكصؿ إلييا 
معيـ بكضع مجمكعة مف التكصيات التي يجب اعتبارىا عند إعداد برامج المعمكميات 

، 2007 د،برتران)لأدني لمتككيف: ككذلؾ عند إعداد الأفراد أثناء تككينيـ كفؽ نظرية الحد ا
 ( 135ص - 133 ص
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كاستعمؿ بنجاح، كتابا  Carrollيجب تجنب كثرة الكلبـ كالحشك: فعمى سبيؿ المثاؿ أعد 
مدرسيا يساعد في تعمـ كيفية استخداـ برنامج معمكماتي يتككف كؿ فصؿ مف فصكلو مف 

 أقؿ ثلبث صفحات؛ 

  المعالجة  ايكالإجراءات التي ينبغي القياـ ب تقديمياينبغي أف نتكقع المعمكمة التي يراد
 الأخطاء الأكثر تكرارا؛ 

 الأخطاء  يجب التنبؤ بكؿ الأخطاء التي مف الممكف أف يقكـ بيا الطالب كخاصة تمؾ
 التي يحتمؿ أف يقكـ بيا كؿ الطمبة ؛

 يجب تجنيب الطالب قضاء كقت كثير في استدراؾ الأخطاء؛ 
  كالميمات الكاقعية منذ البداية ؛ يجب استيداؼ النشاطات 
  تقديـ الميمات التي تحمؿ دلالة كمعني بالنسبة لمطالب؛ 
 ؛استثمار حافزية الطالب في القياـ ببعض الأعماؿ 
 كحكافزه مع  تشجيع الطالب عمى القياـ باستكشافاتو الشخصية انطلبقا مف اىتماماتو

 تكفير الشركط المكضكعية لتسييؿ ىذه الاستكشافات؛ 
 الطالب بدؿ  تقديـ كجيات نظر تأخذ بعيف الإعتبار عناصر السياؽ الذم يعمؿ فيو

 مطالبتو بتكرار بعض التماريف؛ 
 .غمؽ منافذ الكصكؿ إلى العمميات المعقدة لمبرنامج مؤقتا 

 1988كزملبؤه  Carrollتقكـ ىذه المنيجية التككينية عمى عنصر أساسي يصطمح عميو 
 ب

" السيناريك" الإليكتركني، كيتمخص معناه في تقديـ استراتيجية تككينية مبسطة لمطالب، 
ككمثاؿ عف ىذه الاستراتيجية، لا تعرؼ الطالب إلا بطريقة كاحدة في مسح كممة مف شاشة 

طريقة لمقياـ بمثؿ ىذه العممية.  25الحاسكب، في حيف أف الخبير في الإعلبـ الآلي لديو 
كزملبؤه، بيئة بسيطة نسبيا،  Carrollبر البيئة التربكية التي صاغيا كطكرىا ىكذا إذف، تعت
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حلب كاحدا لمقياـ بإجراء ما عمى  يسيؿ التحكـ في سيرىا لككنيا بيئة لا تقدـ لمطالب إلا
الحاسكب، في حيف أف الحاسكب يتكفر عمى العديد مف الحمكؿ كالإجراءات التي يككف 

، كحتى ما إذا ما ذأت القياـ بما أماـ الطالب المبتدأغمؽ إمكانيا "السيناريك" الإليكتركني قد
حاكؿ الطالب القياـ بأحد الحمكؿ أك الإجراءات غير تمؾ المفتكحة، فإف الحاسكب يظير 
العبارة التالية عمى الشاشة: "لا يمكف القياـ بالعممية المطمكبة لأنيا غير متكفرة الآف"، 

يو تعمـ الطالب بشكؿ تدريجي كمناسب. كباختصار يمكف كاليدؼ مف ىذه الإشارة ىك تكج
 القكؿ أف استكشافات الطالب لمبرنامج تتطكر كفؽ مراحؿ محددة 

 خلاصة - 6.4

تجد النظريات التكنكلكجية التي طالما تأثرت بالمكقؼ النسقي كبالسبرنيتيؾ نفسيا اليكـ أماـ 
التربكية. فعلب، لقد أدرؾ المدرسكف أف  داف المدرس لسيطرتو عمى السيركرةمشكمة تتعمؽ بفق

استعماؿ التكنكلكجيا نقؿ سمطتيـ عمى الفعؿ التربكم إلى أشخاص آخريف؛ ىـ تكنكلكجيك 
التعميـ التقنيكف المتخصصيف في الكسائؿ السمعية البصرية، المنظركف في ميداف 

افات، خبراء نالصالمستشاركف في البيداغكجيا، خبراء نظرية الأنساؽ، عمماء  ،المعمكميات
التقكيـ كأصحاب النظريات المعرفية كالبنائية ... إلخ. فمقد انشغؿ عدد كبير مف المختصيف 
في مختمؼ المجالات السابقة بالفعؿ التربكم مما أضفى عميو معالجة... متخصصة. أماـ 
ىذا الكضع، أصبح المدرس يعتقد في نياية مطافو، أنو أماـ مشكمة كبرل، إنيا مشكمة 

نييار سمطتو عمى الفعؿ التربكم. كالسؤاؿ المطركح اليكـ ىك كالتالي: مف يتحكـ في ا
سيركرة العممية التربكية؟ لقد انتقمت مشكمة مف يتحكـ في ماذا، إلى مشكمة الكسائؿ ثـ إلى 
مشكمة التحكـ في التكنكلكجيا، كىك ما يفسر الجزء الأكبر مف ظاىرة عكدة المدرسيف إلى 

ميدية التي كاف معمكلا بيا في التكاصؿ البيداغكجي، إنيا بكؿ بساطة تمؾ التقنيات التق
 .التقنيات التي يستطيع المدرس أف يتحكـ فييا داخؿ
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 (The sociocognitives):  ةالمحاضرة السادسة النظريات الاجتماعية المعرفي

تكجد اليكـ مجمكعة مف النظريات التربكية التي تركز اىتماميا، عمى الأبعاد 
الإجتماعية كالثقافية لمتعمـ خاصة، كفي الكقت الذم تعارض فيو ىذه النظريات المدرسة 
السمككية كالمدرسة المعرفية بشكؿ عاـ، يلبحظ أنيا تؤكد عمى المكانة اليامة التي يحتميا 

( قائلب 1998في ىذا المجاؿ ) Brunerثقافي في آليات التعمـ. يؤكد التفاعؿ الإجتماعي كال
: "إف الخطأ الذم كقعت فيو السمككية ىك إنشغاليا بالسمكؾ فعلب، في حيف أف خطأ العمكـ 
المعرفية ىك إنشغاليا بالعمميات العقمية؛ كبالفعؿ، لـ تضع كمتا النظريتيف في إعتبارىما 

 ".الثقافة التي يعيش فييا الفرد

تتميز النظريات الإجتماعية المعرفية عف الحركة النفسية المعرفية مف حيث ككنيا تؤكد 
عمى الحركية الإجتماعية الثقافية التي يختص بيا التلبؤـ المعرفي بيف الشخص كمحيطو 

Sfard,1998  ;Barth; 1996, Bruner; 1998, Frenay , 1995 كيرل ،Sfard 
في ىذا السياؽ أف تعمـ مكضكع معيف، ما ىك في الكاقع سكل عممية تيدؼ إلى إدماج 
الفرد المتعمـ ضمف جماعة ثقافية كاجتماعية، كىك المعنى الذم لا نعثر عميو عند أصحاب 

المعرفية التي تركز إىتماميا عمى ما يجرم داخؿ المخ كعمى بنية  -الحركة النفسية 
 ,Tardif; 1996, Anderson ,1992).المشكلبت المعرفة أك عمى منطؽ حؿ

Redder, & Simon; 1998, Sfard) كينبغي أف نذكر أيضا أف النظريات الإجتماعية
(. فعلب، إف 6المعرفية تختمؼ عف النظريات الإجتماعية التي سنتعرض ليا في الفصؿ 
: القضاء عمى النظريات الإجتماعية الثقافية لا تقترح أم تغيير اجتماعي كثقافي )مثلب

اللبمساكاة الإجتماعية(، بؿ بالعكس نجدىا حريصة عمى الإىتماـ بالعكامؿ الإجتماعية 
المؤثرة في التعمـ داخؿ الكسط المدرسي. إف النظريات الإجتماعية، كما سنرل في الفصؿ 

اجتماعي عمى التعمـ، غير أنيا تركز اىتماما أكبر  -تنشغؿ بتأثير ما ىك ثقافي -القادـ
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أساس تقبؿ التغيير الإجتماعي.  المشاكؿ الإجتماعية كتسعى إلى تككيف الطمبة عمى عمى
 (146ص – 141ص ، 2007 د،برتران)

 سنقكـ بتحميؿ حمس مقاربات اجتماعية معرفية مختمفة: "

 خاصة )الكلايات المتحدة Banduraنظريات التعمـ الإجتماعي التي يدافع عنيا  -

 الأمريكية(؛ 

 التنافر الإجتماعي المعرفي التي طكرىا عدد مف الباحثيف في فرنسا؛ .نظرية  -

 )ركسيا(؛  Vygotskyالنظرية الإجتماعية التاريخية التي يطرحيا  -

 نظريات التعمـ السياقي التي نجدىا في أكربا كفي أمريكا الشمالية  -

 النظريات التعاكنية لمتعميـ ك التعمـ. -

حسب ىذا الترتيب حتى تبرز مكقع كؿ كاحدة منيا  سنتعرض ىذه النظريات الخمس
بالنسبة لمفيكـ البيئة الإجتماعية. بالفعؿ، إننا نجد لدل النظريات الثلبث الأكلى تصكرا 
لمبيئة ينحصر في البيئة المدرسية. ففي ىذه النظريات يدكر الحديث خاصة عف البيئة 

يلبحظ ىك أف العمـ النفس  المدرسية كعف العلبقات الإجتماعية داخؿ المدرسة، كما
المعرفي أثرا أقكل مف أثر عمـ الإجتماع عمى النظريات الإجتماعية المعرفية، ك بالمقابؿ 
نجد أف نظرية التعمـ السياقي تبتعد عف البيئة المدرسية لتشمؿ بشكؿ أكسع آثار الثقافة 

 الجكارية عمى التعمـ.

 توافق الشخص مع بيئتو -1.5

يشكؿ كعي المدرسيف بضركرة إعطاء أىمية لمشركط الإجتماعية كالثقافية لمتعمـ، نقطة 
انطلبؽ النظريات الإجتماعية المعرفية؛ فالكثير مف التحاليؿ كالملبحظات التي قاـ بيا 
عمماء التربية تكصمت إلى استنتاج مفاده أف الرغبة في تحقيؽ تعمـ مستديـ تعتمد عمى ما 
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بالشركط الإجتماعية كالثقافية، كىك استنتاج يبيف لماذا تتأثر النظريات  نكليو مف اىتماـ
الإجتماعية المعرفية كثيرا بعمـ النفس الإجتماعي, كيتضح مف خلبؿ الأدب التربكم ليذه 

 النظريات أما تستعمؿ لغة فصيحة أثناء تعرضيا لمطبيعة الإجتماعية لمتعمـ.

يرات الكسط )الكسط المدرسي، الطبقة الإجتماعية، يأتي اىتماـ ىذه النظريات الكبير بتأث
الثقافة الإقميمية، الثقافية الشعبية عمى التعمـ، في المقاـ الثاني، كىي تتساءؿ حكؿ دكر 
المساىميف في عممية التعمـ كحكؿ فعالية المتدخميف )كالمشرفيف مثلب في بناء المكقؼ 

 التربكم.

حكؿ  سياؽ تأخذ مكانة ميمة في التفكيرافية كالمع ظيكر ىذه النظريات بدأت مفاىيـ الثق
، كلنأخذ Barth; 1996, Bruner; 1998, Frenay,1995 1998 Sfardالتربية ;

كمثاؿ عف ذلؾ، تعميـ المغة الفرنسية في بمد متعدد الثقافات، فتعمـ ىذه المغة في كيبيؾ 
لشركط التعمـ،  كفي كندا، يشكؿ مثالا حيا عف ضركرة القياـ بتحميؿ اجتماعي كثقافي

بالفعؿ، ينبغي أف نأخذ ىنا بعيف الإعتبار العديد مف العكامؿ الإجتماعية كالثقافية، مثؿ 
كجكد أقمية تتكمـ المغة الإنجميزية في كلاية أغمبية سكانيا مف الفرانكفكنيف داخؿ بمد تتشكؿ 

فية تدعك إلى أغمبية سكانو مف الأنجمكفكنييف، كمما لاشؾ فيو أف مثؿ ىذه الكضعية الثقا
لى إعطاء معنى مختمؼ جدا لتمعـ لغة ما. فيؿ حقيقة أف التلبميذ  إحداث تغير كا 
سيتعممكف الفرنسية إذا كانكا مف فئة غيرفرانكفكنية ككانكا أيضا ميالكف إلى التحدث بالمغة 

في الإنجميزية التي ىي لغة الأقمية في الكيبيؾ كلغة الأغمبية في كندا؟ بالفعؿ، إف المدارس 
مكنتريال تكاجو ىذه المشكمة العكيصة: فالأطفاؿ لا يرغبكف في تعمـ المغة الفرنسية ضمف 
ىذه الشركط، كتعاني أقاليـ كندية أنجمكفكنية مف نفس نكع المعضمة. كلقد قاـ أستاذ مف 

حكؿ تعميـ الفرنسية في كندا كلاحظ أف أصؿ مشكلبت التعميـ  بتحقيؽ Otawaجامعة 
البرامج، بؿ في التصكرات التي يحمميا الأكلياء كالتلبميذ عف المغة الفرنسية، لايكجد في 

 (The Gazette, 8 mars1990, p17كفي مكاقؼ كاتجاىات المدرسيف أيضا. )
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جمالا، تعتبر التعممات في جكىرىا ذات طبيعة اجتماعية كثقافية، كليذا ينبغي أف نأخذ  كا 
الحياة، لمشركع منذ الآف في استعماؿ مفيكـ "كضعية  بعيد الإعتبار العلبقات بيف التعمـ ك

التعمـ". كتعتبر النظريات التربكية التي سنقكـ بدراسة تحميمية ليا في ىذا الفصؿ، أمثمة 
 مممكسة عف الإنشغاؿ بالتأثيرات الثقافية كالإجتماعية في التعمـ.

قرف العشريف بالطريقة تطكرت البيداغكجيا الإجتماعية المعرفية خلبؿ النصؼ الثاني مف ال
التالية: قاـ بعض المنظرم التربكييف ببناء نظريات خلبؿ الستينيات، ككانت كميا تيدؼ 
 إلى تككيف المتعمميف مف أجؿ حياة أكثر ديمقراطية. كانطلبقا مف تأثرىـ بآراء ديكم

( خاصة، راحكا يؤكدكف عمى البعد الإجتماعي لمتككيف المدرسي، فخططكا 1857-1952)
مارسات تربكية تيدؼ إلى تحسيف السمككات الديمقراطية داخؿ المؤسسة المدرسية، كما لم

 أنيـ أكدكا عمى دكر النظاـ التربكم في تكفير كضعيات تعميمية تقكـ عمى الخبرة التي
تسمح لممتعمميف بالعمؿ الجماعي الذم يسيؿ اكتسابيـ لسمككات اجتماعية ديمقراطية. 

ببناء نظرية لمبحث الجماعي تأخذ بعيف الإعتبار ثلبثة  (Thelen,1960كىكذا قاـ )
 عناصر ىامة: المجتمع، المعارؼ، الفرد. لقد فسحت ىذه النظرية التي نجد كصفا ليا عند

Joyce &Weil (1972 المجاؿ لظيكر ،)أخرل تعاكنية كتمؾ التي كضعيا نظريات 
Sharon & Sharan (1990 .) 

( مف أجؿ 1996) Joyce & Weil الممارسات التربكية حسبفعلب، تـ التخطيط لتمؾ 
تكفير ديمقراطية أكسع، فيي تشدد عمى التفاعؿ الإجتماعي كعمى ديمقراطية التفاعلبت 

( إلى إستنتاج يبيناف فيو أف أكلائؾ المنظريف Joyce &Weilداخؿ القسـ كانتيى كلبىما )
ارسة الديمقراطية في العمؿ المدرسي، الذيف قامكا بكضع نظريات في التعميـ قائمة عمى مم

ة كانت تكصؼ كانكا يميمكف إلى أف يككنكا مف الناحية الإجتماعية "بنائييف". كمف ثم
يركرة الديمقراطية حينئذ كعممية بناء فضاء ديمقراطي، أم أنيا كانت عبارة عف عممية الس

النظريات يرغبكف  إنشاء تفاعلبت بيف الفضاءات الشخصية للؤفراد. لقد كاف أصحاب ىذه
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في بناء كاقع مدرسي يساعد في تحقيؽ النمك الفردم كالإجتماعي لممتعمميف. كىنا بالذات 
تختمؼ النظريات الإجتماعية المعرفية عف النظريات المعرفية البنائية، فيذه الأخيرة تصب 

فية اىتماميا عمى البناء المنطقي لممعرفة، في حيف تنشغؿ النظريات الإجتماعية المعر 
 بالتركيز عمى البناء الإجتماعي لممعرفة.

كفي السبعينات تـ تعكيض مكضكع الديمقراطية الذم نعثر عميو في النماذج الإجتماعية، 
بمكضكع العكامؿ الثقافية كالإجتماعية لمتعمـ، كلذلؾ نجد النظريات الأكثر حداثة تراىف 

الثقافة ىنا بعيف الإعتبار في بشكؿ كبير عمى بحكث عمـ النفس الإجتماعي، كتأخذ مفيكـ 
دراساتيا تاركة مفيكـ الديمقراطية کمكضكع مف مكاضيع المعرفة، كتعتبر استراتيجيات 

 التعميـ التعاكني ترجمة ىذه النظريات.

غير أنو كمف ناحية أخرل، لا ينبغي أف نخمط بيف المفيكـ الأكاديمي لمثقافة كالمعنى الذم 
للؤكلي يعبر عف ميزة  النظريات الإجتماعية المعرفية، فيك بالنسبةيحممو ىذا المفيكـ في 

مف مميزات الفرد الذم يمتمؾ قدرا كافرا مف المعرفة، كيككف قد تمقى تككينا عاما كشاملب 
كجيدا، أما بالنسبة لمثانية فيدؿ ىذا المفيكـ عمى مجمكعة مف القكاعد المتصمة فيما بينيا 

لاشتقاؽ تصرفات كسمككات تساعده في التكيؼ مع مكاقؼ كالتي ينطمؽ منيا الأفراد ا
عمى معرفة ضمنية لمعالـ ينطمؽ منيا الأفراد لتدبير تصرفاتيـ. كىكذا،  خاصة، أك يدؿ

تشكؿ العكامؿ الثقافية كالكقائع الإجتماعية إطارا مكجيا لكؿ فعؿ إنساني كلمنمك كلمفيـ؛ 
خيكطيا لتبقى بعد ذلؾ معمقة في نسيج مف فالكائف الإنساني مثمو مثؿ العنككب التي تنسج 

 أم ذلؾ العنكبكت. المعاني، كليس ىذا النسيج سكل ثقافتيا
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 النظريات الإجتماعية المعرفية لمتعمم الإجتماعي -2.5 

 التاريخ والإشكالية -1.2.5 

ىناؾ أكثر مف نظرية كاحدة في التعمـ الإجتماعي، كليذا السبب فإننا سنسيب في الحديث  
الذم يعتبر معمما يحتذل بو في التفكير في ىذا التيار الياـ.  Albert Banduraعف 

بدأ  1962أحد المفكريف الأكائؿ في التعمـ الإجتماعي؛ فمنذ  Banduraبالفعؿ، يعتبر 
ييتـ بالأصكؿ الإجتماعية لمفكر كشرع في إجراء بحكث حكؿ التعمـ بكاسطة التقميد، حيث 

باتخاذنا أشخاصا آخريف کنماذج، كأف لمكسائؿ السمعية البصرية اتضح لو أننا نتعمـ الكثير 
تأثيرا كبيرا جدا عمى سمككاتنا، كاتضح لو أيضا أف بعض النظريات النفسية کسمككية 

Skinner  لا قمتـ بما فيو الكفاية بتأثيرات العالـ الداخمي لمفرد العالـ الرمزم الذم يبنيو
أنيا تنشأ مف خلبؿ  Banduraالكاقع. أما بخصكص النظريات التربكية، فمقد لاحظ 

تجارب مخبرية تقصي المتغيرات السياقية، كمف ثمة راح يدعك إلى الخركج مف المخابر، 
كؿ ذلؾ، كاف ىذا الباحث  (. إضافة إلىGredler,1992عية )كالتكجو إلى البيئات الكاق

طرح في  1971يرفض النظريات الإنسانية التي تقيـ كؿ شيء عمى الشخص. كفي سنة 
نظريتو التي يحدد فييا الخصائص الإجتماعية لمتعمـ.  Social Learing Theory كتابو

 Social Foundation of Thought and Actionقدـ في كتابو : 1986كفي سنة 
 نظرية التفاعؿ الإجتماعي المعرفي التي تشرح العلبقات بيف البيئة كالفعؿ كالفكر.

بيف ما يعنيو بمفيكـ "الإجتماعي المعرفي" بالعبارات التالية: نستعمؿ  1986كفي سنة 
حيث الجكىر،  كممة اجتماعي لأف الفكر كالممارسة يعتبراف ظاىرتيف اجتماعيتيف مف

الإنفعالات كعمى معرفي لأف سيركرات الفكر تؤثر عمى الدافعية كعمى  كنستعمؿ كممة
 (144 ، ص2007، ندالحركة. )برترا

إلى إثارة العديد مف البحكث كالتجارب، كما أنيا سمحت  Banduraلقد أدت بحكث 
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بظيكر العديد مف نظريات التعمـ الإجتماعي المعرفي التي تـ تطبيقيا في في مجالات 
 ,Decher, Feldman, Gioia,لمدارس كفي المؤسسات الإنتاجية، ككافالتككيف في ا

Kreither, Lord Luthans, Manz, Sims  يمثمكف المكجة الأكلى مف الباحثيف
الذيف اىتمكا في بداية الثمانينيات بتطبيؽ النظرية الإجتماعية المعرفية في ميداف المنظمات 

 ,Cantor, Cox & Isn, Fiskeف أمثاؿ: الإجتماعية. أما المكجة الثانية فتضـ باحثي
Mischel, Rosch, Srull, Wwyer  بالفعؿ، ىناؾ العديد ممف لاخطكا قمة فعالية .

الطرؽ التقميدية التي تتحدد فقط في تبميغ المعرفة المتعمميف سمبييف كضعيفي الدافعية، 
 Viau(1994:)ككما يقكؿ 

يـ لممجيكدات لدافعيتيـ لمتعمـ ك بعدـ بذيمكـ الكثير مف المدرسيف تلبمذتيـ بضعؼ 
الضركرية لمتعمـ. فالمدرسكف يقكلكف" إننا نبذؿ قصارل جيكدنا في تقديـ شركحات لمتلبميذ 
مرات كمرات متعددة، كلكنيـ لا يتقبمكف ما نقكؿ، لـ يعد أم شيء يحفزىـ . كلكف ىؿ 

لا نطمب منيـ في  ، في الكقت الذمدافعيتيـيمكف حقا أف نكبخ التلبميذ عمى ضعؼ 
الكثير مف الأحياف سكل الإصغاء كالاحتفاظ في ذاكرتيـ، كالدليؿ يكجد في الامتحانات 

 التي لـ تعد

بالنسبة لمتلبميذ تحمؿ أية منفعة لقد اتجو ىؤلاء المدرسكف كالباحثكف إلى تبني تصكر بنائي 
لى عمـ النفس الإجتماعي لبمكرة ممارسات تتميز بتحسيسيا بالبعد الإجتماعي  لممعرفة كا 

 ,MaCombs, (1989) لمتعمـ. كىك ما جعؿ العديد مف المدرسيف كالباحثيف أمثاؿ ,
Schunk Viau,(1988)  (1994 يؤسسكف نظريات اجتماعية معرفية تأخذ نفس )

، كلكنيا لا تصب جميعا بنفس المقدار في العمؿ Banduraالمسار الذم افتتحو 
  الإجتماعي.
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 المبادئ -2.2.5

خاصة  Banduraإننا لا نستطيع ىنا أف نحممكؿ مبادئ النظرية المعرفية كما بينيا 
، لذلؾ سنقتصر عمى تحميؿ المبادئ التي تشكؿ Schunk كمؤلفكف آخركف عامة أمثاؿ

 مرجعيات لمتفكير كالبحث في التعمـ الإجتماعي المعرفي، كىذه المبادئ ىي: 

 التأثير المتبادل

التأثير  التمثيؿ الرمزم، إدراؾ الفرد لفعاليتو، التعديؿ الذابي، النمذجة.التعمـ غير المباشر،  
تقكـ النظرية الإجتماعية المعرفية عمى مفيكـ التأثير المتبادؿ بيف العكامؿ  المتبادؿ

الإجتماعية الثقافية كالعكامؿ الذاتية كالعكامؿ السمككية في التعمـ كفي الممارسة. كتعد ىذه 
تفاعؿ ىذه العكامؿ  ات ىذه النظرية. كبتعبير أدؽ، يتأسس التعمـ عمىالميزة أكلى خاصي

( ىك 1986) Banduraكىكذا، فإف ما يطرحو  (147، ص 2007)برتراند، الثلبثة
الذم  Skinnerاعتراض عمى النظريات السمككية ذات الإتجاه الكاحد كما ىك الشأف عند 

يرل أف ما يحدث في البيئة ىك كحده الذم يحدد السمكؾ الإنساني، كما أنو اعتراض عمى 
النظريات السيككديناميكية الفركيدية التي تعتقد أف الحاجات كالدافعية كالغرائز الخاصة 

( أف سمكؾ الأفراد لا تحدده 1986بالفرد ىي ما يحرؾ سمكؾ الفرد. كيؤكد ىذا الباحث )
بيئاتيـ فقط، فيـ يؤثركف في محيطيـ الذم يؤثر فييـ بالمقابؿ، كمف ثمة تتطكر حاجاتيـ ك 

المعرفة كالسمكؾ مف خلبؿ تبادؿ التأثير بيف تمؾ العكامؿ الثلبثة : الكقائع التي تحدث في 
في التأكيد عمى  Banduraالبيئة، خصائص الفرد، كالسمككات. إضافة إلى ذلؾ، يستمر 

صكر الذم نعثر عميو فيما يسميو بعمـ النفس السيكك ديناميکی الفركؽ بيف تصكره ك الت
)إشارة إلى النظرية الشخصانية التي تـ التعرض ليا في الفصؿ الثاني الذم يرل أف 
السمكؾ الإنساني ىك نتيجة الديناميكية القكل الداخمية ك لمدافعية التي غالبا ما تككف 

ية الداخمية اللبشعكرية التي تنظـ السمكؾ، نظرية الديناميك Banduraلاشعكرية. لا يقبؿ 
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( أف معنى 1994) Viauكيفضؿ استعماؿ مفيكـ ديناميكية التسكية الإجتماعية، كيذكر 
 يدؿ عمى ما يمي: Banduraالتعمـ الإجتماعي عند 

حاكؿ نظرية التعمـ الإجتماعي تفسير السمكؾ الإنساف مف خلبؿ إبراز التفاعلبت المستمرة ن
ت المعرفية كالسمككية كالبيئية، كتكمف قدرة الأفراد عمى التأثير في مصائرىـ بيف المحددا

 الخاصة، في حتمية التأثير المتبادؿ بيف ىذه المحددات، كبالتالي، يعتبر الفرد كالبيئة
 كمحدديف يتبادلاف التأثير بينيما. 

 التعمم غير المباشر 

 Banduraتكمف الخاصية الثانية لمنظرية الإجتماعية المعرفية في التعمـ غير المباشر 
( كتفيد ىذه الخاصية أف تعمـ الأشياء لا يحدث بقياـ الفرد بيا، بؿ يمكف لمفرد أف 1986)

يتعمـ بملبحظتو لأشخاص آخريف يقكمكف في مكانو بعمؿ ىذه الأشياء، لأف كؿ فرد يمتمؾ 
ز تعمـ اجتماعي بطريقة غير مباشرة، فالفرد عمى سبيؿ المثاؿ الذم يشاىد القدرة عمى إنجا

فردا آخر يتعرض لمعقاب كمما تخاصـ مع مدرسو، يتخذ قرارا بعدـ محاكلة الدخكؿ في نزاع 
مع المدرس. كنستطيع أف نعبر عف ىذا المبدا بالمثاؿ التالي: يمكف لمفرد أف يصاب 

تو لفرد آخر ييمع منيا، كمف ىنا فإف كؿ فرد يممؾ بخكؼ مرضي مف الثعابيف لمجرد رؤي
 قدرة عمى التعمـ بكاسطة ملبحظة نتائج أفعاؿ الآخريف.

 التمثيل الرمزي

تكمف الخاصية الثالثة لمتعمـ الإجتماعي المعرفي في التمثيؿ الرمزم، فأفكارنا كأفعالنا تنتظـ 
الحقيقية، كما يرل بكاسطة التمثلبت التي نككنيا حكؿ كؿ ما يجرم في المحيط. 

Bandura (1986 أف الكائف الإنساني يمتمؾ قابمية لمتشكؿ تتكقؼ عمى مف يکكنو )
كعمى ما يفعمو كعمى ما يريد فعمو كعمى ما يرل أف بإستطاعتو أف يفعمو بالفعؿ. إنو يمتمؾ 
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قا قدرات مختمفة تجعؿ منو كائنا إنسانيا، فيك يمتمؾ أفكارا كيبمغيا، كما أنو يتصرؼ انطلب
منيا، كباستطاعتو أف يككف لنفسو صكرة عف المستقبؿ كيحدد أىدافا خاصة بو، فالفرد 
سيتصرؼ فعلب، انطلبقا مف تمثمو لما يمكف أف يحدث في المستقبؿ )القدرة عمى التنبؤ 

 (148، ص 2007)برتراند، بالمستقبؿ(. 

 إدراك الفرد لفعاليتو

المعرفية في نكع الإدراؾ الذم ككنو الفرد عف تكمف الخاصية الرابعة لمنظرية الإجتماعية  
 Bandura; 1986 ,1992قدرتو عمى التفكؽ كعف فعالية معالجاتو كتدخلبتو 

Gredler,,1990  كتجدر الإشارة إلى أف ىذه الخاصية تعتبر مف المحددات الأساسية في
، كما يقكؿ نظريات برمجة المسانيات العصبية، فتحقيؽ التفكؽ يتكقؼ عمى مدل الإيماف بو

"مبرمجك المسانيات العصبية". كمف المفيد الإشارة أيضا إلى أف فكرة التكقؼ عف الشعكر 
 Bandura بالخكؼ كأف فكرة الإيماف بالقدرة عمى التفكؽ مكجكدتاف منذ زمف بعيد، إلا أف

كاف مف أكائؿ الذيف بنكا نظرية في التعمـ تأخذ بعيف الإعتبار الدكر الياـ الذم يمعبو نكع 
 إدراكات الفرد لفعالية تصرفاتو.

الفرد عمى قدراتو؛ كمف ثمة فإف  هكالسمكؾ عمى نكع الحكـ الذم يصدر يتكقؼ التعمـ 
لتأكيد عمى نتائج التصكر الذم يككنو الفرد عف قدرتو عمى إنجاز ميمة معينة، يؤثر با

سمككاتو المستقبمية، كىكذا تككف حظكظو في تحقيؽ النجاح كبيرة كمما كاف ىذا الفرد يؤمف 
بقدرتو عمى التفكؽ. إف تحقيؽ النجاح في أم إنجاز يؤدم بدكره إلى تعديؿ عمى مستكل 

تائج إدراؾ الفرد لقدرتو عمى التفكؽ. أما إذا ما كاف حكـ الجماعة التي يعيش فييا حكؿ ن
أفعالو سمبيا، فإف تبعات تمؾ النتائج سيككف ليا تأثير سمبي أك إيجابي عمى إدراكو لذاتو. 
مف ىذا المنطمؽ يمكف اف نصؿ إلى المفارقة الإجتماعية المعرفية التالية: يمكف لمفرد أف 
يككف عمى دراية صحيحة بما يجب عميو فعمو، غير أنو قد يفشؿ أثناء التنفيذ، لأنو يدرؾ 
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( كمف الممكف أف ينطبؽ ىذا 1996) Bandura التفكؽ تو كذات غير قادرة عمى تحقيؽذا
المثاؿ عمى الأستاذ الذم بالرغـ مف تكفره عمى كفاءة تربكية، لا يستطيع أف ينجز درسا 

 بشكؿ ملبئـ لككنو لا يثؽ في إمكاناتو.

 الضبط الذاتي

الضبط الذاتي لمكائف الإنساني  تكمف الخاصية الخامسة لمنظرية الإجتماعية المعرفية في
Gredler ;(1977), Bandura ( ,1992 كتبيف الأمثمة التي قدمناىا آنفا أف الفرد .)

يممؾ القدرة عمى ضبط ذاتو، فيك ليس تحت رحمة بيئتو كلا تحت رحمة غرائزه، إذ بإمكانو 
كبإمكانو أيضا أف النتائج التي يحققيا،  أف يتحرؾ انطلبقا مف حاجاتو ك يغير أفعالو حسب

يفكر فيما يجرم كأف يلبحظ ذاتو كيمارس تحميلب ذاتيا، بؿ بإمكانو أف يحمؿ طريقة تفكيره 
كيغير إدراكو الشخصي كتصرفاتو، كىذا ما يطمؽ عميو بعض المؤلفيف اسـ التفكير في 

)برتراند، كباختصار نقكؿ إف الفرد يمتمؾ نكعا مف السيطرة عمى مصير حياتو. . التفكير
 (150، ص149، ص 2007

 النمذجة

 Banduraتكمف الخاصية السادسة لمنظرية الإجتماعية المعرفية في استعماؿ النماذج  
(. يتعمـ الفرد بكاسطة التخمؽ: أم بتقميد الآخريف، ففي بعض الحالات يختار الفرد 1986)

مكذج، ليتصرؼ مثمما يتصرؼ ذلؾ النذج كيقمده في العديد مف سمككاتو شخصا آخر كنمك 
أما الفرؽ بيف التعمـ غير المباشر كالتعمـ بالتنمذج فيكمف فيما يأتي: ففي الحالة الأكلى يتـ 
التعمـ مف خلبؿ ملبحظة نتائج سمككات فرد آخر، بينما يتـ التعمـ كفؽ الحالة الثانية 

ذا كانت الكثير مف   (150، ص 2007)برتراند، انطلبقا مف نتائج سمككات الفرد ذاتو كا 
حكث التي تتناكؿ مكضكع التككيف في المؤسسات تركز عمى النمذجة، فإف العديد مف الب
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الأسئمة يمكف أف تطرح في ىذا الصدد: متى يتعمـ العامؿ مف خلبؿ تقميد زميمو أك رئيسو؟ 
ككيؼ نفسر أسباب عدـ تعممو؟ ثـ كيؼ يتعمـ عامؿ جديد قيـ كسمككات ثقافة مؤسسة 

 نظامية؟

  (153-151، ص 2007: )برتراند، يات التربويةالإستراتيج -3.2.5 

التي سمؼ ذكرىا، كيؼ يمكننا بناء نظرية في التعميـ؟  ئلممبادانطلبقا مف معرفتنا إذف   
إننا مقتنعكف بأف ذلؾ لف يككف سيلب عمى اعتبار أف النظرية الإجتماعية المعرفية لمتعمـ 
تؤكد عمى الارتباط المتبادؿ كالمعقد بيف العديد مف العكامؿ، الأمر الذم يجعؿ مف الصعب 

لتعمـ، غير أنو مف الممكف العثكر لدل أيضا أف نصؿ إلى نظرية مبسطة ككاممة في ا
 العديد مف المؤلفيف عمى بعض التكصيات النافعة التي نقدـ البعض منيا:

 عرض نماذج من السموك عمى الطمبة

 Gredler) شخاص الذيف يعتبركنيـ كنماذجيميؿ المتعممكف إلى تبني سمككات بعض الأ
1986 ,Bandura  ,1992يف إيجاد نماذج مف (، كمف ثمة يجب عمى مف المدرس

السمكؾ لتعميميا كتقديميا لمطمبة، فإذا ما أردنا مثلب أف نقدـ درسا في المسؤكلية، فسيككف 
مف المفيد تفسيرىا، كلكف إضافة إلى الشركحات التي تقدـ حكؿ ىذا المكضكع، يجب 

ثارة تفاعلبت بينو كبيف إحضار شخص إلى القسـ يعتبره المجتمع مسؤكلا  طبيب مثلب(، كا 
الطمبة لمتأثير فييـ. مثاؿ آخر: إذا أراد مدرس أف يعمـ لمطمبة كيفية تسجيؿ المعمكمات، 
فبدؿ أف يقؼ عند حدكد إعطاء تكصيات حكؿ العممية التي يجب إتباعيا لتحقيؽ ذلؾ، 
يمكنو أف ينفذ أماميـ ما ىك مطمكب لاكتساب كيفية القياـ بتسجيؿ المعمكمات، كيقدـ 

حية عف ذلؾ ك يرفؽ عممو ىذا بتقديـ تعميؽ كاضح حكؿ العمميات  المدرس أماميـ أمثمة
 لأسمكب يصير نمكذجا يمكف تقميده.التي يقكـ بتنفيذىا، إنو بيذا ا

 تقويم وتبرير قيمة السموكات
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أف التعمـ يتكقؼ عمى القيمة التي نعطييا لمنتيجة، كلذلؾ ينبغي أف نبيف  Banduraيؤكد 
لمطمبة منفعة كؿ تعمـ؛ فالطمبة يتعممكف أحسف إذا تبينت ليـ فائدة ىذا التعمـ أك ذاؾ 

يا مف تعمـ معيف بالنسبة لتعمـ نبالنسبة لمحياة، أك إذا اتضحت ليـ الفائدة التي سيكسبك 
 لاحؽ.

 ميذتعزيز سموكات التم

 Gredlerمف الميـ جدا القياـ بتغذية مرجعة إيجابية لكؿ طالب يحقؽ تقدما في تعممو 
,1986, 1995,1997 Bandura ,1991  لأنيا تسمح لو بتككيف صكرة إيجابية عف

ذاتو بإدراكيا كذات قادرة عمى القياـ بالمياـ المطمكبة، غير أنو مف الممكف المجكء إلى 
 ـ ببعض السمككات.العقاب لمتقميؿ مف القيا

 الممارسة

( بالجمع بيف النظرية كالتطبيؽ، لأف الجمع بينيما يصدؽ 1986) Banduraيكصي 
نتعمـ لعبة الغكلؼ  الحركي خاصة. بالفعؿ، مف الصعب جدا أف -كثيرا عمى التعمـ النفس 

 دكف ممارستيا، كمف الصعب أيضا تعمـ الكتابة دكف ممارستيا، فالطمبة الذم يكتبكف بخط
 جيد يعرفكف أنيـ تكصمكا لذلؾ عف طريؽ الممارسة ثـ الممارسة ثـ الممارسة...

كلتكضيح علبقة الممارسة بالنظرية الإجتماعية المعرفية في مجاؿ التربية، نقدـ فيما يأتي 
، كىي Bandura( أثناء تحميمو لأفكار 1992) Gredlerاستراتيجية تربكية اقترحيا 
عديميا قميلب بيدؼ جعميا قريبة مف فيـ مف لـ يقرؤكا لي الإستراتيجية التي قمنا بت

(Bandura كقبؿ ذلؾ لابد مف القكؿ أف استراتيجية التعميـ الإجتماعي المعرفي تككف ،)
في أغمب الأحياف ذات طابع نظرم، غير أنيا تككف دائما أقرب إلى الفيـ الصحيح إذا 

فية تدكيف المعمكمات أك تعميـ النقد تكفرت لدينا أمثمة كتعميـ كرة المضرب أك تعميـ كي
ليؾ الآف المراحؿ الأربعة الكبرل لاستراتيجية   :Gredlerالسينيمائي. كا 
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 : تحميؿ السمككات المراد نمذجتيا )مثاؿ: تعمـ كتابة قصيدة شعرية(المرحمة الأولي 

 تحديد طبيعة السمكؾ: معرفي أكجداني أك حركي.  -

 تحديد مقطع أطكار السمكؾ.  -

تحديد المقاطع  تحديد النقاط الحرجة في المقطع؛ مثؿ صعكبات ملبحظة السمكؾ مع -
 التي يككف فييا احتماؿ ظيكر الأخطاء كبيرا. 

 : كصؼ مردكدية السمكؾ كانتقاء نمكذج مف نماذج السمكؾ المراد تعميمو. المرحمة الثانية

ما قاـ . بتنفيذ السمكؾ تعريؼ الطالب بمردكدية السمكؾ أك بالنجاح الذم سيحققو إذا  -
يكتب بخط جيد إذا كانت الكظيفة  المراد تعممو، مثاؿ: مف الميـ أف نطمب مف التمميذ أف

 كثيرة.  تقاريرتحرير  التي سيقكـ في المستقبؿ تتطمب

تككف ىذه  البحث عف نمكذج مف نماذج السمكؾ التي تؤدم إلى النجاح، كغالبا ما -
 في الأستاذ أكفي بعض نماذج السمكؾ الإجتماعي المتفكؽ.النماذج ممثمة في الأقراف أك 

لمقابمة  كاتب تحديد ما إذا كاف ينبغي أف يككف النمكذج رمزيا أك حقيقيا، مثاؿ: استدعاء -
 –التلبميذ 

 تحديد أنكاع التعزيزات الضركرية لمسمكؾ المنشكد كضمو لمنمكذج.  

 إعداد الحصة التعميمية  :المرحمة الثالثة

تصؼ ما  تحديد الأساليب المغكية كالتعاليؽ، التعميمات، المؤشرات، الشركحات التي -
 ينبغي فعمو كما لا ينبغي فعمو(. 

الشركحات التي  إعادة المراحؿ المقطعية التي تتطمب كقتا أطكؿ لتفسيرىا، مع إيجاد -
 يجب إضافتيا لتسييؿ التعمـ. 

 تنفيذ الحصة التعميمية المرحمة الرابعة:
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 :عمق الأمر بالقيام بميارات حركيةدما يتعن

 عرضيا مف طرؼ خبير، أم تقديميا مف طرؼ نمكذج يقتدل بو.  -

 منح فرصة الممارسة لمتلبميذ.  -

 إستعماؿ تغذية مرجعة تككف مرئية كمسمكعة. -

 :عندما يتعمق الأمر بسموك معرفي 

 تقديـ النمكذج مدعما بعبارات شفكية.  -

 منح فرصة لمتلبميذ لتقديـ تعابير مكجزة عف السمكؾ النمكذجي.  -

 عندما يتعمق الأمر بتعمم مفيوم ما أو قاعدة: 

تكفير فرص التعبير كالتنمذج لمتلبميذ، خاصة لما يتعمؽ الأمر بحممشكمة أك بتطبيؽ  -
 استراتيجية معينة. 

 أخرل. كضعياتتكفير فرص تعميـ السمكؾ الذم تـ تعممو كتحكيمو إلى  -

 نظرية التنافر الإجتماعي المعرفي - 3.5

 تاريخ والإشكالية  - 1.3.5 

ي في البحث في التربية ليتمكضع ضمف المنظكر البنائي كليركز في نفراكنکكفك  ظير تيار
تناكلو لمكضكع التعمـ عمى مصطمح التنافر الإجتماعي المعرفي. كيقدـ التنافر الإجتماعي 

في إطار مف التفاعؿ الإجتماعي، أجكبة عمى سؤاؿ يككف متناقض  المعرفي الذم يحدث
( إف نشأة 1989) Blaye(. كيقكؿ Carugati & Mugny,1985 اجتماعيا كمنطقيا )

مفيكـ التنافر الإجتماعي المعرفي يرجع إلى اتجاه البياجيسية المحدثة التي تتناكؿ بالدراسة 
اىتـ العديد مف الباحثيف بدراسة الأبعاد ميداف عمـ النفس الإجتماعي التككيني. كلقد 
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Lefebvre-Pinard (1989 ) كمف بينيـ ثقافية ك التفاعمية ليذا التكازفالإجتماعية كال
كاف منذ  الذم يقكؿ بأف الدكر الذم تمعبو التنافرات الإجتماعية المعرفية في النمك المعرفي

مكضكع دراسة لعدد معتبر مف البحكث المتخصصة في الأدبيات النفسية. فعلب،  1968
يمكف العثكر عمى عدد معتبر مف الدراسات الأمريكية حكؿ التنافر الإجتماعي المعرفي 

 Turial; (1969), (1969)Langer (1969) Rest, Turial:  1966ابتداء مف سنة 
& Kohlberg يات كافكفي كسط السبعين Doise, Muguy Perret-Clermont  مف

 (.Gilly ,1989أكائؿ الفرانككفكنييف الذيف اىتمكا بمكضكع التنافر الإجتماعي المعرفي )

لقد كاف البعد الإجتماعي لمفيكـ المدركات القبمية المستعمؿ بكثرة مف طرؼ أصحاب 
أينا في فصؿ النظريات النفسية النظرية البنائية يعبر عف الإشكالية الأساسية. كلما كنا قد ر 

 ,Giordan; 1992المعرفية أف مفيكـ المدركات القبمية يمعب دكرا ىاما في بناء المعرؼ 
La Rochelle &, Bednaz & Garmier) 1989,1990 Desautels  ) فإف أىمية

البعد الاجتماعي كالثقافي في بناء المعرفة لـ تتضح أكثر إلا في البحكث الإجتماعية 
عرفية التي تناكلت بالدراسة المدركات القبمية، ككاف السؤاؿ المطركح ىنا يتعمؽ بما الم

 يحممو "عائؽ التعمـ" مف معاف اجتماعية ك تفاعمية.

الأكلى التي تناكلت مكضكع التنافر الإجتماعي المعرفي كانت أكثر  تالدارساكيبدك أف 
إنشغالا بدراسة العلبقة بيف التكازف المعرفي الذم يحدث في ذىف الفرد كالصراعات 

( بأف ما تتميز بو بحكث التيار 1989) Blayeالإجتماعية. كفي ىذا الصدد يذكرنا 
التفاعؿ الإجتماعي لف يككف بناء إلا إذا  الإجتماعي المعرفي ىك أطركحتيا التي مفادىا أف

أدل إلى مكاجية بيف الحمكؿ المتضاربة لمشركاء، كمف ىنا فإف خمؽ التغيير يتطمب 
 بالضركرة كجكد تضارب كاضح ككجكد مكاقؼ متعارضة.

عمـ النفس الإجتماعي التككيني  ( فيميز بيف تياريف، تيار1989) Gillyأما 
(Doise,Muguy & Perr&-Clermont ،كىك يكافؽ خط الفكر البنيكم البياجسي كمية )
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مف خلبؿ إىتمامو بدكر التفاعلبت الإجتماعية بيف الشركاء في نمك الذكاء بشكؿ عاـ. 
 Gilly (1989.:)يقكؿ 

"في بدايتيا، تأسست فكرة التنافر الإجتماعي المعرفي، انطلبقا مف أطركحة التفاعلبت 
التفاعلبت طبيعة باطنية، كبالتالي لا يمكف اعتبارىا  الإجتماعية، كىي فكرة تؤكد أف ىذه

كافية لتفسير النمك المعرفي، كمف ثمة لايعكد السبب الأكؿ لتحقيؽ النمك إلى مراحؿ النمك 
جمالا، يمكف القكؿ أف ذكاء الفرد  الحرجة، كلكف إلى الصراعات التي تحدث داخؿ الفرد". كا 

تكمف كراء كجكد التنافرات داخؿ الفرد. أما التيار  يتطكر بكاسطة حؿ الأزمات المتتالية التي
فإنو يحاكؿ التقميؿ مف أىمية مفيكـ  Roux & Gilly Blaye الثاني كالذم يمثمو كؿ مف ,

التنافر الإجتماعي المعرفي، ليضعو في مكقع أقؿ أىمية في بناء الإجتماعي لممعرفة 
Blaye; 1989, Gilly), Gilly. 1989) 

 مبادئ -2.3.5

 التفاعلات بين الأشخاص

: يعتبر بناء المعارؼ عممية اجتماعية بالضركرة كىك يقكـ عمى مجمكعة مف  المبدأ الأول
( في ىذا المجاؿ أف ىذه 1981) Doise & Mugny التفاعلبت بيف الأشخاص. يؤكد

التفاعلبت تشكؿ مصدر النمك. يعارض ىذا المبدإ إذف التيار النفسي المعرفي الذم لا ييتـ 
 بتاتا بالتفاعؿ الإجتماعي.

 التنافر الإجتماعي المعرفي

يفيد المبدأ الثاني ليذه النظرية أف التنافر الإجتماعي المعرفي يشكؿ أصؿ التعمـ، كيبدك 
حسب ىذا المبدأ أنو لكي يحدث التعمـ لابد مف حدكث تنافرات، لأنيا تحفز التفكير 

(Doise & Mugny; 1981, Remigny,1998لقد سبؽ .) لي a) 1967)  Piaget 
الذكاء كالقدرة عمى  بالعبارات التالية: "يحدث نمك أف تحدث عف مصطمح اللبتكازف
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الإستدلاؿ المنطقي كفؽ مراحؿ كانطلبقا مف كضعية جديدة حدث اضطرابا في المجاؿ 
 المعرفي القائـ، لتنشئ لا تكازنا يدفع الفرد إلى تعديمو بكاسطة تكيؼ تنجـ عنو إعادة تكازف

، فإنو يبدك غير متحمس لممظير الإجتماعي Piagetأكثر إيجابية ". بالرغـ مما يقكلو 
لمفيكـ اللبتكازف، في حيف نجد أف التيار البياجيسي الجديد يبدك أكثر تحمسا كانشغالا بدكر 
التفاعلبت الإجتماعية في النمك المعرفي، كىك ما يتضح مف خلبؿ تأكيده عمى الدكر 

 الإجتماعي المعرفي. البنائي لمتنافر

كيمعب التنافر الإجتماعي المعرفي دكرا كبيرا في ىذا التيار الديداكتيكي. كىنا يبتعد 
كالمتعمؽ خاصة  Piagetمناصرك البياجيسية الجديدة عف المكقؼ الفرداني المميز ؿ 

(. كما يختمؼ الشأف ىنا بالنسبة لمنظرية Bednarze & Gilly,1989بالنمك المعرفي )
الإجتماعية المعرفية التي تحاكؿ التغمب عمى مشكمة العلبقات بيف الديناميكية المعرفية 

 لمفرد كالسياقات الجماعية.

كيحاكؿ تيار البياجيسية المحدثة تقديـ الدليؿ عمى أف التنسيؽ الجماعي لمسمككات بيف 
أطركحة الأفراد يسبؽ التنسيؽ الفرداني أثناء عممية بناء المعارؼ. كىنا نجد أف 

Vygotsky  التي سنتعرض ليا بالتحميؿ لاحقا في ىذا الفصؿ( تتفكؽ عمى الأطركحة(
أف التفاعلبت  Vygotskyالبياجيسية بكاسطة تأثيرىا عمى نظرية التنافر المعرفي. يؤكد 
 Garnier& Bednarz الإجتماعية ىي التي تسمح لمعقؿ الفردم بالتطكر، كيذكرنا 

ليذا التيار كالتي تتعرض لدكر التفاعلبت الإجتماعية باعتبارىا ( بالأعماؿ الأكلى 1989)
سببا في تسريع كنشأة البنيات المعرفية أثناء انتقاؿ النمك مف المرحمة القيإجرائية إلى 

. كلقد اىتـ باحثكف Piagetالمرحمة الإجرائية، مركرا بخبرات التخزيف التي تحدث عنيا 
 ناميكية الإجتماعية في تعمـ إجراءات حؿ المشكلبت.آخركف فيما بعد بدراسة فعالية الدي

إشكالية  Lefebvre-Pinard  1985,1989 ، يطرحVygotskyانطلبقا مف تأثره با 
التنافر الإجتماعي المعرفي مستعملب العبارات التالية:" عندما يكاجو الفرد، طفلب كاف أـ 
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راشدا، مسألة معينة بأسمكب غير ملبئـ كدكف أف يككف كاعيا بعدـ كفاية استراتيجياتو، فإف 
إعطاءه تغذية مرجعة تصحيحية بسيطة، يعتبر عملب غير كاؼ لدفعو إلى تغيير القكاعد 
التي يستعمميا لتدبير سمككو. كالسؤاؿ المطركح ىك: ما ىي الشركط التي تسمح لنا بإحداث 

ف الشعكر الدائـ بالتنافر الذم باستطاعتو أف يككف مصدرا ينطمؽ منو الفرد حالة حقيقية م
لتغيير بنيتو الإدراكية بسكاىا كبأسمكب يجعميا قابمة لتحكيؿ التعممات إلى كضعيات 
أخرل؟". كيعتقد ىذا الباحث أننا إذا ما عرفنا مفيكـ منطقة النمك الحدكدية بأنو المسافة 

الحالي، الذم يعبر عنو الطفؿ مف خلبؿ أسمكبو الراىف في حؿ الفارقة بيف مستكل النمك 
المشكلبت كبيف مستكل النمك الإحتمالي يجسده مف خلبؿ تعاممو مع أشخاص أكبر منو 
في حؿ المشكلبت، فإف ىذا التعريؼ بإمكانو أف يسيؿ عمينا عممية تأسيس نشاطات 

مكقؼ التنافر الإجتماعي ( أنو بقدر ما يؤدم 1989بيداغكجية، كيؤكد نفس الباحث )
المعرفية، بقدر ما يجعمو ذلؾ التفكير  وكاستراتيجياتالمعرفي بالفرد إلى التفكير في قكاعده 

قادرا عمى المجكء إلييا بمنيجية كمما كجد الفرد نفسو في مكاقؼ تتطمب استعماؿ تمؾ 
 القكاعد كالإستراتيجيات.

 تجاوز اللاتوازن المعرفي لدى الشخص

ة التنافر الإجتماعي المعرفي بمبدإ ثالث: يفيد ىذا المبدأ أف البحث عف تجاكز تتميز نظري
 Gillyاللبتكازف المعرفي بيف الأفراد، يؤدم إلى تجاكز التنافر المعرفي الداخمي لمفرد. كيقدـ 

( معالجتو لشكؿ مف أشكاؿ التنافر الإجتماعي المعرفي مبينا أف ىذا التنافر الأخير 1989)
ف تنافر تفاعمي اجتماعي، يمكف تمخيص معناه كما يمي: يكشؼ كؿ عمؿ ىك عبارة ع

يتطمب التفاعؿ في بعض الحالات، عف فركؽ في الإجابات ترجع أساسا إلى الفركؽ 
المكجكدة بيف كجيات نظر المساىميف في ىذا العمؿ، كغالبا ما ينجـ عف العمؿ التفاعمي 

راد أساسو الفركؽ في إجابات الأفراد، كلاتكازف نكع مف اللبتكازف المزدكج؛ لاتكازف بيف الأف
يشؾ في جدكل  داخمی فردم يعكد سببو إلى شعكر الفرد بإمكانية كجكد إجابة أخرل تجعمو
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إجابتو الأكلى التي قدميا؛ كىنا يؤكد الباحثكف عمى أف كضعية تعممية مف ىذا النكع لا 
اجتماعية؛ لأف الأطفاؿ يعممكف تعكد إلى كجكد مشكمة معرفية لدل الفرد، بؿ إلى مشكمة 

في مثؿ ىذه الكضعية التعممية عمى تنسيؽ كجيات نظرىـ في إطار نظاـ جديد يسمح ليـ 
( يعكداف إلى أطركحة 1981) Doise & Mugnyبالاتفاؽ حكليا، كىنا أيضا نجد 

Vygotsky (1978 التي ترل أف نمك الكظائؼ العميا يحدث بكاسطة تحكيؿ عممية )
(: "إف 1989) Doise & Mugny يشارؾ فييا الأفراد إلى عممية خاصة بالفرد ذاتو. يقكؿ

التلبميذ الذيف سبؽ ليـ أف شارككا في بعض التنسيقات الإجتماعية لأفكارىـ يتحكلكف فيما 
بمفردىـ بيذه التنسيقات" كيضيؼ الباحثيف أف التقدـ  بعد إلى تلبميذ قادريف عمى القياـ

فردية كالتي تككف  -الفردم يتحقؽ إذا ما تمت عممية استبطاف الفرد لمتنسيقات الجديدة البيف
 نتيجة لتجاكز التنافر الإجتماعي المعرفي.

 إستراتيجيات التربوية -3.3.5

بأفكارىا النظرية الداعية إلى إحداث ما زالت تتميز نظرية التنافر الإجتماعي المعرفي 
مكاجيات بيف التلبميذ، كبالرغـ مف أننا لا نعثر إلا عمى القميؿ مف تطبيقاتيا التربكية، فإنو 
باستطاعتنا أف نبرز الإستراتيجيات الشاممة مف خلبؿ الملبحظات التالية: مف الممكف أف 

 للؤسباب التالية:يككف التنافر الإجتماعي المعرفي ذا فعالية في التعمـ 

لو  يمكف الطفؿ مف التعرؼ عمى إستجابات أخرل غير إستجاباتو، كما أنو يسمح•  
يشجع • بمقارنة كجيات نظر متنكعة، مما يضطره إلى عدـ بقائو متشبثا بإجابتو الأكلى. 

تنسيقات كتعديلبت   الطفؿ عمى الرفع مف درجات نشاطو المعرفي، ماداـ أنو يمزمو بإدخاؿ
 معيف. طبيعة اجتماعية عمى الممارسات التي يتطمبيا مكقؼذات 

خلبؿ  مف لاييـ يمكف الطفؿ مف إكتشاؼ معمكمات ىامة، معركفة، غير متكقعة، خاطئة• 
 إجابات الآخريف، كىي معمكمات يمكف أف تككف ذات منفعة في بناء المعرفة.
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الآخريف لحؿ  تعاكف معمنو التغير كال يدعك الطالب إلى تقبؿ كجكده في كضعية تتطمب• 
 المشكلبت.

 Vygotskyالنظرية الإجتماعية التاريخية ل  - 4.5

 تاريخ والإشكالية - 1.4.5

لى جانبو تأكيد    Vygotskyلقد أدل التنكع الثقافي الذم تتميز بو المجتمعات المعاصرة، كا 
عمى الدكر الياـ الذم تمعبو الثقافة في التعمـ كفي التفاعلبت بيف الأفراد، إلى إنعاش فكر 

الذم  Modèles pour l'acte pédagogiqueىذا العالـ النفساني. كيعتبر ظيكر کتاب 
-Alves,Proje Chrétien - &  Maous ألفو مجمكعة مف المدرسيف

Chassagny  محاكلة مممكسة لإنجاز نمكذج اجتماعی تفاعمی مستكحى مف
Vygotsky إذ يمكننا أف نممس جيدا تأثير ،Vygotsky  عمى ىؤلاء المدرسيف كتأثير

مفيكمة حكؿ "منطقة كمكف الندك"، إضافة إلى تأثيره المتعمؽ بالدعكة إلى المجكء إلى مفيكـ 
فكا الكتاب المذككر آنفا عمى أف الفعؿ الدراما التربكية. كيؤكد نفس المدرسيف الذيف أل

التربكم ىك سمسمة مف التغيرات الفجائية الشبيية بالتغير المدىش الذم يحدث لبطؿ 
مسرحية أكركاية، كالذم يقكد الممثميف إلى البحث عف المعرفة. فالبيداغكجيا ىي "الحيز 

 (209، ص 2014)نعمكف، الزمني الذم تكلد فيو الثقافة ". 

، يرجع إلى Brunerؼ الأمريكي الكبير المؤل نجد تقريبا، التاريخية فترةال نفس في
Vygotsky  (1998,1996,1995 ليؤكد أف الأنا يتشكؿ بكاسطة العالـ الذم يعيش )
نحف ممثمكف ثقافيكف كاجتماعيكف لأننا نمعب دكرا في الدرامات  Brunerفيو. يقكؿ 

ئلب بأف الأنا لا يككف أبدا مستقلب عف كجكده الإجتماعية كفي الدرامات الثقافية. كيضيؼ قا
الإجتماعي كالثقافي، كأف بناءه يتـ بكاسطة مجمكعة كاسعة مف الأدكات التي تتشكؿ منيا 
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. فالأنا يفسر العالـ، مف خلبؿ التعامؿ مع الآخريف (159، ص 2007)برتراند، ثقافتو
(Vygotsky ,1985كباختصار، يعد الأنا تعاقديا بالأساس كت ) عاقداتو تحدد كتكجو

التعاقدات المتطكرة كالمتآزرة. كلكف، مف ىك  ممارسات الفرد، أما الثقافة فيي مجمكع تمؾ 
Vygotsky  الذم مازالت كتاباتو تؤثر أكثر فأكثر عمى المنظريف التربكييف؟ كلد
Vygotsky  إف قصر حياة ىذا العالـ الذم 1934في ركسيا كتكفي سنة  1896سنة .

كبعمـ النفس  Pavlovبدأ حياتو المينية بدراسة عمـ الإنعكاسات الشرطية الذم أسسو 
، لـ يمكنو مف إتماـ أعمالو، غير أنو انتيى بتفضيؿ العمؿ في Kohlerالغشطالتي لي 

بأف نمك العقؿ  Vygotskyالذم يقكؿ  ميداف عمـ النفس الإجتماعي التاريخي. فيك
الإنساني يمثؿ جزء مف سيركرة اجتماعية كثقافية. إضافة إلى ذلؾ، اشتغؿ ىذا المفكر 

( أف 1978") Mind in societyالعالـ بالتربية الأكاديمية؛ إذ نجده يؤكد في كتابو " 
ية كالرياضيات تعميـ الإنضباط في السمكؾ كتعميـ المغات القديمة كالحضارات الكلبسيك

، يؤكد Thorndikeلايؤثر إلا قميلب عمى النمك العقمي لمطفؿ. كاعتمادا عمى أعماؿ 
Vygotsky أف تعمـ النحك اللبتيني سيسمح بنمك القدرات المعرفية  أنو لا يفيـ كيؼ

العامة كالذاكرة كالإنتباه كقكة الملبحظة كالتركيز كميارة التفكير، كيضيؼ أنو مف غير 
(، لأف العقؿ ليس شبكة مف القدرات العامة 1978لقياـ بمثؿ ىذه الإستنتاجات )الممكف ا

، ص 2006الدكاىيدم، ) ة كغيرىما مف القدرات العقمية.كالذاكرة كالإنتباه أك الملبحظ
25.) 

 المبادئ  -2.4.5 

لف نركز ىنا إلا عمى بعض المبادئ التي تشد حاليا انتباه الباحثيف في عمكـ التربية، أم 
 عمى العلبقة بيف النمك كالتعمـ كالكساطة الثقافية كمنطقة النمك المحتمؿ.

 منطقة النمو المحتمل
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" مفيكـ منطقة النمك المحتمؿ ليصؼ  Mind in societyفي كتابة "  Vygotskyيطرح 
الكظائؼ التي تككف في حالة تحكؿ عند الطفؿ، فيك يعرفيا بالفارؽ بيف مستكييف: مستكل 

د، كىك ما يقاس بمدل قدرة الطفؿ عمى حؿ المشكلبت بمفرده، كمستكل النمك النمك المشاى
 المتكقع الذم يقاس بمدل قدرة الطفؿ عمى حؿ المشكلبت عندما يساعده شخص آخر.

الأكؿ يقيس النمك  أف المستكل Vygotskyكيضيؼ   (160، ص 2007)برتراند، 
الطفؿ لمنمك أك كضع العمميات التي  السابؽ، بينما تقيس منطقة النمك المحتمؿ مدل قابمية

 تككف في حالة تغير.

يعتبر مفيكـ منطقة النمك المحتمؿ مف المفاىيـ التي يرجع إلييا العديد مف الباحثيف، كيميؽ 
بنا أف نقدـ ىنا مثالا حتى يتـ التحكـ في مدلكلو، كلنأخذ شخصا نريد تعميمو كرة المضرب، 

المسافة المكجكدة بيف ما يعرؼ ىذا الشخص القياـ بو في فمنطقة النمك المحتمؿ ىنا ىي 
حركية الراىنة( كما سيككف قادرا  -ىذه المعبة )أم كضع معارفو الحقيقية كمياراتو النفس 

عمى فعمو بعد تعميمو المعبة؛ أم الكضع النيائي لنمكه بعدما يعممو فرد آخر كيؼ يمعب كرة 
ـ عمى الإىتماـ بيذه المنطقة، منطقة النمك المضرب. إف التربية مف ىذا المنطمؽ تقك 

جمالا، يمكف أف نعتقد أننا إذا ما قمنا بتعميـ شخصيف  الممكف حدكثو لدل فرد معيف. كا 
لعبة كرة المضرب أنيما سيصلبف في نفس السف إلى مستكل كاحد مف النمك، فإذا أسسنا 

اكييف في نمكىما، غير أننا حكمنا انطلبقا مف سمككاتيما، فإنو مف الممكف القكؿ أنيما متس
قابميتييما المختمفتيف لممارسة المعبة  -إذا ما أخذنا بعيف الإعتبار أثناء تعميميما المعبة

كمجيكداتيما في التعمـ، فإننا سنحكـ عمى نمكىما بعدـ التساكم؛ مف ىنا نقكؿ بأف منطقة 
ممة ضركرة الكساطة النمك المحتمؿ تقكـ عمى مسممتيف: مسممة كجكد إمكانية لمنمك، كمس

 الآف معنى كؿ كاحدة مف ىاتيف المسممتيف. لالإجتماعية الثقافية. كلنر 

 العلاقة بين النمو والتعمم

عمى أف الطفؿ يممؾ نكعا مف السيطرة عمى  Vygotskyعمى غرار مؤلفيف آخريف، يصر 
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جيدا  Vygotskyنمكه. إف لديو قابمية لمنمك الذم يعتبر متغيرا تابعا لتعمـ الطفؿ. لـ يدخر 
كأمثالو الذيف يركف أف النمك يسبؽ التعمـ، كيعتقدكف  Piagetفي التعبير عف معارضتو لي 

 .مثلب أف الطفؿ لا يككف قادرا عمى تعمـ المنطؽ الصكرم إلا إذا بمغ مرحمة كذا....(
كما أنو لـ يدخر جيده في معارضة أمثاؿ جيمس الذيف   (161، ص 2007)برتراند، 
ف النمك كالتعمـ عمميتاف متلبزمتنا كأف كلبىما يحدث في زمف كاحد، كيعارض يعتقدكف أ

أخيرا أكلائؾ الذيف يعتقدكف أف النمك كالتطكر يتبادلاف التأثير فيما بينيما، فيؤلاء كما يقكؿ 
Vygotsky.لـ يتفحصكا أبدا طبيعة ىذا التأثير ، 

 .  ةفياالكساطة الإجتماعية الثق

ميزة جد خاصة: إنيا اجتماعية كثقافية، فالشخص الذم يتعمـ لعبة  لمنطقة النمك المحتمؿ
كرة المضرب، نجده يمارسيا كما عرضيا أمامو معممو ككما يمارسيا التلبميذ الآخريف، 
فيذا الشخص سيستعمـ سمك کا خاصا يتحدد بمعطيات سياؽ التعمـ، كسيككف أسمكبو في 

فالفرد يتعمـ أيضا بتقميده الآخريف، كىك ما ىذه المعبة تقميدا إلى حد ما لأسمكب معممو؛ 
يجعؿ مف التعمـ عممية اجتماعية ك ثقافية. كقس عمى ىذا المثاؿ السابؽ تعمـ الطفؿ لمكتابة 

 التي تعتبر أيضا متغيرا تابعا المتغير ثقافة مدرسو.

 ىي المحتمؿ النمك منطقة أف لنفيـ الأمثمة مف نكثر أف - Vygotsky يقكؿ كما - يكفي
 التعمـ كاف بالفعؿ، إذا. التربية في حاسـ أثر ليا يككف أف يمكف كثقافية اجتماعية ظريةن

 نعطي أف الكاجب مف النمك، فإنو منطقة في تحدث التي التفاعلبت لمتغير تابعا متغيرا
 التلبميذ، الأكلياء، المدرسكف. : الآخركف ينشؤىا التي التفاعلبت ليذه جدا كبيرة أىمية

 الإستراتيجيات التربوية  -3.4.5 

الكثير مف كتاباتو عف إستراتيجيات التعمـ، كلكنو كاف يعارض في  Vygotskyلـ يخصص 
إلى القكؿ  Brunerمناقشاتو نظريات التعمـ كأثرىا عمى النظريات التربكية، كىذا ما دفع بی 
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 1985a)يطرح نظرية في التربية، كأف باحثيف كمدرسيف آخريف أمثاؿ :  Vygotskyبأف 
& b) ,Wertsch; (1984) , Palinscar & (1990)  ; (1992) Moll, Gredler 

Brown ىـ مف قامكا فيما بعد ببناء نماذج تربكية تطبؽ مبادئ " عمـ النفس الإجتماعي
يقدـ كصفا لاستراتيجية تعميمية صالحة  Gredler( 1992التاريخي"؛ كمف ىنا نجد )

أشخاص(، كىي استراتيجية مؤسسة  6ك 2راكح بيف لجماعة صغيرة جدا مف الأشخاص )تت
 ، كىذه مراحميا الرئيسية: Vygotskyعمى نظرية 

 : تحديد المفاىيم أو المبادئ التي يجب تعميميا1المرحمة 

 بالإعلبـ الآلي(؟ . ما ىي المفاىيـ كالمبادئ التي تميز محيط الطالب )مثلب: الإىتماـ1.1

في أفكاره  التي مف شأنيا أف تسمح لمطالب بالتحكـ. ما ىي المفاىيـ كالمبادئ 1.2
 الخاصة )مثلب: يمخص نصا ليعبر عف مدل فيمو لو(؟

 : صياغة نشاخات التعمم2المرحمة  

 ما ىك مستكل الفيـ المشترؾ كالضركرم لبداية التعمـ؟ 1.2

 ما ىي جكانب النشاطات التي يجب عمى المدرس تعديميا؟2.2 

 ي يجب عمى المدرس البدء بتنفيذىا؟ما ىي النشاطات الت 3.2 

 کو؟استعماؿ إشارات كرمكز لتحسيف سمك كيؼ يجب عمى الطالب  4.2 

 التسييؿ التعمـ؟  ما ىي الإشارات كالتغذية المرجعة التي يجب عمى المدرس القياـ بيا 5.2 

 : التنفيذ والتقويم3المرحمة  

 الطالب؟ىؿ قاـ المدرس برفع مستكل الصعكبة بقدر تقدـ  1.3 

 ىؿ أصبح الطمبة قادريف عمى القياـ بعمؿ مستقؿ في نياية الدرس؟ 2.3 

 ىؿ صار الطمبة يفكركف بشكؿ مخالؼ في نياية الدرس؟ 3.3 
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 ىؿ اكتسب الطمبة ميارات قابمة لمتحكيؿ إلى كضعيات أخرل؟ 4.3 

 نظريات التعمم السياقي - 5.5 

 التاريخ والإشكالية  -1.5.5 

ىذه النظريات بسياؽ التعمـ، كىي تطرح السؤاؿ الأساسي التالي: ىؿ تتعمؽ إشكالية 
باستطاعتنا أف نستأصؿ المعرفة مف مكاقؼ حياتنا اليكمية التي تستعمؿ فييا ىذه المعرفة؟ 
قد يقاؿ إف ىدؼ المدرسة الأكؿ يكمف في تبميغ المعمكمات لمتمميذ. إننا نجد البعض يتباىی 

اكتساب نفس المعارؼ في أم مكاف سكاء أكاف مدرسة أك لـ  بالقكؿ إف التلبميذ يستطيعكف
يكف. إف مثؿ ىؤلاء لا يعيركف إلا مكانة ثانكية لمسياؽ البيداغكجي، أم لنشاطات التعمـ 

 كلسياؽ التعميـ كالتعمـ. الكاقع أف مشكمة التككيف تطرح عمى الشكؿ التالي:

لا متزايدا بتأثير التفاعلبت يلبحظ في أكربا كمنذ نياية السبعينيات أف ىناؾ إنشغا
(، كيمكف ملبحظة نفس Perret-Clermont,1979 الإجتماعية في تطكير الذكاء )

 Vygotskyأنو بدأ مبكرا مع الإىتماـ بي ) الإىتماـ في أمريكا الشمالية، حيث
(1984,Rogoff&Wasten  أما ،Lave  فييتـ فيما يخصو بأثر الحياة اليكمية عمى

( كتؤكد جماعة مف الباحثيف المنتميف إلى "معيد Rogoff & Lave 1984التعمـ )
 ,J.S.Brown بكاليفكرنيا، كمنيـ: Palo Altoالبحكث في التعمـ" المكجكد في 

Clancy, Collins, Duguid, Greeno & Pea  أنو مف غير الممكف عزؿ تحصيؿ
مف  المعرفة عف سياقيا البيداغكجي كالثقافي كالإجتماعي، كعمى عکس العديد

البيداغكجيات التي تقبؿ التفريؽ بيف المعرفة كالمكاف الذم ستستعمؿ فيو، تؤكد النظريات 
السياقية عمى إدماج السياؽ في عممية التعمـ، كتؤكد نفس الجماعة أف تجاىؿ سياؽ التعمـ 
يتناقض مع الميمة الأكلى لمتربية التي تكمف في تزكيد التمميذ بالمعارؼ التي تنفعو في 
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 ة اليكمية. الحيا

فيمحكف عمى أف التعمـ كما ىك J.S.Brown; Duguid & Collins  1993,1989أما  
محدد في ثقافتنا الإجتماعية الراىنة غير تاـ، بؿ إنو غير مكيؼ مع الكاقع، لأف مشكمة 
المدرسة اليكـ ىي أنيا تنظر إلى المعرفة كشيء مكجكد لذاتو ، أم خارج السياؽ 

 Laveكتتنكر لمسياؽ الثقافي الذم يعتبر بحؽ مصدر المعرفة )  الإجتماعي كالثقافي،
;1995, Chaiklin & Lave 1988 كلا تيتـ بتاتا بالسياؽ الإجتماعي الذم ستستعمؿ )

 فيو المعرفة. 

 ,Brownبالفعؿ، تكجد اليكـ العديد مف نظريات التعمـ السياقي، كتعد النظريات التي يمثميا 
Collins, Duguid & Greeno  أكثرىا انتشارا، غير أفLave  يؤكد فيما يخصو أف

مكقفو مختمؼ، كىكيعطي لمتعمـ السياقي إسـ تحصيؿ المعارؼ في الكضعية. كفيما 
ك النظريات السياقية الأخرل ليس فرقا  Lave يخصناه، فإننا نعتقد أف الفرؽ بيف مكقؼ

 ي.تجمؿ ىذه النظريات في تحميمنا الآجكىريا، كلذلؾ سكؼ ت

  (166، ص165، ص 2007)برتراند، المبادئ :  - 2.5.5

 المعرفة كأداة تابعة أساسا لمممارسة ولمثقافة

تقكـ نظريات التعمـ السياقي عمى مبدأ أساسي ىك: تعتبر المعرفة أداة تابعة في أساسيا 
 Chaiklin & Lave, (1993,1983) Duguid (1991b)لمنشاط كلمثقافة، كيقدـ ,

Lave ,(1992) Clancey (1995) Brown, Collins  نظرية لمتككيف مؤسسة عمى
كما يقكؿ ىؤلاء الباحثكف  -ىذا المبدأ الذم تتحدد كفقو المعرفة بشكؿ حتمي. يجب عمينا 

أف نتخمى عف تمؾ الفكرة التي تنظر لممفاىيـ ككيانات مستقمة كمجردة؛ فيي بالأساس  -
 ( ىذه النقطة كما يمي:1988) Lave نتاج لمنشاطات الإجتماعية كالثقافية؛ كيحمؿ

يصرح أنصار ىذا الإتجاه قائميف: لقد قمنا خلبؿ السنكات القميمة الماضية بتحميؿ الفرد، 
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كالعممية المعرفية الداخمية، كالتمثلبت كالذاكرة كحؿ المشكلبت، غير أنو كاف ينبغي لنظريتنا 
ف كيتذكركف معارفيـ مف خلبؿ أف تشمؿ أشياء أخرل أيضا، لأف الأفراد يعالجكف كيتمثمك 

علبقات بعضيـ ببعض، ككفؽ ما يستدعيو الكسط الإجتماعي الذم يتكاجدكف بو، كالنتيجة 
فردية إلى النشاطات كالتفاعلبت  -ىي أنو ينبغي أف نكسع مجاؿ نظرتنا الضمف 

 الإجتماعية اليكمية.

 اكتساب المعارف ينتج عن المشاركة

( أف اكتساب المعارؼ يعد " خاصية تنشأ مف مشاركة )..( الشخص 1988) Laveيؤكد 
 المقبكلة إجمالا في نشاط جماعة تتقاسـ نفس الممارسات ". كنعثر عمى ذات الفكرة لدل

Lave & Wenger (1991 المذيف يعتقداف أف اكتساب العمـ كالفكر كالمعرفة ىي )
خؿ كمع عاـ منظـ اجتماعيا ك ثقافيا. علبقات بيف أشخاص تربط بينيـ نشاطات تجرم دا

أف المشاركة في الممارسات الإجتماعية تعد القالب الأساسي  Wengerك  Laveكيضيؼ 
 لمتعمـ. 

 Greeno, Pea في الكاقع، ليست للئختلبفات القائمة بيف المنظريف أىمية كبيرة ,
Wenger) (Chaiklin, Collins, Duguid  المعرفة  أفغير أف ما ينبغي أف نعرفو ىك

الذىنية تعتبر بالأساس مجمكعة مف الأدكات التي يمكف إستعماليا في مكاقؼ كاقعية، 
كالمقصكد ىنا بي "الأداة" ىك المكقؼ، التاريخ، الخبرة، تراکـ المعارؼ، التجربة، الفف، 

لا المعمـ كالمتعمـ. إف أية أداة لا معنى ليا إلا إذا كجدت في كضعية ت سمح باستعماليا، كا 
لإستعمالاتيا تاريخ، كمما لا شؾ فيو أف ىذا يصدؽ عمى جميع المعارؼ بما فييا إذا كاف 

الرياضيات؛ لأف التفيكر الرياضي لا يكتسب معناه إلا إذا استعمؿ بيدؼ تنفيذ ميمة مف 
(، كبالمثؿ قد يبدك لنا أف فيـ إستعماؿ الكمبيكتر أمر سيؿ، إذ 1991) Laveالمياـ 

ية استعمالو عمى السبكرة كنبيف لممتعمـ مختمؼ الحبكات المعمكماتية... يمكننا أف نشرح كيف
الخ غير أف إستعمالو ىك ما يمكف مف الكصكؿ إلى معرفة حقيقية ليذه الأداة، ك بالتالي 
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إننا لا نستطيع أف نتعمـ إستعماؿ الكمبيكتر إلا في مكاقؼ مممكسة، كىك ما يساعدنا في 
لى تبادؿ المعمكمات حكؿ تعمـ المجكء إلى تجربة مستعم لى استشارة الكتب كا  ميو الآخريف كا 

ستعمالاتو المختمفة. كباختصار، كما يقكؿ   Collins & Duguid, Brownالكمبيكتر كا 
( إف أم مفيكـ يككف دائما كثيؽ الصمة بنشاط ك بثقافة محدديف. ك بالتالي فإف 1989)

أداة ليا تاريخ ساىمت في تحديد ميالو تعمـ مفيكـ مف المفاىيـ إنما ىك تعمـ استعماؿ 
 الممارسات العممية.

 السياق الثقافي يحدد وسط استعمال المعرفة

يدؿ لفظ السياؽ الثقافي عمى مجمكع خصائص الكسط الذم ستستعمؿ فيو المعرفة، فتعمـ 
ميكانيكا السيارات كتعمـ حؿ مشكمة مع زبكف جاء يعترض عمى طريقة صيانة سيارتو، ىما 

مختمفاف، كمصدر ىذا الاختلبؼ بينيما يكمف في الإستعماؿ المممكس لممعرفة، أم  أمراف
في كجكد سياؽ عمؿ تختمؼ فيو بشكؿ کبير معارؼ التحصيؿ المدرسي. فإذا كانت الثقافة 
المدرسية عمى سبيؿ المثاؿ تحتكم دائما عمى مشكمة محددة جيدا، فأف الثقافة اليكمية تطرح 

كاضح أك محددة جزئيا فقط؛ كالمثاؿ الأخير الذم طرحناه  مشاكؿ محددة بشكؿ غير
بخصكص تعمـ الميكانيكا يبيف أنو كاف يجب عمى ذلؾ الميكانيكي أف يحاكؿ فيـ ما يقكؿ 

ي تحدث صكتا غريبا(، كبالتالي فإنو )أم الميكانيكي( مطالب في تالو الزبكف )إف سيار 
 درسة..أغمب الأحياف باستعماؿ معارؼ لـ تقدـ لو في الم

 الإستراتيجيات التربوية  - 3.5.5

 Clancey; (1993), J.S.Brown, Collins يؤكد الكثير مف الباحثيف أمثاؿ &
Greeno Duguid (1992( )1998 أنو تجريد المعارؼ مف سياقيا المدرسي لنضعيا )

في سياقيا الأصمي، كبالتالي فإف ما ينبغي تعميمو ىك الخصائص الثقافية لممكاقؼ . التي 
كانت في أصؿ ىذه المعارؼ، كىك ما يمكف تحقيقو عبر نشاطات كاقعية أم تعميـ 
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لا فإف التلبميذ سيجيمكف الكسط الذم سيستعممكف فيو  الممارسات العادية الثقافية، كا 
المعارؼ. كتجب الإشارة إلى أنو غالبا ما تككف المكاقؼ التعميمية عبارة عف خميط مف 
الثقافة المدرسية )ما يفعمو التلبميذ كالمدرسكف في المدرسة كمف الثقافة الكاقعية )ما يفعمو 

أنفسيـ أماـ مستكييف مختمفيف مف الناس مف مكاقؼ الحياة الحقيقية(؛ فعادة ما يجد التلبميذ 
المرجعيات، أحدىما قكم جدا: كيتمثؿ في الثقافة المدرسية كالآخر ضعيؼ جدا : كيتمثؿ 
في الثقافة المينية، كبالتالي فإف التلبميذ لا يستطيعكف التعرؼ جيدا عمى مؤشرات ثقافة 

يـ إياه في الكاقع، أم تمؾ المؤشرات التي ستساعدىـ في الحصكؿ عمى فيـ ما نعمم
 المدرسة.

لا بد مف التذكير أيضا بأف التلبميذ الذيف ينجحكف في الثقافة المدرسية )أم الذيف عرفكا 
لخ( ليسكا متأكديف مف نجاحيـ في أكساط عمميـ، إيجيبكف عمى أسئمة الإمتحانات... كيؼ 

يف أك كلذلؾ فيـ مطالبكف بالتكيؼ مع ثقافة أخرل لا تككف بالضركرة ىي ثقافة المدرس
المدرسة، أم أف عمييـ أف يتعممكا كيؼ يعممكف في كسط آخر غير الكسط المدرسي 
كالجامعي، فيـ لسكء حظيـ، لـ تكفر ليـ فرص إعدادىـ لمثؿ ىذا التكيؼ الضركرم، ما 
عدا أكلائؾ الذيف ساعدىـ الحظ في القياـ بتربصات داخؿ مؤسسات معينة. مف ىذه 

ه المنطمقات ذف أف نفيـ أف الباحثيف الذيف سبؽ ذكرىـ المنطمقات ليس مف الصعب مف ىذ
لايحبكف كثيرا الأفكار التالية: "يحدث التعمـ فرديا كلو بنيتو الخاصة"، "المدرسة كسط 

 حيادم مستقؿ"، "تعتبر المفاىيـ أشياء مجردة كمستقمة عف أم سياؽ" .

 يمكف أف نحدد الإستراتيجيات الأساسية ليذه النظريات كما يمي:

فكمما كاف مف الممكف  :عية شبيية بمواقف الحياة اليوميةيتعمم الفرد في مواقف واق -
استدراج المعارؼ ضمف سياؽ كاقعي، كمما كاف مف الممكف الحديث عف تحصيؿ 

 & J.S.Brown (1989 ,1993) Duguid لممفاىيـ.، كمف ىذا المنطمؽ يفضؿ ,
Collins  ،استعماؿ لفظ "متربص". فالتمميذ في المدرسة مثمو مثؿ أم فرد يتعمـ فنا )الرسـ
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النحت، الفنكف القتالية مثلب...( أك مينة معينة، ينبغي أف يككف "متربصا معرفيا" كلكف ما 
المقصكد بكممة "متربص معرفي". إنو متربص يتعمـ مينة تساىـ في تطكير الميارات 

 كالكفاءات.

خص مع الآخرين ويتقاسم معيم معارفو ومشاكمو واكتشافاتو في سياق يتعمم الش -
يسمح اندماج المتربص في الجماعة بمعب أدكار مختمفة، فيك يمكنو مف اجتماعي: 

الحصكؿ عمى فيـ جيد لما ينتظره لاحقا أثناء اندماجو داخؿ جماعات العمؿ، كيعد ىذا 
ميذ يتعكدكف عمى العمؿ الجماعي، التطبيع الإجتماعي ىاما مف حيث ككنو يجعؿ التلب

كيعمميـ كيؼ ينتقمكف مف عالـ مصغر خاص بكؿ كاحد منيـ، إلى عالـ أكثر تعقيدا كأكثر 
كثيرا عمى التعميـ  Brown (1995) Compioneاتساعا، كفي ىذا الإطار يمح & 

حضكر الأكلياء كشركاء اجتماعيف آخريف ىدؼ خمؽ مكاقؼ  المتبادؿ كعمى الحكار كعمى
يتقاسـ فييا أفراد الجماعة المعرفة. يحدث مثؿ ىذا التعمـ مع معمـ يكجو جماعتو الصغيرة، 
فعمى ىذا المعمـ في البداية أف يكضح المعارؼ القبمية لمتمميذ ثـ يساعده في محاكلاتو 
الفيمية، كيجب عميو أف يخمؽ مكاقؼ تعميمية كأف يشجع التمميذ عمى الإستمرار في عممو 

ف الإستقلبلية. يعتبر المدرس ىنا مرنا معرفيا ييتـ بالتمميذ مثمما يفعؿ المدرب كلكف بنكع م
 في كرة المضرب أك في السباحة.

: تراىف ىذه الإستراتيجية التربكية أيضا عمى  يتعمم الشخص كيف يتجاوز المعوقات -
ت التأثيرات التي تتناكؿ الإستراتيجيات غير الفاعمة، كعمى الأخطاء كعمى التصكرا

الرديئة... الخ. إذ أف مثؿ ىذه المراىنة تمكف مف الكشؼ بسيكلة عف المفاىيـ القبمية 
لمتلبميذ، كما أنيا تمكف مف تجاكز ما تمثمو ىذه المفاىيـ مف صعكبات، كتساعد أخيرا في 
تعكيد التلبميذ عمى معايشة الخطأ في الكقت الضائع كفي المكاقؼ المتميزة بغمكضيا ... 

 الخ.



 (The sociocognitives)النظريات الاجتماعية المعرفي :       المحاضرة السادسة 

025 
 

 النظريات التعاونية لمتعميم ولمتعمم - 6.5

 التاريخ والإشكالية -1.6.5 

تتمتع النظريات التعاكنية لمتعميـ كالتعمـ اليكـ بانتشارىا الكاسع، فعدد المدرسيف الذيف  
، كيمكف ملبحظة ىذا الإىتماـ مف خلبؿ الرجكع ليذه  ييتمكف بما يزداد يكما بعد يكـ

 Le nouvel educateurالنظريات في فرنسيا كفي أمريكا، كمف خلبؿ ما نشرتو مجمة 
الأمريكية مف مقالات عديدة تكضيحية  Cooperative Learningالفرنسية كمجمة 

كانت النظريات التعاكنية مكجكدة منذ  كميمة تدكر حكؿ الكاقع اليكمي لمتعاكف. بالفعؿ،
الذم أدخؿ ممارستيا  Freinetكقت بعيد، فالبيداغكجيا التعاكنية الفرنسية تستمد مف 

ف تمخيص الأىداؼ التربكية التعاكنية ، كيمك1996-37كنظرياتيا التربكية إلى فرنسا سنة 
 (: Michel Bertrand ,1992في ما يأبي ) Freinetالمستمدة مف بيداغكجيا 

 عمى أربعة أىداؼ تمثؿ قكتيا كىي: Freinetتقكـ بيداغكجيا  -

 الحؽ في التعبير كفي التكاصؿ؛ • 

 التحميؿ النقدم لما ىك كاقعي؛ • 

 ي؟تالتكفؿ الذا •

 التكفؿ بالجماعة. • 

 إنيا سيركرة مستمرة  -

 المختمفة.  الراشديف بيف الفرد كالجماعة عمى مستكل التلبميذ كالتعميـ كجماعات• 

البيداغكجية كالنظامية  بيف النظرية كالتطبيؽ مع استعماؿ الكسائؿ المادية )الأدكات• 
 التعاكنية ككسائؿ الإتصاؿ(. 

  (169، ص 2007)برتراند، لمحيط. بيف القسـ الدراسي كالكسط ا• 
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إنيا بيداغكجيا مادية، تسمح فييا أدكات كتقنيات العمؿ المكتممة كالمتكفرة للؤطفاؿ 
 كلممراىقيف بالإرتقاء إلى الإستقلبلية الفردية كالجماعية كبتحصيؿ المعارؼ.

آدابيا، كمف الملبحظات التي نجدىا تتكرر في تقكـ إشكالية التربية التعاكنية عمى بعض 
التقميدم، غياب الإتصاؿ  ىذه الملبحظات يمكف أف نذكر: السمبية التي يكلدىا التعميـ

المباشر بيف التلبميذ، الضعؼ البيداغكجي لبعض الطرائؽ النشطة، ضعؼ تقبؿ التنكع 
كىكذا، نلبحظ أف   (169، ص 2007)برتراند،  .الثقافي كالإقتصادم كالاجتماعي كالعرقي

محافظ الذم ساد في الثمانينيات كاف يشجع  تقسيـ الجماعات حسب معايير التعميـ ال
مصرح بيا أك غير مصرح بيا كحسب الطبقة الإجتماعية كالثقافية، كيعبر المفظ الفرنسي 
"الشعب" عف ىذه الكضعية الإنتقائية، خاصة إذا ما لاحظنا أف ىناؾ شعبا خاصة 

جؿ اف التعميـ العادم يحكؿ الممارسات بالتلبميذ غير المكىكبيف! كما يمكف أف نس
 البيداغكجية إلى عممية نقؿ كتبميغ لممعرفة.

كما نلبحظو في النياية، ىك أف العديد مف المدرسيف يؤيدكف العمؿ التفاعمي في القسـ، 
غير أنيـ لا يستعممكف الكسائؿ المناسبة التي تساعدىـ في الكصكؿ إلى نتائج إيجابية، 

نت دراسة أف إشراؾ التلبميذ ليس بالأمر السيؿ كما يعتقد البعض، إذ كفي ىذا المجاؿ، بي
تمميذا( يسيطركف عمى نصؼ  40أننا نجد أف تمميذيف أك ثلبثة مف قسـ )يتككف مف 

% مف  75ػ التفاعلبت الجارية في القسـ، كأف أربعة أك خمسة تلبميذ يككنكف مصدرا ل
 Gruber, (1990مف البحكث كالتجارب التفاعلبت في القسـ كبالمقابؿ، تبيف العديد 

Hansen &, (Augustine  فعالية التعمـ التعاكني خاصة فيما يتعمؽ بالعمؿ داخؿ
الميتا معرفية " لمتعمـ. لقد أدل مجمكع  التفكير النقدم كتحصيؿ الطرائؽ "الجماعة كتعمـ 

ىذه المشكلبت )سمبية الطالب كصعكبة العمؿ ضمف الجماعة كالبيداغكجيا التقميدية 
المحافظة ببعض المدرسيف كالباحثيف إلى الإىتماـ بالطرائؽ التعاكنية. كبالفعؿ، تجسد رد 

تربكم كبالأخص مف سمبية الذيف ينفركف مف المفكريف المقاكميف لمتجديد ال -فعؿ المدرسيف 
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فمذلؾ نجدىـ يحاكلكف العثكر عمى حمكؿ لتمؾ  في السير نحك الإتجاه المعاكس؛ -الطالب 
المشكلبت مف خلبؿ تكجييـ نحك نظريات العمؿ الجماعي الذم يعطي أىمية كبيرة 
لنشاطات التمميذ، كمف ثمة راحكا يؤسسكف لتدخلبت تربكية خاصيتيا الرئيسية ىي: إدماج 

شخاص بغض النظر عف أصكليـ العرقية كالإقتصادية كالإجتماعية كغيرىا مف جية، الأ
 (171، ص 2007)برتراند، كالإىتماـ بالمشاركة النشطة لمتلبميذ مف جية ثانية. 

  المبادئ - 2.6.5 

يقكـ التعميـ التعاكني عمى مبادئ ىامة تعرض ليا العديد مف المؤلفيف في الكثير مف 
، فيناؾ مف المؤلفيف الفرنسييف (173-171، ص 2007)برتراند، كتاباتيـالمرات في 

المرمكقيف الذيف بدؤكا التأليؼ في ميداف التعميـ التعاكني منذ بداية القرف العشريف، كمازاؿ 
ما كتبكه عنيا صادقا إلى يكمنا ىذا. كترتبط التغيرات المنشكدة في أدبيات التعميـ التعاكني 

الإجتماعية كالثقافية الجديدة التي تكلدىا المدنية المعاصرة كاليجرة ككسائؿ بالتعقيدات 
الإعلبـ الثقيمة. إضافة إلى ذلؾ، ما فتئت تمؾ التغيرات تدعك إلى تكييؼ النظريات القديمة 
دكف إجراء أم تغيير عمى مبادئ النظريات التعاكنية. كنقدـ فيما يأتي كصفا ليذه المبادئ 

 تقريبا في جميع النظريات التعاكنية لمتعميـ كلمتعمـ، كمنيا نظريات: & التي نعثر عمييا
Augustine, Gruber 

,1990) Hanson; 1990, Cooper; 1990a, Kagan; 1992, Joyce. 
1992, Shor 1992, Joyce, Weil & Schowers; 1988a, 1992, 
Houssaye). 

 مبدأ الشراكة 

ني مبدأ بسيطا جدا: فتعمـ الطمبة يككف أحسف كمما يعتبر مبدأ الشراكة في التعمـ التعاك 
تكفرت ليـ فرصة العمؿ الجماعي لتحقيؽ مشركع مشترؾ بينيـ. كلتحقيؽ ذلؾ، يجب تييئة 
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بنيات تعميمية تسيؿ عممية التآزر في العمؿ بيف عدد مف الطمبة، كيجب أف تحؿ الشراكة 
الإستراتيجية المستعممة بكثرة  محؿ التنافس. إف تجمع الطمبة حكؿ مشركع كاحد يعتبر مف

 في التعميـ التعاكني.

 مبدأ المرونة

ساليب العمؿ في نظرا لتميز ىذه النظرية بمركنة كبرل، فإنيا تتكفر عمى عدد ىائؿ مف أ
زماف كلكؿ مكاف، كما  : فيي ترل أنو لا كجكد لنمكذج فريد صالح لكؿ ينالتعميـ التعاك 

تتميز بو جماعات الطمبة كمع الثقافات كمع المناطؽ ينبغي القياـ بو ىك التكيؼ مع ما 
 الجغرافية...إلخ.

 مبدأ التعاون المتبادل

يقكـ التعمـ التعاكني عمى مبدا مساىمة الكؿ كتعاكنو مع الآخريف؛ فكؿ كاحد يشارؾ في 
العمؿ الجماعي كعمى التلبميذ المكىبيف أف يساعدكا التلبميذ الأقؿ مكىبة. كيؤكد 

Augustine, Gruber (,1990 عمى أف لمتعميـ التعاكني آثرا إيجابيا عمى التلبميذ )
الضعاؼ كالمتكسطيف كالأقكياء، فالتلبميذ الضعاؼ يستطيعكف الإنتفاع مما تقدمو ليـ 

كانكا يفشمكف مف قبؿ، أما التلبميذ المتكسطكف  الجماعة مف دعـ كيمكنيـ أف يتفكقكا حيث
دراكيـ لذكاتيـ، كفيما يخص التلبميذ الأقكياء فإنيـ فباستطاعتيـ أف يطكركا أداء اقـ كا  

يتعممكف العمؿ مع الآخريف كىك الأمر الذم لـ يككنكا يفيمكنو بسبب مكىبتيـ الكبيرة؛ بؿ 
إنيـ يشعركف أثناء التعميـ التعاكني بمذة متنامية مف خلبؿ الأساليب التعاكنية التي تعمؿ 

 ساعدة للآخريف.كفقيا الجماعة كمف خلبؿ ما يقدمكنو مف م

 مبدأ التعقيد المعرفي

بالرغـ مف أف المكاقؼ التعممية تتأسس في ىذا النكع مف التعميـ عمى تجميع الطمبة، فإف 
التمميذ الكاحد يجد نفسو بالضركرة في مكقؼ معرفي كنفسي كاجتماعي يستخدـ فيو عددا 
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 ر إثارة.مف المتغيرات، كبالتالي فيك يتعمـ كيؼ "يطكر ذاتو" في سياؽ أكث

  مبدأ تشكيمة من المواقف الإجتماعية

يراىف التعميـ التعاكني عمى تحصيؿ السمككات الإجتماعية الأكثر أىمية مثؿ تقبؿ الآخر، 
كالتنافسية. فمقد تبيف لا  لتعميـ تناقصا لمسمككات العنصريةإذ يمكف أف نلبحظ في مثؿ ىذا ا

Augustine, Gruber & Hanson (1990أف التعميـ )  :التعاكني يترؾ الآثار التالية
تغير جذرم في إدراؾ المدرسيف لمتعمـ كلمتعميـ، تحصيؿ الميارات كالسمككات الإجتماعية 
مثؿ: تقاسـ الأفكار كتقبؿ الآخريف كالصحة النفسية الجيدة كرد أفعاؿ إيجابية تجاه 

ية أكسمككاتنا ( فيؤكد أف ما يحدد سمككاتنا التنافس1990a) Kagan الجماعة...الخ. أما
التعاكنية ىك المكاقؼ المعاشة، كيعتقد نفس الباحث أف التنافس يزداد بازدياد درجة التمدف، 
فأطفاؿ المناطؽ القركية يككنكف أكثر تعاكنا مف أطفاؿ المدف، كبينت لو تجارب أجراىا 

تمؾ طفؿ في كمفكرنيا أف التعمـ التعاكف مع فرؽ مختمفة الأعراؽ يضعؼ كثيرا  2000عمى 
السمككات العنصرية لدل الأطفاؿ، كلذلؾ نجد نفس الباحث يؤكد عمى أىمية الإتكاؿ 
المتبادؿ الإيجابي كيشجع عمى استعماؿ طريقة مشركعات الأقساـ لجعؿ التلبميذ أفرادا 
متعاكنيف لاعتراض طريؽ ركح التنافس كما داـ أف اليدؼ يكمف في تحقيؽ التقدـ لممشركع 

سمكب في العمؿ لا يؤدم إلى معاقبة التلبميذ عندما لا يعرفكف الإجابة الشامؿ، فإف ىذا الأ
 (172، ص 2007)برتراند، عف سؤاؿ المدرس. 

 تقويم الذات

يتطكر مفيكـ الذات لدل الطمبة كمما تبيف ليـ أف عمميـ الجماعي قد أصبح مممكسا، فيـ 
كمما تعرضكا لمشكلبت في مثؿ ىذه المكاقؼ يشعركف بقيمة أكبر كيجدكف السند القكم 

كيشعركف بأنيـ ليسكا في حالة مف الإحساس بالعزلة. مف الأكيد أف مثؿ ىذه المشاعر 
 S.Sharan تقكم الإتجاىات الكاقعية لدل الطمبة، كىك ما بينتو البحكث التي أشرؼ عمييا

( في جامعة تؿ أبيب، حيث اتضح لو أف الطرؽ التعاكنية تحقؽ أىداؼ تقكية 1990)
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الذات لدل الطمبة، كأف التلبميذ سكاء أكانكا أقكياء أك ضعافا، فإنيـ يحققكف إنجازات  مفيكـ
 مدرسية جيدة عند تدريسيـ كفؽ طريقة التعميـ التعاكني.

 (172، ص 2007)برتراند، الإستراتيجيات التربوية  -3.6.5 

المؤلفيف سيؿ العثكر عمى العديد مف أشكاؿ الممارسات البيداغكجية في نصكص ال مف
الذيف يكتبكف حكؿ البيداغكجيا التعاكنية. بالفعؿ، نجد أف أداب ىذه البيداغكجيا تركز 
اىتماميا كثيرا عمى الخبرة في مجاؿ اختيار الإسترتيجية الملبئمة كما نجد أف أغمب 
التكصيات التي تقدميا ىذه البيداغكجيا تتأسس عمى تجارب سبؽ إجراؤىا. كلقد قمنا بجمع 

 تيجيات البيداغكجية التي تطرحيا التربية التعاكنية كىذه الاستراتيجيات ىي:الإسترا

 جعل كل فرد مسؤولا

يجب أف يشعر التمميذ بأنو مسؤكؿ عمى سير الجماعة؛ فالطمبة يشارككف أكثر إذا ما عرفكا 
 ;Cooper ,1990)أنيـ سكافؤكف عمى المجيكدات الفردية التي يبذلكنيا في التعمـ،

1986, Johnson & Johnson; 1991, Kohn; 1990b, (Salvin :كمف ىنا ينبغي 

عطاء علبمات إضافية الجماعة تقديـ المكافئة انطلبقا مف نتائج أداءات•  لمتلبميذ )مثلب  كا 
% مف النجاح في نشاطيا(؛ . تجنب المبالغة في 90عندما تحصؿ الجماعة عمى 

 الكفاءات المادية )النقكد أك اليدايا ...الخ(؛

 القياـ بتقديرات محكية بدؿ القياـ بتقديرات معيارية لكؿ طالب؛ •

 التأكيد عمى المسؤكليات الفردية كمما كانت الجماعة تتجاكز ثلبثة أفراد.• 

 تكوين جماعات صغيرة غير متجانسة

تؤكد العديد مف البحكث عمى تككيف جماعات صغيرة، كمف الأفضؿ أف تككف غير 
 Cooper & aths; Johnson & Johnson,  1989متجانسة في تككينيا ;
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,1990). ( Hooper, 1992a :كيجب 

 تككيف جماعات لا تتعدل أربعة أك خمسة أشخاص، عمى اعتبار أف كبر حجـ الجماعة•  
الصغيرة  ياـ بما يكفي مف الممارسات، كأف الجماعات ذات الأحجاـلا يسمح لمتلبميذ بالق

 جدا تككف ناقصة التفاعلبت بسبب نقص التنكع فييا؛

الإجتماعية،  تككيف جماعات غير متجانسة لأف ذلؾ يسمح بالرفع مف درجات الفكائد•  
 لذلؾ يجب تككيف جماعات بشكؿ يجعميا تحتكم عمى أشخاص مختمفيف

 يا كعرقيا كثقافيا؛دراسيا كاجتماع

تقدير(  العمؿ عمى تشجيع بقاء الجماعة أطكؿ مدة ممكنة )لمدة سداسي كاحد عمى أقؿ•  
 ؛مرة 16إلى  4كيكصى بالعمؿ مع كؿ فرقة مف 

 تجنب تكاجد الطمبة الضعاؼ أك الصغار سنا ضمف جماعات متجانسة؛• 

 إعادة تككيف الجماعات إذا ما تبيف أف بعضيا يعاني كثيرا مف الصعكبات أثناء عمميا.  •

  برمجة النشاطات

يجب تجنيب التلبميذ كؿ الكضعيات التي تجعؿ منيـ أفرادا مستقبميف لممعمكمات فقط ) 
Cooper & coll ,1990 ،كينبغي أف يككف التمميذ نشيطا كفاىما لما ينتظر منو ،)

 كبالتالي يجب عمى المدرس أف: 

   ينظـ نشاطات كؿ الدركس؛ 
 يحدد بدقة الأىداؼ كالسيركرات التي يجب اتباعيا؛ 
  يتجنب النشاطات الغامضة لأنيا تدفع بالتمميذ إلى تأكيؿ نكايا المدرس؛ 
 التلبميذ  تقؿ إلى النشاطات الأكثر تعقيدا متى تعمـيبدأ بالنشاطات البسيطة ثـ ين

 كيفية العمؿ بفعالية مع زملبئيـ. 

 تطوير الميارات الاجتماعية 
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  , Cooper & aths ;1990 يعد تحصيؿ الميارات الإجتماعية أحد الأىداؼ الرئيسية ;
Hooper, ;1989) Johnson & Johnson 1992 كيجب أف يتعمـ الطمبة كيؼ ،)

 يساىمكف في مياـ مشتركة، كليذا ينبغي لممدرس أف:

  يعكد التلبميذ عمى التفاعؿ فيما بينيـ بكؿ فعالية قبؿ بداية التعمـ التعاكني؛ 
  يحدد مؤشرات لتسييؿ التدخلبت؛ 
  ينظـ الممارسات التعاكنية، لأف التعاكف سمكؾ يمكف تعممو؛ 
  إلى التفكير في فعالية نشاطاقـ التعاكنية؛ يدفع التلبميذ 
   يجب أف يككف المدرس مسيلب 

 & Cooper & aths ,1990) Legget ( )1988لا يبمغ المدرس المعمكمات فحسب، ,
Dweck) (1992a-b, Hooper; 1988,1989, Johnson  (Johnson  بؿ

الجماعي، كبالتالي يجب عميو لتسييؿ العمؿ الفردم كالعمؿ  يقكـ بتنفيذ العديد مف الكظائؼ
 أف:

   يمجأ إلى استعماؿ التغذية المرجعة لتفسير التفكؽ أك الفشؿ في التعمـ؛ 
  يتجنب كؿ تغذية مرجعية مكجية لمتفكؽ فقط؛ 
  لا يتخمى عف الجماعات التي تعاني مف صعكبات في سير عمميا؛ 

نظريات التعاكنية لمتعميـ بعدما رأينا بعض الممارسات البيداغكجية التي تكصي بتبنييا ال
كالتعمـ، نقدـ فيما يأتي مثاليف عف تنظيـ التعميـ التعاكني كقد تـ اختيارنا ليذيف المثاليف 
عمى أساس أف ىذا النمط مف التعميـ يمكف تطبيقو في البمداف ذات الثقافات المتباينة، كأف 

ميـ التعاكني فعالية مفيدة في أحد أىـ أىدافو يكمف في تعمـ التعاكف، كالجدير بالذكر أف لمتع
.  تعميـ العمكـ

 المثال الأول
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 التعمم التعاوني وآثاره عمى الأقسام المتعددة الأعراق )إسرائيل( 

تكاجو إسرائيؿ اليكـ مشكمة ىامة: تكمف ىذه المشكمة في ككف منظكمتيا التربكية ممزمة 
باحتكاء طمبة ينتمكف إلى بمداف ذات ثقافات متباينة، مثؿ جميكريات الإتحاد السكفياتي 

 ,S.Sharan, Kussell)سابقا( كبمداف إفريقيا الشمالية كأمريكا الشمالية. كلقد قاـ & 
Hertz-Lazarpwitz, Bejarano, Raviv & Y.Sharan  كىـ جماعة مف

الباحثيف كالمدرسيف المنتميف لجامعة تؿ أبيب كحيفا، بمقارنة التعميـ التعاكني كالتعميـ 
التقميدم فيما يخص تعمـ المغة الإنجميزية كمغة ثانية في أقساـ يتجمع فييا تلبميذ ينتمكف 

ىنا ىاما مف حيث أف العديد مف البمداف  إلى أصكؿ متباينة، كيعد ىذا المثاؿ الذم نسكقو
تجد نفسيا في مكاجية مشكمة تتعمؽ بالمشركع الثقافي كالعرقي كالإجتماعي كالديني لتلبميذ 

 القسـ الكاحد.

تمميذا أف تنظيـ القسـ انطلبقا مف نظرية تعاكنية،  800تبيف ىذه الدراسة التي أجريت عمى 
اندماج اجتماعي كبير،  تحقيؽعرقية كتسيـ في -مف العكامؿ التي تسيؿ إقامة علبقات بيف

مقارنة بطرائؽ التدريس الإلقائية، كتبيف مف  كما أنيا تشجع كثيرا عمى التعاكف بيف التلبميذ
في مستكيات التنافس بنسبة عالية:  لدراسة أف التعميـ التعاكني أدل إلى انخفاضىذه ا
 (176، ص 2007)برتراند، . Sharan & Coll  1985% تقريبا. ,80

 المثال الثاني

 التعاونية الأجتماعية الاستقرائية  McLeanنظرية 

خاصة في تعميـ الرياضيات.  نظرية تربكية تعاكنية تطبؽ 1988سنة  McLeanأنشأ 
سنة، كلقد بينت لو  20انطمؽ ىذا الباحث مف تعميـ العمكـ الذم مازاؿ يطرح مشکلبت منذ 

بعض الدراسات الإستطلبعية أف نصؼ التلبميذ الأمريكييف الشمالييف الذيف كصمكا في 
النسب تعميميـ إلى السنة الثامنة ما زالكا عاجزيف عف حؿ مشکلبت بسيطة تتعمؽ بحساب 

أف نسبة الإجابات  Ontarioالمئكية، كما تبيف ليذا الباحث في دراسة أجريت في كلاية 
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% في نياية السنة، كىك ما دفع ىذا 50% في بداية السنة إلى 42الصحيحة تنتقؿ مف 
إلى القياـ ببحكث  Institute for Studies in Educationالباحث الذم كاف يمارس بی 

كحكؿ التقكيـ أثناء التعمـ، كمف ثمة إلى طرح نظرية في تعميـ حكؿ فعالية التعميـ 
 لنفسو كيدؼ، تعكيض McLeanالرياضيات تككف أكثر ارتباطا بالكاقع. كبالفعؿ لقد حدد 

التعميـ الإلقائي النظرم الإستنتاجي باستراتيجيات استقرائية تراىف عمى طريقة حؿ التلبميذ 
يـ، كتكصؿ الباحث إلى أنو مف الممكف الجمع المشكلبت عممية تحمؿ معني بالنسبة ل

 بنجاح بيف النمكذج التعاكني لمتعميـ كاستراتيجيات التعمـ الإستقرائي، ك تؤكد بحكث
(1985) Baveja, Shoers & Joyce & كبحكث أخرل قاـ بيا J. Murphy 

(1989) Showers & C.Murphy, Joyce  .ص 2007)برتراند، فعالية ىذه التكأمة ،
177) 

 (182، ص 2007)برتراند،  نحو استراتيجية استقرائية لمتعميم .

( استراتيجيات تعاكنية كاستقرائية 1988) McLeanكحتى يتـ تطكير نكعية التعمـ، يطرح 
انطلبؽ مف الخاص  لمتعميـ، كلكف ماذا يعنيو الإستقراء؟ إنو عممية ذىنية تقكـ عمى البرىاف

بأف جميع الغرباف سكداء، يككف مف  فحتى نقكؿإلى العاـ، كمف الجزئي إلى الكمي، 
الضركرم أكلا رؤية غراب أكؿ كغراب ثاف كثالث حتى نصؿ في الأخير إلى الحكـ عمى 

 أف لكف جميع الغرباف أسكد.

كيجب أف نشير مف ناحية ثانية إلى أف التساؤلات حكؿ طبيعة الإستقراء تعكد إلى أزمة 
، كما أف المدرسة السمككية  بعيدة، فمقد حاكؿ الفلبسفة منذ مئات السنيف تحديد ىذا المفيكـ

في عمـ النفس قد استثمرت الكثير مف كقتيا في مجاؿ تفسير الإشراط الإجرائي الذم يقكـ 
عمى ىذا المفيكـ، أما اليكـ فمكضكع الإستقراء يدرسو الباحثكف في الذكاء الإصطناعي 

ار فإف ىذا النمط مف التفكير أصبح الذيف يتحركف آليات التفكير الإستقرائي. كباختص
 مجالا ىاما مف مجالات البحكث، كمنيا البحكث التي تتناكؿ بالدراسة مكضكع التربية.
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ماذا تشبو الإستراتيجية الإستقرائية في التعميـ؟ مف المرجح أنيا تشبو كؿ بيداغكجيا تقكد 
 Meلا شؾ فيو أف  التلبميذ نحك استنتاج قكاعد عامة انطلبقا مف حالات نكعية، كمما

Lean  قد تكخي ىذا السبيؿ مف أجؿ كضع نظريتو في التعميـ التي أعطاىا صبغة أصيمة
مف خلبؿ استنتاجو لسيركرة العمؿ التعاكني، بدءا مف طرح مشکلبت ذات معنى بالنسبة 
ة لمتلبميذ، كمف الحكـ عمى الممفاتيـ التي يعدكنيا؛ كبعبارة أخرل تتككف المقاربة الإستقرائي

لمتعميـ عند ىذا الباحث مف ثلبثة أشياء : العمؿ التعاكني بيف التلبميذ، حؿ المشكلبت 
 التي ترتبط بكاقع التمميذ، التقكيـ انطلبقا مف الممؼ الدراسي لمتمميذ، كلنر كؿ نقطة مف ىذه

 النقاط عمى حدة.

 العمل التعاوني بين التلاميذ

ا لمعمؿ فيما بينيـ كمع المدرس، كيمكف أف أكلا: يجب أف يتبنى التلبميذ أسمكبا تعاكني
عمى  McLeanيحدث ىذا إما عف طريؽ المزاكجة أك بكاسطة جماعات صغيرة، كيعتمد 

Slavin (1987 في تأكيده عمى أف العمؿ التعاكني يعد أحسف طريقة لاستغلبؿ الزمف )
خير مف فكرة المتكفر كلاستغلبؿ مكىبة كؿ تمميذ، كيصدؽ ىنا المثؿ القائؿ بأف فكرتيف 

كاحدة عندما يتعمؽ الأمر بحؿ المشكلبت، إضافة إلى أف التمميذ في التعميـ التعاكف 
يكتسب أسمكبو الخاص بو في العمؿ، كيكتسب أسمكبا آخريرل أنو يصمح بو لمعيش داخؿ 

 المجتمع.

 حل المشكلات

ليـ، غير أننا ثانية إف التلبميذ يتعممكف مف خلبؿ حؿ المشكلبت التي تحمؿ معنى بالنسبة 
نلبحظ بالفعؿ أف الكتب المدرسية السائدة الاستعماؿ تحتكم عمى مشکلبت لا معنى ليا 

في ىذا السياؽ، العديد مف البحكث التي تبيف أف تعميـ  McLeanبالنسبة ليـ، كيذكر 
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الرياضيات كالعمكـ لا يأخذ بعيف الإعتبار سياؽ. حياة التمميذ، في الكقت الذم كاف يجب 
الرجكع إلى الحياة اليكمية لمتلبميذ الاستنباط تمؾ المشكلبت. كتجدر الإشارة ىنا إلى أف فيو 

الإنطلبؽ مف مقاربة أكثر كاقعية عند صياغة  1984طمب سنة  المجمس الكندم لمعمـ
، بؿ إننا نجد  يذىب إلى أبعد مف ىذا عندما يطالب  McLeanمحتكيات برنامج العمكـ

لإعتبار السياؽ الذم يحدث فيو، فالتلبميذ يككنكف أكثر إثارة كأكثر بجعؿ التعمـ يأخذ بعيف ا
 قابمية لمتعمـ كمما لاحظكا أف المعارؼ التي يحصمكىا ىي ذات منفعة حقيقية.

 التقويم انطلاقا من الممفات

ثالثا: في التعميـ التعاكني ينطمؽ التقكيـ مف الممفات المدرسية التي يككنيا التلبميذ، فبقدر 
ر السنة الدراسية، بقدر ما ينبغي لمتمميذ أف يقدـ بشكؿ دكرم أعمالو التي يضعيا في ما تم

أف مقاربة التقكيـ المعمكؿ بيا حاليا غير مناسبة عمى اعتبار  McLeanشكؿ ممؼ. كيؤكد 
أف التعميـ الحقيقي ينبغي تقكيمو في كقتيا الحقيقي، أم في الكقت الذم يككف لذلؾ التعمـ 

لمتمميذ، كينتيي ىذا الباحث إلى أف الإختبارات المكجكدة حاليا لا تقكـ إلا معنى بالنسبة 
 بتعزيز بيداغكجيا ضعيفة الفعالية كغير ملبئمة.

بعيف الإعتبار أيضا بعض الإصلبحات التي طرأت عمى مجاؿ تعميـ  McLeanلقد أخذ 
رة تمقي الضكء المغات، تمؾ الإصلبحات التي تأسست عمى المقاربة الكظيفية. فيذه الأخي

عمى السياؽ عمى عكس المقاربة البنيكية التي تؤكد عمى البنية الذاتية لمغة. كىنا يؤكد نفس 
الباحث أف البيداغكجيات الرديئة ىي نتاج لمنظريات البنيكية، سكاء تعمؽ الأمر بميداف 

جمالا، فإف  كاف يريد التصدم لجماعة  McLeanالمغة أك العمكـ أك الرياضيات. كا 
بنيكييف القكية فيما يخص مقاربتيا في تعميـ الرياضيات. كبالفعؿ، لقد طرح ىذا الباحث ال

صكرية كأكثر سياقية كأكثر دلالة، كىي المقاربة التي تتـ بمنفعة المعارؼ أكثر  مقاربة أقؿ
لا يمكف أف يككف  McLeanمف اىتماميا ببنية المعارؼ ذاقيا. إف معنى المعرفة حسب 
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حف الذيف يضفكف عمى الأشياء معانييا انطلبقا مف خبرتنا كحسب شيئا مجردا، فن
الكضعيات، أم أف المعنى لا يتطكر إلا في سياؽ محدد ككاقعي، كمف ثمة لا بد مف 

 الإىتماـ بالسياؽ الذم يحدث فيو التعميـ.

 خلاصة - 7.5

يا فضؿ أكؿ استنتاج يمكف الخركج بو مف تحميؿ النظريات الإجتماعية المعرفية ىك أف ل
بارز في تأكيدىا عمى البعد الاجتماعي لمتعمـ. فمقد أعمت مف شأف العديد مف العكامؿ 

کات االإجتماعية مثؿ تأثير الطمبة أك التلبميذ الآخريف، كتأثير إدراكات المدرس كالإدر 
الشخصية لمطالب، ككذلؾ تأثير العلبقات مع الأكلياء كالمجتمع. إضافة إلى ذلؾ تستعرض 
ىذه النظريات كؿ العكامؿ الثقافية كالاجتماعية التي تستطيع أف تؤثر في التربية، بؿ يمكننا 
القكؿ أنيا لـ تيمؿ أم شيء. مف الطبيعي أف تعتبر بعض البحكث مثؿ تمؾ التي قاـ بيا 

Bandura  مف البحكث الجد معقدة، كلكنيا تحمؿ عددا لا يحصى مف التفاعلبت التي
تحدث في التعمـ، كما أف بعضا آخر مف مثؿ ىذه البحكث يعبر عف أصالة قكية. أما تمؾ 
البحكث التي أجريت حكؿ مكضكع التنافر الإجتماعي المعرفي فتكشؼ عف مظاىر غير 

حكث أخرل إلى أم مدل تؤثر العلبقات بيف مشككؾ في صحتيا في مجاؿ التعمـ. كتبيف ب
در   ـ.تياكاتيـ لفعاليتيـ في نكعية تعمماالتلبميذ كا 

غير أف ما تجد الإشارة إليو ىك أنو غالبا ما تتميز مساكئ ىذه النظريات مف خلبؿ 
محاسنيا، إذ أف اتجاىيا المتعمؽ بتعددية العكامؿ المؤثرة في التعميـ كالتعمـ لا يساعد كثيرا 

مكغ تمؾ النظرة الشاممة لمعممية التربكية كلا في الإنتقاؿ مف مستكل التنظير إلى مستكل في ب
الممارسة، كمف ثمة يمكف القكؿ أف نظريات التنافر الإجتماعي المعرفي عاجزة عف 
الإانتقاؿ مف المجاؿ النظرم، فيي لـ تسطع أف تجد لنفسيا مكانا عمى أرضية الكاقع 

التباسيا الذم يمعب بالتأكيد دكرا ليس في صالحيا، كما أنو لا  التربكم، كىذا يعكد إلى
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في  Albert Banduraيسيؿ تطبيقاتيا في الكاقع اليكمي. كيبدك أف نظريات مثؿ نظرية 
التعمـ تستعصي عمى الفيـ كمما نظرنا إلييا بالعيف المجردة، لكنيا عمى العكس مف ذلؾ 

فسيرىا لكيفية حدكث التعمـ، إنيا نظرية تحتكم ذات أىمية كبرل إذا ما حاكلنا فيـ ت تبدك
عمى عدد معيف مف الصعكبات، خاصة فيما يتعمؽ بتحديد الإستراتيجيات البيداغكجية 
المتعمقة بيا، كبالفعؿ، ليس مف السيؿ تطبيؽ نظرية الضبط الذابي داخؿ قسـ دراسي، 

ي الذم طرح نظرية كنفس الشيء بالنسبة لمنظريات الإجتماعية التاريخية عند فيككتسك
 جذابة كلكنيا تفتقر إلى الكثير مف مؤشرات تنفيذىا.

أما إذا ما قمنا بتحميؿ النظريات التعاكنية، فإننا نستطيع أف نؤكد أف ليا خصائص تكاد 
تككف معاكسة لخصائص النظريات الإجتماعية المعرفية، ففيما يخص مفيكميا حكؿ 

غمكضا إلا أنيا لا تركز كثيرا عمى الجزئيات النظرية، التعمـ، تبدك النظريات التعاكنية أكثر 
بؿ تستيدؼ أكثر الجكانب التطبيقية المممكسة، كىي نظريات تقكـ بشكؿ عاـ عمى العديد 
مف العمميات التجريبية، كلذلؾ فإف الكثير مف البحكث كالتطبيقات سمحت ليا فعلب بتجميع 

ت تجارب النظريات التعاكنية التطبيقية معمكمات ملبئمة حكؿ قابميتيا لمتطبيؽ. لقد بين
فعاليتيا في التعميـ الإبتدائي كالثانكم كالجامعي، كما تمت معاينة نتائج إيجابية فيما يخص 
تنمية بعض الإتجاىات الإجتماعية مثؿ تقبؿ الآخريف كانخفاض السمككات العنصرية 

لكثير عمى العمؿ مع كمظاىر التمييز العرقي كتككيف مفيكـ إيجابي عف الذات كقدرة ا
تحظى بأىمية أكيدة لككنيا تمقي الضكء  McLeanالآخريف. كمما لا شؾ فيو أف بحكث 

عمى بعض المبادئ التربكية اليامة؛ فيذا الباحث يؤكد عمى ضركرة كضع المشكلبت المراد 
حميا في سياقيا الطبيعي، فيك يرل أنو مف المفيد بناء كضعيات تعممية تأخذ بعيف 

 رما يكتسبو التمميذ مف معارؼ كما يعرفو عف ذاتو.الإعتبا

كمع ذلؾ كمو، فإف العديد مف الباحثيف لا يتفقكف عمى مزايا التعاكف في التربية، لأف غرس 
شيء في النفكس يمكف أف يطرح الكثير مف المشكلبت المممكسة. إف كؿ الباحثيف غير 
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لتعممية كفي جميع أنكاع التعمـ، فيناؾ مقتنعيف بفعالية التعميـ التعاكني في جميع المكاقؼ ا
مف الآراء التي ترل أنو مف الممكف تطبيؽ استراتيجياتو بفعالية في التعميـ الإبتدائي، بينما 

التعميـ عندما يتعمؽ الأمر بتعمـ  تنعة بفعالية ىذا النكع النكع مفىناؾ آراء أخرل غير مق
Newman & Thompson (1987 )ىذه الآراء الأخيرة نجد  المياـ الصعبة كمف

(  1990b) Slvin يشكاف في كجكد فعالية لمتعميـ التعاكني عمى جميع الكاجيات. أما
فيرل أف البحكث التي أجريت حكؿ فعالية استراتيجيات ىذا النكع مف التعميـ في الطكر 

عدـ الأكؿ مف التعميـ الجامعي تعتبر قميمة كلا تجمع كميا عمى إمكانية استنتاج كجكد أك 
 كجكد فعالية في المقاربة التعاكنية.



 (The sociocognitives)النظريات الاجتماعية المعرفي :       المحاضرة السادسة 

040 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ابعةسالمحاضرة ال
 النظرية التربوية الإسلامية

Théorie de l'éducation islamique 

 

 



 

 



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

043 
 

 Théorie de l'éducationابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال
islamique 

 تمييد:

" البحث في نظرية المعرفة في التربية الإسلبمية أمر ىاـ، كحاجة ممحة في المحتكل 
تتجمى ىذه الأىمية خاصة في ك  الإنساف،ك  عمى المستكل الإسلبميك  تطبيقاتو،ك  المعرفي

بدء عصر الحضارة العالمية الكاحدة ك  انتياء عصر الحضارات المحمية المكقكتة المتتابعة،
المستمرة ... فمف الأمكر التي تشير إلى دخكؿ الإنساف عصر حضارة عالمية مستمرة، ىك 

ىك تعبير عف الإحساس كالتمزؽ ك  مجتمعات الأرض قاطبة،الفكضى في ك  ىذا الاضطراب
 تشتت فيو الحاجة إلى تحديد انتماء الناس، ك طكر بنات معالموك  بيف طكر انتيت فاعميتو

ىذا يعني أف العبكر إلى نعيـ ، ك العلبقات بيف الشعكب كالأمـك  تحديد اليكية للؤفرادك 
نظريتيا في ك  ة نظرية تربكية ليا فمسفتياالحضارة الإنسانية الجديدة ىك لمذيف يحسنكف بمكر 

يسخرىا لبناء ك  في إخراج إنساف جديد يحيط بالتفاعلبت الجاريةك  في التطبيؽ،ك  المعرفة
مجتمع عالمي جديد المؤسسات، رفيع التطبيقات، رباني العلبقات، يجسد الكماؿ الإنساني 

ةً وَاحِدَةً إ   ﴿تحت شعار :  تُكُمْ أمَُّ ذِهِ أمَُّ كُمْ فَاعْبُدُونِ نَّ هََٰ الكيلبني، )( "92)الأنبياء، الآية  ﴾ وَأنََا رَبُّ
 (. 3، ص 2009

رئيس  Abraham Maslow"كمف الأصكات القكية التي نددت بمنياج المعرفة المعاصرة 
الذم ك  جمعيات عمماء النفس في الكلايات المتحدة في السبعينات مف القرف العشريف،

في التأثير  -سکينر ك  فركيد،ك  داركيف، -حؿ محؿ  كصفتو المحلبت المتخصصة بأنو
كلا ، مف أقكالو في ىذا المجاؿ }لا بد مف طريقة جديدة لممعرفةك  عمى العقؿ الغربي عامة،

بد مف معنى أكسع لمعمـ ؛ إف ممحد القرف التاسع عشر قد أحرؽ البيت بدؿ أف يعيد 
أدار ظيره لكؿ ك  جاباتيا معا،بإك  ترميمة، فمقد رمى بجميع الأسئمة التي يطرحيا الديف

مقررات الديف، لأف القائميف عمى الذيف قد طمعكا عميو بإجابات لا يستطيع قبكليا، كلا تقكـ 
مف المسمـ بو الآف أف ك  براىيف يمكف أف يبمعيا العالـ الذم يحترـ نفسو،ك  عمى شكاىد
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 مكضكعاتوك  لديفالإنسانييف سكؼ يعتبركف كؿ شخص لا ييتـ باك  عمماء النفس الطبيعييف
 (.8، ص 2009مريض" )الكيلبني، ك  قضاياه إنما ىك إنساف شاذك 

 مفيوم النظرية التربوية الإسلامية: -1

 المستمدة مف آيات ا﵀ في القرآف الكريـك  الحقائؽ المترابطة،ك  ىي مجمكعة مف المبادئ
الشاممة لمياديف ك  ،المبثكثة في النفس الإنسانية أك الككفك  سنة نبيو صمى ا﵀ عميو كسمـ،ك 

 اليادفة إلى تكجيو السمكؾ الإنساني ثـ تفسيره في ضكء قيـ الإسلبـك  العممية التربكية كافة،
 ( 10، ص 2015مبادئو الخالدة". )المزيني، ك 

رعاية النشء، فيي تشتمؿ ك  نظاـ متكامؿ لتربيةك  كما عرفت بأنيا " منيج كامؿ لمحياة،
 المجتمع،ك  ىي تحرص عمى الفردك  طرائؽ التدريس،ك  التعميـمناىج ك  فمسفةك  عمى أىداؼ

الحياة ك  تكازف بيف الحياة الدنياك  الأخلبؽ،ك  الركحيةك  تحرص أيضا عمى القيـ الماديةك 
  (.54، ص 1998الآخرة" )القاسمي، 

أيضا تـ تعريفيا بأنيا " مجمكع المفيكمات التي يرتبط بعضيا ببعض في إطار فكرم ك 
المبادئ كالقيـ التي جاء بيا الإسلبـ كالتي ترسـ عددا مف الإجراءات  كأحد يستند إلى

كالطرائؽ العممية التي يؤدم تنفيذىا إلى أف يسمؾ المرء سمككا يتفؽ كعقيدة الإسلبـ" ) 
( كىي أيضا " مجمكعة متناسقة مترابطة مف المفيكمات كالقيـ 11، ص 2000عمی، 

كاف عمى خير كعي كامؿ بيا أك عمى غير قدرة الفاعمة في نفس المؤمف، كركحو حتى إذا 
 (.7، ص 2000غنف، ك  عمى صياغتيا كترتيبيا كعرضيا " ) جاسـ،

السنة ك  التصكرات التربكية المستمدة مف القرآفك  المفاىيـك  ىي " مجمكعة مف المبادئك  
مؼ المعمـ معا بمك  لتقكيـ نشاط المتعمـك  المكجية لسمكؾ الأفراد في المكاقؼ التعميمية،

الكسائؿ المستخدمة في ك  تطكير قدراتيما، كما تنطكم النظرية عمى الأىداؼك  ترشيد شما
 (.32، ص 2006العمميات التعميمية" )مدف، 

ذا تقدـ التربية الإسلبمية المنظكمة المتكاممة مف المعتقدات عف طبيعة المعرفة بي" 
نسؽ القيمي كالأخلبقي الذم ككسائميا، كالسبؿ المكصمة إلييا، ثـ اليدؼ العاـ فييا، كال
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يحكـ حياة الفرد كالمجتمع كالأمة، كىذا الأساس الفمسفي للؤمة عمكما، كلمناىج التربية 
 الإنساف،ك  الحياةك  كالتعميـ الإسلبمية عمى نحك خاص، ينبثؽ مف نظرة الإسلبـ إلى الككف

ىداؼ الخاصة بكؿ التعميـ ثـ الأك  مف ىذا الأساس الفمسفي تشتؽ الأىداؼ العامة لمتربيةك 
يشتمؿ محتكل منيج التربية الإسلبمية عمى مكاد كسب الميارة كتعمـ ك  مرحمة تعميمية،

العمؿ الجاد الذم يعيف الإنساف عمى عمارة ك  الإعداد لمحياة العممية،ك  الصناعات المختمفة
براز عظمة ا﵀ في خمقو" ك  الأرض بمقتضى منيج ا﵀ فضلب عف مكاد ترقية الكجداف ا 

 (1111، ص 2012لسعدكف، )ا

 مصادر النظرية التربوية الإسلامية: -2

 يمكف إيجاز مصادر النظرية التربكية الإسلبمية في مصدريف أساسييف ىما: 
 . أولا: القرآن الكريم. ثانيا: السنة النبوية الشريفة

 القرآن الكريم:  -2-1 
 عميو كسمـ لينقذ الناس بوكىك كتاب ا﵀ تعالى، أكحى بو إلى نبيو محمد صمی ا﵀ 

بيف فيو مف الفضائؿ ما بما صلبح ك  ليعمميـ التكحيد، بيف ا﵀ فيو مف الأحكاـ ما بيف،ك 
ىك أفضؿ الكتب السماكية التي ك  الحياة الآخرة،ك  الأمة، بو سعادة الإنساف في الحياة الدنيا

عمى الدىر، مصدقا لما أبقاىا ك  أكفاىا لحاجة البشرةك  أجمعيا لمخير،ك  أنزلت عمى الرسؿ،
ىك دعكة الحؽ لسائر الخمؽ إلى يكـ ك  مييمنة عمييا،ك  قبمو مف الكتب السماكية الأخرل،

رَ  ﴿الديف، لا إيماف إلا بو، كلا نجاة مف الآخرة إلا في إتباعو، قاؿ تعالى  وَمَن يَ بْتَغِ غَي ْ
سْلََمِ دِينًا فَ لَن يُ قْبَلَ مِنْهُ وَهُوَ فِي الْْخِرَةِ  ىك ك  (،85) آؿ عمراف، الآية  ﴾ مِنَ الْخَاسِريِنَ  الِْْ
الإسلبـ، ك  الدعكة العظمى منو تعالى إلى التكحيدك  المعجزة الكبرل الدالة عمى صدؽ الرسالة

 سمـ أصحابو خاصة،ك  القائمة ما بقي الدىر ... حث النبي صمى ا﵀ عميوك  الباقية
يخضعكف ك  مة ليـ، يقتدكف بو،المسمميف عامة، في كؿ العصكر عمى أف يتخذكه إماك 

 تدبر معانيو، أكرـ ا﵀ بو نبيو صمی ا﵀ عميوك  تفيـ أسرارهك  يجتيدكف في تعمموك  لحكمو،
أفحـ ك  جعمو المعجزة الكبرل المستمرة عمى تعاقب الأزماف، تحدل بو الإنس كالاف،ك  سمـ،ك 

 فاف، تكفؿ بحفظوالعر ك  جعمو ربيعة لقمكب أىؿ البصائرك  الطغياف،ك  بو جميع أىؿ الزيغ
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مف نعيـ فضمو عمى عباده أف بيف فيو مف الآيات ك  أكدعو في صدكر المؤمنيف الأطيار،ك 
ٌُبَشّرُ ﴿ما يدؿ عمى فضائؿ القرآف قاؿ تعالى  ًَ أقَْوَمُ وَ إنِّ هَذَا الْقرُْآنَ ٌِهْدِي للِتًِّ هِ

عْمَلوُنَ الصّالحَِاتِ أنَّ لَهُمْ أجَْ  ٌَ (" )السعدكف، 9) الإسراء، الآية  ﴾ راً كَبٌِراً الْمُؤْمِنٌِنَ الّذٌِنَ 
 ( 1117، ص 2012

 بآياتأثر تربكم بالغ في نفكس المسمميف، إذ بدأ نزكلو ك  "ككاف لمقرآف الكريـ كقع عظيـ
تربكية فييا إشارة إلى أف أىـ أىدافو تربية الإنساف بأسمكب حضارم فكرم، عف طريؽ 

كَ الَّذِي خَلقََ ﴿ اقْرَأْ  ﴿ التعمـ قاؿ تعالىك  القراءةك  الإطلبع ﴾ خَلقََ الْإنِْسَانَ مِنْ ۱باِسْمِ رَبِّ

كَ الْأكَْرَمُ ﴿۲عَلقٍَ ﴿ عْلَمْ ۴﴾ الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ ﴿۳﴾ اقْرَأْ وَرَبُّ ٌَ  ﴾﴾٥﴿﴾ عَلَّمَ الْإنِْسَانَ مَا لَمْ 
 (1118، ص 2012(" )السعدكف، 5-1)العمؽ، الآيات 

" تمثؿ السنة النبكية الشريفة لدل المسمميف المصدر الثاني السنة النبوية الشريفة:  -2-2
ليس في الجانب التعميمي فحسب... فالسنة النبكية الشريفة ك  لمتشريع في كؿ مجالات الحياة

قد حفظ الصحابة رضكاف ا﵀ عمييـ ك  ىي كعاء النظرية التعميمية الإسلبمية بعد القرآف،
، 1985الكيلبني، ) بياف معانييا لمناس "ك  شرحياك  مف خلبؿ حفظ نصكصيا ىذه النظرية

سُولُ فَخُذُوهُ وَما نَهاكُمْ عَنْهُ ﴿( عملب بقكؿ ا﵀ تعالى في 34، 33ص  وَما آتاكُمُ الرَّ

َ شَدٌِدُ الْعِقابِ 
َ إنَِّ اللََّّ

قوُا اللََّّ       ﴿ جؿك (، ككذا قكلو عز 7)الحشر، الآية  ﴾فَانْتَهُوا وَاتَّ
   كَثِيرًا  لَّقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَّهِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِّمَن كَانَ يَ رْجُو اللَّهَ وَالْيَ وْمَ الْْخِرَ وَذكََرَ اللَّهَ 

  .(21 الآية) الأحزاب، ﴾ 
، مف قكؿ أك فعؿ أك تقرير، سمـ، غير القرآفك  ما صدر عف النبي صمى ا﵀ عميوكىي كؿ "

مكانة السنة ك  مصدر مف مصادر التشريع،ك  مف أدلة الأحكاـ دليؿذا الاعتبار يفيي ب
النبكية في التشريع الإسلبمي حقيقة يقررىا القرآف الكريـ في آيات عديدة منيا قكلو سبحانو 

)  ﴾ احَفِيظً  عَلَيْهِمْ  أَرْسَلْنَاكَ  فَمَا تَ وَلَّى   وَمَن ۖ  يُطِعِ الرَّسُولَ فَ قَدْ أَطاَعَ اللَّهَ  مَّن ﴿كتعالى 
 (. 1119، ص 2012(" )السعدكف، 80النساء، الآية 

 السنة جاءت في الأصؿ لتحقيؽ ىدفيف:ك "
 لى ىذا المعنى أشار القرآف الكريـ في قكلو تعالى  إيضاح ما جاء في القرآف كا 
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 . (44النحؿ، الآية ) ﴾كأنزلنا إليؾ الذكر التعييف الناس كاممة اليتـ﴿
   كيعمميـ الكتاب كالحكمة﴿بياف تشريعات كآداب أخرل كما كرد في قكلو تعالى﴾ 

(، أم السنة كما فسرىا الإماـ الشافعي رحمو ا﵀ الطريقة العممية 2)الجمعة الآية 
كرد عف الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ أنو قاؿ } لقد ك  التي بيا تتحقؽ تعاليـ القرآف،
 أكتيت القرآف كمثمو معو {. 

 ة في المجاؿ التربكم فائدتاف عظيمتافسنلمك 
  إيضاح المنيج التربكم الإسلبمي المتكامؿ الكارد في القرآف الكريـ، كبياف

 التفاصيؿ التي لـ ترد في القرآف
  استنباط أسمكب تربكم مف حياة الرسكؿ محمد صمی ا﵀ عميو كسمـ مع أصحابو

 (1118، ص 2012سعدكف، كغرسو الإيماف في النفكس." )ال كمعاممتو الأكلاد

تسمی مصادر ك  "كقد يستنير المنظركف لمتربية الإسلبمية ببعض المصادر غير الممزمة
 ثانكية مثؿ:

  .الدراسات التاريخية كالدراسات التربكية لآراء العمماء المسمميف 
  دراسة الشخصيات الإسلبمية اللبمعة في مجاؿ التربية كابف خمدكف، كالغزالي، كابف

 القيـ، كابف جماعة كغيرىـ.  كابفتيمية، 
 البحكث العممية الصحيحة التي تمقي الضكء عمى طبيعة الإنساف، كطريقة  معطيات

 تعممو.
  ،ص 2013كؿ خبرات البشر التي لا تتعارض مع العقيدة الإسلبمية." )ـ. الغامدم ،

34) 

بأمريف، الأكؿ تتصؼ الأىداؼ العامة لمتربية الإسلبمية " أىداف التربية الإسلامية: -3
أنحا تبدأ بالفرد كتنتيي بالمجتمع الإنساني عامة، كالثاني، أنيا تبدأ بالدنيا كتنتيي بالآخرة 

 ( 34، ص 1985اسؽ" ) الكيلبني، بأسمكب متكامؿ متن
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 تدكر الأىداؼ التربكية الإسلبمية حكؿ أربعة مستكيات ىي:"ك 
 جؿ حانو كتعالى، يقكؿ ا﵀ عز ك أكلا: الأىداؼ التي تدكر عمى مستكل العبكدية ﵀ سب

نسَ إِلََّّ لِيَ عْبُدُونِ   ﴿ (، كيقكؿ جؿ في 25) الأنبياء، الآية  ﴾ وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالِْْ
وَمَا أَرْسَلْنَا مِن قَ بْلِكَ مِن رَّسُولٍ وَلََّ نبَِيٍّ إِلََّّ إِذَا تَمَنَّى  ألَْقَى الشَّيْطاَنُ فِي أُمْنِيَّتِهِ  ﴿ علبه

، الحج) ﴾ حَكِيمٌ  عَلِيمٌ  وَاللَّهُ  ۖ  نسَخُ اللَّهُ مَا يُ لْقِي الشَّيْطاَنُ ثمَُّ يُحْكِمُ اللَّهُ آياَتهِِ فَ يَ 
 (.  52الآية

  ثانيا: الأىداؼ التي تدكر عمى مستكل الفرد، لإنشاء شخصية إسلبمية ذات مثؿ
ى  دقَ   ﴿أعمى يتصؿ با﵀ تعالى، يقكؿ ا﵀ عز كجؿ في كتابو الحكيـ  أفَْلحََ مَنْ تَزَكَّ

هِ فَصَلَّى )44) ا )45(; وَذَكَرَ اسْمَ رَبِّ ٌَ نْ اةَ الدُّ ٌَ ر وَأبَْقَى )46(; بَلْ تُؤْثرُِونَ الْحَ ٌْ ( 47( وَالْْخِرَةُ خَ

حُفِ الْأوُلَى )  (.17 -14) الأعمى، الآيات  ﴾ ( صُحُفِ إبِْرَاهٌِمَ وَمُوسَى48إنَِّ هَذَا لَفًِ الصُّ
 داؼ التي تدكر حكؿ بناء المجتمع الإسلبمي، أك بناء الأمة المؤمنة، يقكؿ ثالثا: الأى

ا خَلَقْنَاكُمْ مِنْ ذَكَرٍ وَأنُْثَى وَجَعَلْنَاكُمْ شُعُوبًا   ﴿ا﵀ عز كجؿ في كتابو الحكيـ  اسُ إنَِّ هَا النَّ ٌُّ ا أَ ٌَ

ِ أتَْقَ  َ عَلٌِمٌ خَبٌِرٌ وَقَبَائلَِ لتَِعَارَفُوا إنَِّ أكَْرَمَكُمْ عِنْدَ اللََّّ  ( 13) الحجرات، الآية  ﴾اكُمْ إنَِّ اللََّّ
الأىداؼ التي تدكر حكؿ تحقيؽ المنافع الدينية كالدنيكية، يقكؿ ا﵀ عز كجؿ في : ارابع

 وَأَحْسِن ۖ   ٱلدُّنْيَا مِنَ  نَصِيبَكَ  تَنسَ  وَلَا  ۖ  وَٱبْتَغِ فِيمَآ ءَاتَىٰكَ ٱلمَّوُ ٱلدَّارَ ٱلْءَاخِرَةَ     ﴿ محكـ التنزيؿ
وَابْتَغِ فِيمَا آتاَكَ  ٱلْمُفْسِدِينَ  يُحِبُّ  لَا  ٱلمَّوَ  إِنَّ  ۖ   ٱلْأَرْضِ  فِى ٱلْفَسَادَ  تَبْغِ  وَلاَ  ۖ   إِلَيْكَ  ٱلمَّوُ  أَحْسَنَ  كَمَآ 

 الْفَسَادَ  تَبْغِ  وَلَا  ۖ   إِلَيْكَ  المَّوُ  أَحْسَنَ  كَمَا وَأَحْسِن ۖ   الدُّنْيَا مِنَ  نَصِيبَكَ  تنَسَ  وَلَا  ۖ  المَّوُ الدَّارَ الْآخِرَةَ 

 (،2006(" ) جابر، 77) القصص، الآية  ﴾ينالْمُفْسِدِ  يُحِبُّ  لَا  المَّوَ  إِنَّ  ۖ   الْأَرْضِ  فِي

" وعميو يمكن تحديد أىداف التربية الإسلامية عمى النحو الآتي:   
  ىدؼ الإسلبـ تنشئة الإنساف الذم يعبد ا﵀ كيخشاه، فالتربية الإسلبمية جاءت لتحقيؽ

تنشئة أبنائو عمى عقيدتو كمبادئو، كقيمو كمثمو، كفي التسامي بفطرىـ إلى الغاية  في
 ليـ. التي رسميا

 .تربية الإنساف لبمكغ الفضيمة ككماؿ النفس عف طريؽ العمـ با﵀ عز كجؿ 
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 .تحقيؽ سعادة الإنساف في الدنيا كالآخرة 
 تعميـ الناشئة مبادئ الديف الإسلبمي. 
  المتعمـ الصالح المتفاعؿ مع بيئتو الاجتماعية الذم يقدر المسؤكلية .  تربية 
 ان اجتماعيك  ان انفعاليك  ان ركحيكعقميا ك  اجسمي ان تربية المتعمـ مف جكانبو جميع.  
 ذيب أخلبؽ المتعمـ بضبط سمككو بما يتفؽ كالديف الإسلبمي. يت 
   . تنمية قدرة المتعمـ عمى تعمير الأرض كتسخير ما فييا لصالحو 
 ة التي يربييا الإسلبـ في نفكس أبنائو باحتراـ إنسانيتيـ، ءانبغرس القيـ الإنسانية ال

، 2012ـ، أك جنسيـ، أك دينيـ." )السعدكف، نيمعيـ بغض النظر عف لك  كالتعامؿ
 .(1114ص 

تأديب النفس كتصفية الركح كتثقيؼ العقؿ كتقكية  كعميو فالتربية الإسلبمية جمعت بيف
عني بالتربية الدينية كالخمقية كالعممية كالجسمية دكف تضحية بأم نكع منيا تالجسـ، فيي 

 (،2017،عبد الرحمف)عمى حساب الآخر. " 

 خصائص التربية الإسلامية: -4

عف غيرىا، كىي: تتميز النظرية التربكية الإسلبمية بجممة مف الخصائص التي تميزىا 
 1114- 1117)، ص2012)السعدكف، 

  :فالعقائد الإسلبمية كالعبادات كالمعاملبت كالسيرة كالأخلبؽ كبقية الطبيعة الإليية
جكانب التعمـ في التربية الإسلبمية كميا تعتمد عمى القرآف الكريـ الإليي المصدر، 

مصدر أيضا عف طريؽ كتعتمد عمى سنة رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ الإليية ال
الطبيعة الإليية أف أساسيات ىذا الديف ثابتة  الإلياـ أك الكحي، كيترتب عمى ىذه

كينبغي أف تقدـ إلى الناشئة عمى أنيا حقائؽ أك مبادئ لا تقبؿ الجدؿ أك المناقشة 
حکيـ عميـ  كما ينبغي أف تقدـ عمى أنيا تتناسب مع نظرة الإنساف لأنيا مف لدف

 كعمى أنيا لا ترتبط بمكاف أك زماف معينيف. 
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 :كتعني ىذه الخاصية أف جكانب الديف الإسلبمي متكاممة تتبادؿ التأثير،  التكامل
ببعض، كالتكامؿ لو معاف عدة منيا : أف الجكانب العممية في  كيتصؿ بعضيا

نية طيبة، قاؿ الإسلبـ لا تصبح ذات معنى أك ذات قيمة إلا إذا سبقيا اعتقاد أك 
نما لكؿ امرئ ما نكل {، كىذا  صمى ا﵀ عميو كآلو كسمـ } إنما الأعماؿ بالنيات كا 
يعني ضركرة الانسجاـ بيف العمـ كالعمؿ أك بيف العقيدة كالشريعة كضركرة الاتفاؽ بيف 
الجكانب المختمفة لمشخصية، كما يعني التكامؿ أيضا أف الإسلبـ جكانبو المختمفة 

رد مف جكانبو جميعيا الفكرية كالنفسية كالجسمية بحيث يؤدم ىذا إلى يتناكؿ الف
تككيف الفرد المسمـ المتكازف، كما يعني التكامؿ أيضا عدـ التناقض بيف جكانب 
العممية التربكية الإسلبمية أم يكجد تکامؿ كاتساؽ بيف الأىداؼ كالمحتكل كالمصادر 

 .كالكسائؿ 
 :ظرة شاممة لمككف كالإنساف كالحياة كتعني بالإنساف إف لمتربية الإسلبمية ن الشمول

تككينو جميعيا، جسميا، كعقمية، كركحيا، كذلؾ أف نظرة القرآف الكريـ إلى  مف نكاحي
الإنساف ىي نظرة شاممة متزنة معتدلة، فالإنساف ليس بالكياف المادم فحسب، كما 

ك الجسـ كالعقؿ كالركح أنو ليس بالركح المجردة عف المادة بؿ ىك كائف يحتاج إلى نم
 .اعتداؿكاخمؽ بتكازف ك 

  :تتميز التربية الإسلبمية بالتكازف، فالنظاـ الإسلبمي ىك نظاـ متكازف، كيبدك  التوازن
ذلؾ في التكازف بيف العقؿ كالكجداف، كبيف الحسد كالركح كبيف الدنيا كالآخرة، قاؿ 

صيبؾ مف الدنيا كأحسف كما كابتغ فيما آتاكـ ا﵀ الدار الآخرة كلا تنس ن﴿تعالى 
 (. 77) القصص، الآية ﴾أحسف ا﵀ إليؾ

 :تتسـ التربية الإسلبمية بأنيا تربية عالمية، صالحة لكؿ زماف كمکاف ميما  العالمية
 الأجناس كالألسف، كىي في ذلؾ تستمد عالميتيا مف عالمية الإسلبـ. اختمفت

 :ع الحقائؽ المكضكعية ذات كتعني ىذه الخاصية أف الإسلبـ يتعامؿ م الواقعية
تصكرات عقمية، كلا مع مثاليات لا مقابؿ ليا في الكاقع، فيك  الكجكد الحقيقي لامع
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منيج قابؿ لمتحقيؽ في الحياة الإنسانية ... كيترتب عمى ىذا أف تككف مناىج التربية 
الإسلبمية مكافقة لمطبيعة الإنسانية يعمؿ عمى تزكيتيا، كحفظيا مف الانحراؼ، 

الحؽ كالباطؿ، كينبغي ك  متيا، كأف تنمي القدرة عمى المكازنة بيف الخير كالشر،كسلب
 عمى المنيج أف يككف كاقعية ممكف التطبيؽ. 

   الثبات كالمركنة: تتميز التربية الإسلبمية بأنيا تجمع بيف الثبات الذم يعني قطعية
لتشمؿ حاجات  الأحكاـ كصلبحيتيا لكؿ زماف كمکاف، كالمركنة التي تعني اتساعيا

العصر كتغيرات الحياة المتجددة، كالتربية الإسلبمية ينبغي أف تعكس تمؾ الخاصية 
فالغايات كالأىداؼ  ،تياسمالمديف الإسلبمي بحيث تصبح مف أبرز خصائصيا ك 

العميا لمتربية الإسلبمية ثابتة مستقرة، بينما الأىداؼ الكسطية كالتربية مرنة كقابمة 
كالمصادر الأساسية لمتربية الإسلبمية ثابتة، بينما الأساليب لمتغيير، كالأصكؿ 

كالكسائؿ مرنة قابمة لمتطكر كالتغيير، ككؿ ذلؾ كفقا لما تتطمبو حركة الحياة مف 
فالتربية الإسلبمية في الفرد المسمـ لمكاجية تمؾ التطكرات لكف في كجكد قيـ  تطكر
 ثابتة. 

  :سلبمية، فلب تحقيؽ لشريعة الإسلبـ إلا بتربية التربية الإسلبمية فريضة إ الإلزامية
با﵀ عز كجؿ كمراقبتو كالخضكع لو، فيي فريضة في أعناؽ  أفراده عمى الإيماف

الآباء كالمدرسيف، كأمانة يحمميا الجيؿ إلى الجيؿ الذم بعده، كىذا يتطمب إعداد 
 كتأدية الرسالة الإنساف كتعذيبو حتى يصبح قادرا عمى حمؿ الأمانة

 التطبيقات التربوية لمنظرية التربوية الإسلامية: -5

 " إف محتكل المنيج الإسلبمي يتضمف مكاد المناىج في التربية الإسلامية: -5-1
نظرية تنمي ميارات محددة، لكف ىذا المحتكل بتميزه بالنظرية ك  مقررات قد تككف عمميةك 

صائص أم منيج كفؽ الإسلبمية سكؼ يككف لو عدد مف الخصائص التي قد تشترؾ مع خ
 ملبءمة ميكؿ المتعمميف،ك  نظريات أخرل لكنيا تمتزـ بالمبادئ الإسلبمية، منيا الصدؽ،
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 (.45، ص 2013الثبات" )ـ. الغامدم، ك 
الصيغة الإسلبمية، ك  ممة المناىج ىامة فيي تعطي المناىج البعدكأس إف "عممية تأصيؿ

ربط ىذا كمو بحياة الطالب ك  الدينيةك  الخمقيةبربط المكاد الدراسية مبادئ الإسلبـ، مثؿ القيـ 
عممية التأصيؿ ىذه تتطمب إعادة صياغة المناىج الدراسية الحالية عمى ك  في مجتمعو،

منطقيا، ىذا كمو  اكربط بعضيا ببعض ربط تنسيقياك  ضكء الإسلبـ مف حيث المعمكمات
يتطمب صياغة الأىداؼ بطريقة تجعؿ فركع المعرفة المختمفة تثرم التصكر الإسلبمي 

يتمكف مف ك  نشعموك  مشاركة في بناء مجتمعو بصكرة جادةك  لتربية الطالب ليككف عاملب
 (.  net، 2017فعالية ) عبد الرحمف، ك  أداء دكره بإيجابية

ضمنيا محتكل المنيج في ضكء النظرية التربكية "ك مف المجالات التي ينبغي أف يت 
 الإسلبمية: 

 المعرفة الخاصة بالديف الإسلبمي الحنيؼ 
  .معرفة النفس البشرية كجسـ الإنساف مف كافة الجكانب 
  المعرفة الخاصة بالكيمياء كالفيزياء، فيذاف العمماف يختصاف بالجمادات التي خمقيا

 الفسيح ا﵀ في ىذا الككف
  .المعرفة الخاصة بالنباتات كالحيكانات 
  الظكاىر الككنيةالمعرفة الخاصة بالككف ك. 
  . المعرفة الخاصة بالبيئة سكاء البيئة الطبيعية أك البشرية 
  . المعرفية الخاصة بالعالـ الإسلبمي كالمعرفة الخاصة بعمكـ المغة العربية 
  .المعرفة الخاصة بالمغات الأجنبية 
 بمككنات المجتمع ككحداتو . المعرفة الخاصة 
  ،احتراـ دكر العمماء في الحضارة الإنسانية عبر العصكر المختمفة" )ـ. الغامدم

 (. 45، ص 2013

" كبما أف التكجو الحضارم العاـ في الدكؿ الإسلبمية ىك نحك بناء الإنساف المسمـ الحؽ، 
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تعطى لمطلبب، فعممية فيجب أف تبنى المناىج عمى تأصيؿ كؿ الخيرات كالمعمكمات التي 
التأصيؿ ىذه أصبحت مف القضايا اليامة في الدكؿ الإسلبمية نسبة لتكجييـ الإسلبمي، إذ 
يجب الرجكع إلى القيـ التي في الجذكر الإسلبمية لنستمد منيا ما نضمف أنو يبني الإنساف 

أساس  الكامؿ المتكامؿ مف جميع جكانبو الخمقية كالعقمية كالجسدية كالاجتماعية عمى
 يجب أف تكضع كؿ المناىج مف منظكر إسلبمي متجدد حسب التطكرك  إسلبمي حقيقي،

، مع التمسؾ القكم بالأصالة في ك  الانفجار المعرفيك  التكنكلكجي الذم حدث في عالـ اليكـ
الكجكد مع الاستمرارية، حتى لا يتيـ المنيج الدراسي بأنو جامد في قكالب لا تتغير ك  النشأة

 الأشكاؿ،ك  لكف يجب أف يظؿ الأصؿ ثابتة ميما تغيرت الأنماطك  المكافك  فبظركؼ الزما
فكمما تغيرت حياتو بتغير الظركؼ ، جيدهك  التي تككف نتاجا طبيعيا لتكجو مجتمع معيفك 

تغير الشكؿ دكف المضمكف، كىك الأصؿ، لأنو يظؿ مرتبطة بتصكرات المجتمع العامة في 
ىك التكجو الحضارم. ككذا ك  ؿ التي يتمسؾ بيا المجتمعالمثك  التقاليدك  المعتقداتك  الحياة

يككف لممجتمع الإسلبمي صبغة خاصة لا تتغير كلا تتبادؿ عمى الرغـ مف اختلبؼ ظركؼ 
ىذه الصبغة الخاصة ىي نتاج لكحدة التصكر النابع مف كحدة العقيدة ك  المكاف،ك  الزماف

ييا الجامعات ىي المؤسسات التي كميا بما ف بما أف المؤسسات التعميميةك  الإسلبمية...
 الجسديةك  الخمقيةك  العقميةك  النفسيةك  تيتـ بناء الفرد المسمـ مف جميع جكانبو الاجتماعية

 ربطيا بالمؤثراتك  البناءك  اتجاىاتو، كاف لا بد مف مراعاة عكامؿ التغييرك  تعدؿ مف سمككوك 
 ). ،2017كعقيدتو" ) عبد الرحمف، ربط ىذا بكاقع التمميذ ك  الحضارية،ك  المتغيرات الثقافيةك 

net 
يدكر حكؿ ك  إذا، " تمثؿ التربية الإسلبمية النشاط الاجتماعي الذم ينبع مف فمسفة الأمة

الإنساف في كؿ دكر مف أدكار حياتو، حتى يتكيؼ مع نفسو كمع الجماعة التي يتعامؿ 
 الخطأ،ك  الكقكع بالزلؿيجنبيـ ك  معيا، فاكتساب المفاىيـ الدينية يعمـ الطمبة أصكؿ الديف

يككف لدييـ المعيار السمككي لكي يتصرفكا في ضكئو، لأف ىذه المفاىيـ تفقد قيمتيا إذا لـ ك 
تصبح سمككا عمميا محمكدا، تتجمى في يقظة ك  تصرفاتيـك  تنعكس آثارىا عمى حياتيـ

ت خكضيـ بالكاجباك  تسامييـ عف الرذائؿك  تمسكيـ بالفضائؿ،ك  سمك كجدانيـ،ك  ضميرىـ،
يماف،ك  الدينية في حماسة ربية الإسلبمية ىنا لابد مف الإشارة إلى ضركرة ارتباط منيج التك  ا 

الفركؽ الفردية بينيـ، كلابد أف تنسجـ ك  ميكليـ كقدراتيـ كحاجاتيـك  ستعدادات الطمبةإب
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القضايا المتجددة في المنطقة التي ك  الاجتماعية،ك  محتكيات ىذا المنيج مع البيئة الثقافية
تنفيذ المنيج فييا، فلب فائدة مف منيج دراسي يكضع بمعزؿ عف ك  عمؿ عمى تطبيؽي

 عف طبيعة المرحمة التي يمركف بيا، كما تتصؼ بو كؿك  قدراتيـ،ك  استعدادات الطمبة
، 2012مرحمة مف خصائص كمظاىر في جكانب شخصية الفرد جميعيا" )السعدكف، 

 1112)-1111ص
  الإسلامية: طرائق التدريس في التربية -2-5

إف " الطريقة أك الأسمكب الذم يستعممو المدرس في إيصاؿ المعمكمات إلى الطالب تسمي 
المادة العممية كانت أكثر ك  طريقة التدريس، ككمما كانت ىذه الطريقة جيدة كمناسبة لمطالب

ممية فاعمية في تحقيؽ الأىداؼ التربكية، مف ىنا كانت الطريقة التدريس أىمية بالغة في الع
، 2012عمييا يتكقؼ إلى حد كبير فشؿ التعميـ أك نجاحو " )السعدكف، ك  التربكية

 ( 1112ص
 ى الأكؿ : الكيفية التي يعرض بيا" في ىذا العنصر يمكف الإشارة إلى معنييف: المعن

الثاني : الكيفية التي يتعامؿ بيا المعممكف كالمتعممكف مع ك  المحتكل عمى المتعمميف،
 .المحتكل

بناء عمى التنظيـ الذم يتـ اعتماده كمدخؿ أساسي لعرض المحتكل كالتنظيـ اليرمي أك ك 
التابعي، فإف ىذه الطرؽ كالأساليب لابد كأف تتناسب مع ما حدد لممنيج التربكم مف 

الأساليب المستخدمة في المنيج الإسلبمي لابد أف ك  الطرؽك  التتابع،ك  مصفكفة المدل
مع طبيعة الأىداؼ ك  المنطمقات التي يصدر عنيا مف جانب،ك  تتماشى مع طبيعة الركائز

الأساليب ك  التي يرمي إلى تحقيقيا مف جانب آخر، مع الأخذ في الحسباف أف تمؾ الطرؽ
عمى غير المناىج التابعة لنظريات ، الآخرة معاك  تسيـ في إعداد الإنساف الصالح لمدنيا

بمقاييس دنيكية، تارة تختـ بالجانب  أخرل تستيدؼ إعداد المكاطف الصالح لمجتمعو فقط
نتاج،ك  تارة تقدـ الجانب الاجتماعي کنفعيةك  النفسي كحاجات، لذلؾ نجد الأسمكب في ك  ا 

ما يمزمو تجاه المجتمع... ك  المنيج الإسلبمي يقدـ لممتعمـ بشكؿ متكازف مع حاجاتو كفرد
قة لممتعمـ لاكتساب القيـ فالطرؽ التدريسية في المنيج الإسلبمي لـ تعالى في الحرية المطم

فطرقة ، تلبزـ الجمكد في الطرؽ التقميديةـ عف الضبط في المكقؼ التعميمي، كلبعيدا 
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جعمو محكر العممية التعميمية، كما ييتـ بالطرؽ التطبيقية ك  تنطمؽ مف الاىتماـ بالمتعمـ
الأخلبؽ أك التمثيؿ بضكابطو الشرعية، فيحرـ الكسائؿ التي تؤثر عمى ك  العممية كالقدكة

تمحؽ الضرر بالمتعمميف، كبيذا فقد ضمنت الطرؽ التدريسية في المنيج الإسلبمي المكازنة 
ىذا تفتقده المناىج في ضكء ك  المتعمـ كمحكر لمعممية التعميمية،ك  بيف كاجبات المعمـ كقدكة

تارة ك  ة،الفمسفة المثالي النظريات الأخرل، فتارة تغفؿ جانب المتعمـ كالنظريات المستمدة مف
براىيـ، ك  سعادةة البرجماتية كالفنكف المتعددة )تغفؿ جانب المعمـ كالنظري ، 2001ا 

  (177ص
، ص 2013يمكف إجماؿ الطرؽ كالأساليب في المنيج الإسلبمي فيما يمي: )ـ. الغامدم، ك 

47 ،48. 
  أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِّمَن لَّقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَّهِ    ﴿أسمكب القدكة الصالحة، قاؿ تعالى

 .(21الأحزاب، الآية) ﴾ كَانَ يَ رْجُو اللَّهَ وَالْيَ وْمَ الْْخِرَ وَذكََرَ اللَّهَ كَثِيرًا
   أسمكب القصة، كيعد ىذا الأسمكب مف أىـ الأساليب كأنفعيا، كىذا راجع إلى تأثير

ص القصة عمى السامع، كقد ذكر القرآف الكريـ قصص الأنبياء، كما ذكر قص
 عذاب نتيجة تكذيبيـ الرسؿ.  المكذبيف بالرسالات كما أصابيـ مف

كْسَيٰ   فَتَوَلَّ عَنْهُمْ فَمَآ أنَتَ بِمَلوُمٍ   ﴿ أسمكب التكجيو كالمكعظة الحسنة، قاؿ تعالى سْ فئَىَِّ ٱلرِّ وَذَكِّ

ًٰ  ﴿ في (، كقاؿ أيضا55، 54الذاريات، الآيات ) ﴾تنَفغَُ ٱلْوُؤْهِنيِيَ  سَبيِلِ زَبِّكَ بٲِلْحِكْوَتِ  ٱدْعُ إلَِ

ًَ أحَْسَيُ ۚ إىَِّ زَبَّكَ هُىَ أػَْلنَُ بوَِي ضَلَّ ػَي سَبيِلهِۦِ   دِلْهنُ بٲِلَّتًِ هِ وَهُىَ أػَْلنَُ  وَٱلْوَىْػِظَتِ ٱلْحَسَنتَِ   وَجَٰ

 .(125) النحؿ، الآية ﴾ بٲِلْوُهْتدَِيي
  أسمكب الترغيب كالترىيب، كقد استعمؿ القرآف الكريـ ىذا الأسمكب، إذ يذكر حياة

المؤمنيف في الآخرة، كفي المقابؿ يذكر حياة الكافريف فييا كما يناليـ مف عذاب، 
 وا مف عبادنا فمنيـ ظالـ لنفسنالذيف اصطفي ﴿ثـ أكرثنا الكتابحيث يقكؿ عز كجؿ 

جنات عدف  بإذف ا﵀ ذلؾ ىك الفضؿ الكبير د كمنـ سابؽ بالنيرافصمنيـ مقتك 
كقالكا الحمد  زيرحا يفي يـكلؤلؤا كلباس بمكف فييا مف أساكر مف ذىحيدخمكنيا ي

ة مف فضمو مقامالذم أحمنا دار ال غفكر شككرل الذم أذىب عنا الحزف إف ربنا ﵀
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ي قضلا ي ـنيج نار ليـالذيف كفركا ك  بغك لنا فيما سمكلا ي نصبا ينا فيسلا يم
)فاطر، الآيات  ﴾فكركعذابيا كذلؾ نجزم كؿ مف  خفؼ عنيـلا يـ فيمكتكا ك يعمي
32- 36 .) 
  أسمكب الحكار، كقد استخدـ القرآف الكريـ أسمكب الحكار في مكاضع عديدة، منيا

إذ قاؿ لأبيو يا أب لـ تعيد ما لا   ﴿ السلبـ مع أبيو، قاؿ تعالى حكار إبراىيـ عميو
 ؾيا أبت إني قد جاءني مف العمـ ما لـ يأت نؾ شيئاع كلا يغني ربصيسمع كلا ي

د الشيطاف أف الشيطاف كاف لمرحمف بلا تعأبت  يا دؾ صراطا سكياىعني أتبفا
قاؿ  عذاب مف الرحمف فتككف لمشيطاف كليا سؾإني أخاؼ أف يمت يا أب ايعص
لبـ قاؿ س مميا لأرجمنؾ كاىجرنيو تنتلئف لـ  اىيـتي يا إبر يف ألع تأن بأراغ
 (.47-42)مريـ، الآيات  ﴾حفياسأستغفر ا﵀ ربي إنو كاف بي  عميؾ

   أسمكب العقاب، كيستعمؿ ىذا الأسمكب عندما لا تحدم الأساليب السابقة، كىك ما
 .بإقامة الحدكد كالتعزير عبر عنو الشرع

 ؿ أسمكب ضرب الأمثاؿ، كىك لكف مف ألكاف التصكير الفني في القرآف، كمنو ك
التشبييات التي جيء بيا لإحالة المعاني كالحالات صكر اك ىيئات، كمف ىذا النكع 

 ثابتممة طيبة كشجرة طيبة أصميا كا﵀ مثلب  ضرب كيؼألـ تر ﴿قاؿ تعالى 
ذف ربيا كيضرب ا﵀ الأمثاؿ لمناس إب كؿ حيفتؤتي أكميا  يا في السماءعفر ك 

خبيثة اجتثت مف فكؽ الأرض ما ليا مف شجرة كمثؿ كممة خبيثة ك  لعميـ يتذكركف
الدنيا كفي الآخرة كيضؿ ا﵀  في الحياة ا﵀ الذيف آمنكا بالقكؿ الثابت تثبي قرار

 (. 27 -24) إبراىيـ، الآيات  ﴾الظالميف كيفعؿ ا﵀ ما يشاء

 كيضيؼ نشكاف الطرؽ التالية:
  .طريقة حؿ المشكلبت 
 .طريقة تحقيؽ الذات 
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 التعميـ المبرمج. 
 .التدريس بالفريؽ 
 (.244، ص 1998ـ المصغر. )نشكاف، التعمي 

ىذا كيؤكد الباحث عمي أحمد مذككر أف جميع الطرائؽ التي تمكف المرئي مف تحقيؽ 
أىداؼ المنيج التربكم الإسلبمي في طرائؽ سميمة، سكاء ما كاف مكجكدا منيا الآف، أك ما 

بؿ يمكف المزج بينيا حسب متطمبات عمى أخرل،  سيكجد فيما بعد، فيك لا يفضؿ طريقة
المكقؼ التعميمي، " فعالية الطريقة كتأثيرىا يختمؼ" باختلبؼ مستكيات الأىداؼ التي 
يسعى المدرس إلى تحقيقيا، كباختلبؼ طبيعة المادة أك المحتكل الذم تتناكلو، كبمدل 

دل تكافر البيئة ختلبؼ نكعيات كأعداد التلبميذ كمإة المعمـ في استخداـ الطريقة، كبكفاء
 (378، ص 2006کكر، دمناسبة كالتجييزات الملبئمة" ) مالمدرسية ال

 المعمم في التربية الإسلامية: -3-5 

" المعمـ في ظؿ المنيج الإسلبمي مسؤكؿ أماـ ا﵀ ثـ أماـ الجية التي يعمؿ فييا، انطلبقا 
كـ القيامة حتى يسأؿ السلبـ }لا تزكؿ قدما ابف آدـ يك  مف حديث المصطفى عميو الصلبة

 فيما أنفقو،و كعف مالو مف أيف اكتسب عف عمره فيما أفناه،ك  عف أربع، عف شبابو فيما أبلبه،
عف عممو ما فعؿ بو {، كقكلو في تحذيره مف كتـ العمـ }مف سئؿ عف عمـ فكتمو ألجـ يكـ ك 

 القيامة بمجاـ مف نار{. 
ة الميمات التي كمؼ بيا رسكلو صمى قد بمغ مف شرؼ التعميـ أف جعميا ا﵀ مف جممك  "

يعمميـ ك  رسكلا منيـ يتمكا عمييـ آياتؾ يـفي ثكابع ربنا﴿ جؿك  سمـ يقكؿ ا﵀ عزك  ا﵀ عميو
(" )س، سعيد، 129) البقرة، الآية  ﴾العزيز الحكيـ تأن إنؾـ كييكيز  الحكمةك  الكتاب
 (. 326، ص 2008

الفعالية، كلا يدعي الإلماـ بكؿ الجكانب ك  النشاطك  "ك يتميز المعمـ بالتخصص في مجالو
 الآية يكسؼ،)  ﴾عميـ عمـ ذم كؿ كفكؽ﴿ جؿك  المعنكية لممتعمـ، يقكؿ ا﵀ عزك  المادية
 ص ،2008) سعيد. س يراىا كما: أىميا بصفات المعمـ يتصؼ أف يجب لذلؾ ،(76
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327- 330) 
  آؿ عمراف، ﴾ربانييفلكف ككنكا ك ﴿أف يككف ىدفو كسمككو كتفكيره ربانيا قاؿ تعالى (

(، أم ينتسبكف إلى الرب جؿ جلبلو بطاعتيـ ﵀ تعالى كعبكديتيـ لو 79الآية 
ـ، كبدكف ىذه الصفة لا بييـ لصفاتو، مف أجؿ نقميا إلى طلبكاتباعيـ لشرعو كمعرفت

 يمكف لممعمـ أف يحقؽ ىدؼ التربية الإسلبمية
  ة الريانية ككماليا.أف يككف مخمصا عممو ا﵀ تعالى، كىذا مف تماـ صف 
  أف يككف صبكرا عمى معاناة التعميـ كتقريب المعمكمات إلى أذىاف المتعمميف، فذلؾ

الأساليب كمكارىة النفس عمى تحمؿ المشقة، كما أف الطلبب ليسكا  يتطمب تنكيعا
 سكاء في القدرة عمى التعمـ. 

 و، فإذا طابؽ أف يككف صادقا فيما يدعك إليو، كعلبمة الصدؽ أف يطيقو عمى نفس
عممو عممو اتبعو المتعمـ كاقتدم بو في كؿ أقكالو كأفعالو، أما إذا خالؼ عممو لما 
يدعك إليو، فإف المتعمـ يشعر بعدـ جدية أقكاؿ معممو كعدـ عزمو عمى تحقيؽ ما 

يا أييا ﴿يقكؿ، كقد عاتب ا﵀ المؤمنيف عمى عدـ صدقيـ فيما يقكلكف بقكلو تعالى 
 ﴾بر مقتا عند ا﵀ أف تقكلكا ما لا تفعمكفكقكلكف ما لا تفعمكفالذيف آمنكا لك ت

مركف الناس بالبر كتنسكف أنفسكـ ﴿اتأ (، كيقكؿ عز كجؿ3، 2الصؼ، الآيات )
 (44الآية البقرة،)﴾تعقمكف أفلب الكتاب تتمكف أنتـك 
  أف يككف دائـ التزكد بالعمـ كأدارسة لو، لأف تعميـ العمـ كتبسيطو لمناشئيف لا يأتي إلا

 بعد ىضمو كالتعمؽ في فيمو. 
  أف يككف قادرا عمى تنكيع أساليب التعميـ كمتقنا ليا، عارفا بالأسمكب الذم يصمح لكؿ

 مكقؼ مف مكاقؼ التدريس كمكاده. 
 مى الطمبة، حازما يضع الأمكر في مكاضعيا، أف يككف قادرا عمى الضبط كالسيطرة ع

حالة لبكسيا فلب يتشدد حيث ينبغي التساىؿ، كلا يتساىؿ حيث تحب  كيمبس لكؿ
 الشدة. 
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  أف يككف دارسا لنفسية المتعمـ في المرحمة التي يتعمـ بما، أم يككف عمى معرفة
 بمراحؿ نمك الطفؿ كمتطمبات كؿ مرحمة 

 جاىات العالمية كتتركو في نفكس الحيؿ مف أثر عمى أف يككف كاعيا لممؤثرات كالات
المعتقدات كأساليب التفكير، مدركا لمشكلبت الحياة المعاصرة، كعلبج الإسلبـ ليا، 

ا كيعالجيا ابيشكككيـ فيتتبع أسبـ ك اتي، يستمع لكؿ آراء الطمبة كاستفسار نا كيسؿمر 
 بحكمة كركية. 

 فئة منيـ، كلا يفضؿ أحد عمى أحد إلا  أف يككف عادلا بيف مف يعمميـ، لا يميؿ إلى
 بالحؽ، كما يستحؽ كؿ متعمـ حسب عممو كمكاىبة.

الديناميكية في ك  " كمف ىنا يجب عمى المربي المسمـ أف يتمثؿ الحراؾ في حجو التربكم،
ينأل بجعؿ التربية الإسلبمية في أطر جامدة نظرية ك  التطبيؽ" العممي السمكکی،ك  السمكؾ،

لا تمت لمتأسي بالعصكر الإسلبمية الذىبية في ك  لمحياة المعاصرة بصمة،ساكنة، لا تمت 
الأكلى، حيث كانت التربية  الثلبثالالتزاـ في عيد السيرة النبكية كعيد خيركية القركف 

ىنا المشكؿ في كاقع التربية ك  کممات،ك  عمؿ، قبؿ أف تككف تنظيراك  الإسلبمية حراؾ
مف الديناميكية بمكاف، متابعة ك  التنظير،ك  لسككفاك  الإسلبمية التي اصطبغت بالجمكد

استثمار ك  المعاصرة،ك  الاتجاىات العالمية الحديثة في النظريات التربكية في أطر الأصالة
ما لا يتعارض منيا مع ثكابت الشريعة الإسلبمية في تطكير المناىج التربكية المستندة إلى 

الاستراتيجيات التعميمية التعميمية، لأف ك  ساليبالأك  تفعيميا في الطرائؽك  التربية الإسلبمية،
الحكمة ضالة المؤمف أيف كجدىا أخذىا في أطر كاعية ناضجة، تستند إلى الفكر الرسالي 

 (326، ص 2008في الإسلبـ" ) س. سعيد، 

 :المتعمم في التربية الإسلامية -4-5 

مف مراحؿ العمـ ىك ذلؾ " المتعمـ في المنيج الإسلبمي بصفتو الطالب المنتظـ في مرحمة 
 الإنسانيةك  العنصر الذم تسعى التربية مف أجؿ إعداده في كافة الجكانب العممية

كلا تقؼ ما ﴿عممو، قاؿ تعالى ك  كاجباتو تجاه ربوك  يكجب عميو القياـ بأدكارهك  الشخصية،ك 
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الآية ) الإسراء، ﴾كلائالبصر كالفؤاد كؿ أكلئؾ كاف عنو مسك  ليس لؾ بو عمـ إف السمع
ترسيخ ، ك انطلبقا مف اعتبار طمبو لمعمـ عبادة متى ما كانت نيتو خالصة ﵀ أكلاك  (،36

عمارة ك  التجاىيدك  قدراتو عمى الإبداعك  العمؿ بو في حياتو، مع تأكيد حريتوك  مبدأ العمـ
الككف بما ينفع الناس مع تكريمو حيا فلب يجكز إدانتو أك القصاص منو إلا بالحؽ" )ـ. 

 (. 50، ص 2013م، الغامد
ترؾ الإنساف في ك  تأمر بو،ك  لقد اشتمؿ القرآف عمى كثير مف الآيات التي تحث عمى العمـ

 معرفة كيفية الاستفادة منيا، فيقكؿ ا﵀ تعالىك  الحياة، لسبر أغكارىا،ك  النظر في الككف
ما  كالحساب قدره منازؿ لتعممكا عدد السنيفك  القمر نكراك  ضياءىك الذم جعؿ الشمس ﴿

 قكلو أيضاك  (،5) يكنس، الآية  ﴾لقكـ يعممكنؾ تا﵀ ذلكـ إلا بالحؽ يفصؿ الآيا خمؽ
لقكـ  تكالبحر قد فصمنا الأيا ظمماتو البر كىك الذم جعؿ لكـ النجكـ لتمتدكا بما في﴿

يرفع ا﵀" الذيف آمنكا منكـ كالذيف أكتكا العمـ ﴿قكلو أيضاك  (،97) الأنعاـ، الآية  ﴾يعممكف
(، كما أشارت النصكص القرآنية إلى 11)المجادلة، الآية  ﴾ا﵀ بما تعممكف خبيرك  تدرجا

جؿ قكقؿ رك زدني عمما ك  الاستزادة فيقكؿ عزك  أف طمب العمـ يقكـ عمى مبدأ الاستمرارية
 ( 114کك ) طو، الآية 

حضت عميو، " حيث يركل عف الرسكؿ صمى ك  كاىتمت السنة النبكية الشريفة بطمب العمـ
ف ك  مف سمؾ طريقا يبتغي فيو عمما سيؿ ا﵀ لو طريقا إلى الجنة،كسمـ قكلو }  عميوا﵀ ا 

ف العالـ ليستغفر لو مف في السمكاتك  الملبئكة لتضع أجنحتيا رضاء لطالب العمـ مف ك  ا 
فضؿ العالـ عمى العابد كفضؿ القمر عمى سائر ك  في الأرض حتى الحيتاف في الماء،

ف الأنبياء لـ يكرثكا دينارا كلا درىما، إنما كرثكا العمـ ك  ة الأنبياء،الككاكب، إف العمماء كرث ا 
  (.165، ص 2008فمف أخذ بو أخذ بحظ " ) س. سعيد، 

تكسعة نطاقيا، حيث كاف ك  ساىمت الرحمة في طمب العمـ في إثراء الحركة العممية،ك 
 ؽ السفرمف مدينة إلى مدينة، متحمميف مشاك  العمماء يرتحمكف مف قطر إلى قطر،

ثراء الذات بالعمكـ النافعة ك  العذابات في سبيؿ تحقيؽ أىدافيـ السامية في طمب العمـ،ك  ا 
 (.165، ص 2008المعمقة" )س. سعيد، 

" إف البشرية عمى مدار تاريخيا لـ تعرؼ نظاما شاملب كاسعا محبطا بكؿ الأمكر الإسلبـ،  
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 قد قامت عمى أساسيما،ك  الحديث الشريؼ،ك  أما الفمسفة الإسلبمية فتنبع مف القرآف الكريـ
تأثرت الفمسفة الإسلبمية أيضا بما قبميا كما حكليا مف الفمسفات...ك ىذا التأثر لا يعني ك 

يتمشى مع ك  لكف ىذا يعني أنيا كانت تأخذ ما يناسبياك  أنيا طبعت بطابع تمؾ الفمسفات،
التي تعني ك  مية ىي الحكمةمبادئ الإسلبـ الحنيؼ، فالغاية القصكل مف الفمسفة الإسلب

 تعالى، كلا تقؼ الفمسفة الإسلبمية عند ذلؾ بؿ تتعداه إلى الملبحظةك  معرفة ا﵀ سبحانو
الغرض مف ذلؾ الكصكؿ ك  مممكس في ىذا الككف الكاسع الفسيح،ك  ما ىك كاقعيك  التجريبك 

حتى يتبيف ليـ كسنرييـ آياتنا في الآفاؽ كفي أنفسيـ ﴿المعرفة لقكلو تعالى ك  إلى الحقيقة
 (115، ص 2010الزبكف، ك  بف طريؼ،ك  (" ) ناصر،53)فصمت، الآية  ﴾أنو الحؽ

 



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

062 
 

 المصادر والمراجع قائمة

 :القران الكريم

 :: المصادرأولا

 (1992) ،م1311/ 771ت: (:الإفريقيبن مكرم  الفضل جمال الدين محمد أبوابن منظور: ) - 1

 .5لسان العرب، بيروت، دار صادر، دار الكتب العممية.ج

(، صحيح 1991) . ى256 (: تالمغيرةبن  إبراىيمبن  إسماعيلالبخاري: )أبو عبد ا﵀ محمد بن  2-

 . ي، بيروت، دار المعرفةالبخاري بحاشية السند

م، )د.ت(، بصائر ذوي 1415/ ى817الفيروز أبادي: )مجد الدين محمد بن يعقوب (: ت:  -  3

 . ، بيروت، المكتبة العممية5التمييز في لطائف الكتاب العزيز، ج

عموم  ةمؤسسبكر الرازي،)د.ت(، مختار الصحاح، جدة، دار القبمة، بيروت،  أبيمحمد بن  -  4

 . القرآن

د.ت(، تذكرة )م، 1332/ ى733ابن جماعة: )أبو اسحاق ابراىيم بن أبي الفضل سعد ا﵀ (:ت:  - 5

 .السامع والمتكمم في آداب العالم والمتعمم ، دار الكتب العممية، بيروت

(، تعميم المتعمم طريق التعمم، تصحيح أحمد أسعد 1948، ) ى591الزرنوجي :)برىان الدين(،ت:  -6

 .ة الأخيرة، القاىرة، مكتبة مصطفى البابي الحمبي وأولادهعمي، الطبع

(، تفسير القرآن 1980ابن كثير: )عماد الدين أبو الفداء إسماعيل بن عمر بن كثير(،) -7  

 .العظيم، بيروت، دار الأندلس

  : ثانيا: المراجع العربية

، )ترجمة بوعلاق 1ط ، النظرية التربوية المعاصرة،(2007)،(y.Bertrand)برترراندي،ي -  8 

 .محمد (، الرباط، المغرب، مكتبة دار الأمان



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

063 
 

(، مفاىيم تربوية في الإسلام، الكويت، مؤسسة الوحدة لمطباعة 1978محمود السيد سمطان) - 9

 .والنشر

في فمسفة الدراسات الاجتماعية  الإسلامية(، النظرية 1984عبد القادر ىاشم رمزي) - 10 

 .الثقافة، دار ةالتربوية، الدوح

، بحوث الإسلامية(، مكانة فمسفة التربية في النظرية التربوية 1990بشير الحاج توم ) -11   

محرم 5-2، مؤتمر نحو بناء نظرية تربوية إسلامية معاصرة، عمان، الأردن، 2المؤتمر التربوي، ج

 . تموز .يوليو24-27/

ربوية الإسلامية، دراسة منيجية في (، تطور مفيوم النظرية الت1985ماجد عرسان الكيلاني ) -12

، المدينة المنورة، مكتبة دار التراث، دمشق . بيروت، دار 2الأصول التاريخية لمتربية الإسلامية، ط

 . ابن كثير

، مكة المكرمة، مطابع 2(، النظرية التربوية في الإسلام، ط2003محمد جميل الخياط ) - 13

 .الصفا

ب الحصول عمى وظيفة مدرس، دراسات تراثية في التربية (، أسالي1985محمود قمبر ) - 14 

 .الإسلامية ، الدوحة، دار الثقافة

، سمسمة كتاب تربيتنا، 2(، معالم بناء نظرية التربية الإسلامية، ط1991مقداد يالجن ) -  15

 . الرياض، دار عالم الكتب

ؤية إسلامية بحوث المؤتمر (:النظرية العامة لمتربية ر 1991عبد الرحمان صالح عبد ا﵀) -  16

 .27-24محرم/يوليو 5-2، مؤتمر نحو نظرية تربوية إسلامية معاصرة، عمان، الأردن 2التربوي، ج

(، 20(، النظريات التربوية في ضوء الإسلام، سمسمة كتاب تربيتنا )2008مقداد يالجن )-  17

 . الرياض، دار عالم الكتب



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

064 
 

ة المعرفة في التربية الإسلامية، المؤتمر الرابع لمبحث (، نظري2009ماجد.عرسان الكيلاني ) -18

 العممي، الأردن، عمان، الجمعية الأردنية لمبحث العممي 

www.alukah.net 

(، مدخل لاستنباط تطبيقات تربوية إسلامية من عمم 1996حامد سالم عايض الحربي ) -  19

الفقو، سمسمة بحوث التعميم الإسلامي، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، معيد البحوث العممية أصول 

حياء التراث الإسلامي، مركز بحوث التعميم الإسلامي  . وا 

 (، فمسفة التربية الإسلامية، ليبيا، الدار العربية لمكتاب 1988عمر تومي الشيباني ) -20

 

التربوية في الإسلام، ندوة الخبراء التربويين المنعقدة في (، النظرية 1980محمود سمطان ) -21

 .16-11مكة المكرمة بين 

(، المعجم الموجز في المصطمحات التربوية، الكويت، دار 1983ميرغني دفع ا﵀ أحمد )  - 22

 .البحوث العممية

تير، مكة (، آداب المعمم والمتعمم عند الإمام العمموي، رسالة ماجس1991معيوض العصيمي) -23 

 . المكرمة، جامعة أم القرى

منياج التعمم في ضوء التفكير التربوي الإسلامي،  إلى(، توجيو المتعمم 1995مقداد يالجن ) -  24

 .، الرياض، دار عالم الكتب2ط

(، التأصيل الإسلامي لفمسفة التربية، سمسمة البحوث التربوية 1999صالح سميمان العمرو) - 25

كرمة، مركز البحوث التربوية والنفسية، معيد البحوث العممية، جامعة أم القرى، والنفسية، مكة الم

 . وزارة التعميم العالي، المممكة العربية السعودية

 .وارتقاء، عمان، دار الفرقان انتماء(، فمسفة التربية في الإسلام 1997أحمد رجب الأسمر ) - 26

http://www.alukah.net/
http://www.alukah.net/


 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

065 
 

 .(، المنيج أسسو ومكوناتو، الرياض، الرشد2008/ ى1429وليد)  البكر رشيد، والميوس، -  27

(، تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا، عمان، دار 2001سعادة جودت، وعبد ا﵀ ابراىيم ) -28

 .2الشروق لمنشر والتوزيع، ط

, دمشق، 2عبد الرحمان النحلاوي، أصول التربية وأساليبيا في البيت والمدرسة والمجتمع،ط -29 

 . دار الفكر

 . (، نظريات المنيج التربوية، القاىرة، دار الفكر العربي2006/ ى1427مدكور، عمي أحمد ) -30 

 . (، المنيج التربوي من منظور إسلامي، عمان. دار الفرقان1998نشوان يعقوب، حسين ) -31 

المناىج المعاصرة، الرياض ،مكتبة  أساسيات(، 2004عبد السلام، مندور عبد السلام ) -32 

 .الرشد

 (، من أساليب التربية في القرآن الكريم، بيروت ، دار ابن حزم2001عثمان قدري مكناسي )  -33

. 

، الرياض، دار 2(، أصول التربية الإسلامية، ط2000محمد شحات الخطيب وآخرون)  -34

 .الخريجي لمنشر والتوزيع

، مبادئ القياس (1988فيد الديمم، وعبد ا﵀ السيد عبد الجواد، ومحمد اسماعيل عمران ) -35 

 .والتقويم في البيئة الإسلامية، مكة المكرمة، مكتب الطالب الجامعي

، 2(، فمسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم، ط1985عمي خميل مصطفى أبو العينين) -36 

 القاىرة، دار الفكر العربي 

 

ر الفكر العربي المعاصر، دمشق، (، التربية بالحوار، بيروت، دا2000عبد الرحمان النحلاوي) -37 

 .دار الفكر



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

066 
 

في خمس مخطوطات، مخطوطة رقم كتاب  الإسلامي(، التراث التربوي 1988ىشام نشابة )  -38

 . السياسة لابن سينا، بيروت، دار العمم لمملايين

(، قراءة لنظرية المنيج التربوي في ضوء النظرية 2013الغامدي، ماجد بن سالم حميد) -39

 الإسلامية

(، أساسيات المنيج وتنظيماتو، القاىرة، دار الثقافة 1981محمد عزت عبد الموجود وزملاؤه ) -40

 . لمطباعة والنشر

معجم موسوعي في المصطمحات والمفاىيم  -(، المنيل التربوي 2006غريب، عبد الكريم ) -41 

 . ضاء، المغرب، منشورات عالم التربية، الدار البي2، ج1والديداكتيكية والسيكولوجية، ط  البيداغوجية

، فعالية التدريس وفقا لنظرية فيجوتسكي في اكتساب (2006)الدواىيدي، عزمي عطية أحمد  -42 

بعض المفاىيم البيئية لدى طالبات جامعة الأقصى بغزة، رسالة ماجيستير، قسم المناىج والتدريس، 

 . كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطين

الأقصى،  جامعة(، الأطر التربوية لتصميم التعمم الإلكتروني، مجمة 2012عبد الغفور، نضال) -43 

 .(01)العدد 16سمسمة العموم الإنسانية، المجمد 

 المقاربة ةالمتعمم في بيداغوجي إبداعتنمي  ةتربوي منظومة(، نحو 2014نعمون عبد السلام )  -44

 ةالعموم الانساني ة، كميافونيطوالار  التربيةمم النفس وعموم ه، قسم عادكتور  أطروحةبالكفاءات، 

 .، الجزائر2، جامعو محمد لمين دباغين، سطيفةوالاجتماعي

 النظريةالمنيج التربوي في ضوء  ة( قراءه لنظر 2013الغامدي، ماجد بن سالم حميد)  -45

 ةالاسلامي

 www.alukah.net. مقتبس من2022 ةجويمي 20تاريخ الاطلاع: 

 ةمحاضرات مقياس مذاىب ونظريات تربوي مطبوعة ،(2017 -2016) سعيدةبن عماره،  -46 

http://www.alukah.net/


 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

067 
 

دباغين  أمينجامعو محمد  والاجتماعية الإنسانيةالعموم  ةكمي ايونوالارطف التربية. عموم ةمعاصر 

 .الجزائر 2سطيف 

عالم الكتب الحديث  الأردنعمم النفس التربوي طبعو واحد اربد ،( 2008سعيد سعاد جبر ) -47 

 لمنشر والتوزيع

استخدام نموذج التعميم البنائي في تدريس العموم  ةفعالي ،( 1998سعودي منى عبد اليادي)  -48

معمم  إعدادي الثاني التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي المؤتمر العمم ةعمى تنمي

 .مصر ة،القاىر ، 2العموم لمقرن الحادي والعشرين المجمد 

نموذج سفن ايز البناء في تدريس العموم في تنميو التحصيل وبعض  ةفعالي ،(2003موسى )  -49

المجمد  العممية، التربية ةمجم ،عمان بسمطنة إعداديميارات عمميات العمم لدى تلاميذ الصف الثاني 

 .مصر ة، القاىر ، 3، عالسادس

البرنامج الاستعجالي  -البيداغوجي والإصلاح المشكمة الوضعية ،(2010بوتكلاي لحسن)  -50 -

الدار البيضاء المغرب  19،العدد  التربية،عالم  ةوالتكوين مجم التربية ةفي منظوم الإصلاح أو

 .التربيةمنشورات عالم 

 الإنسانيةعموم ال ةمجم ، الجذور والتطبيقبالكفاءات  المقاربة ،(2011لكحل اخضر)  -51

 .جامعو قاصدي مرباح ة،ورقم ،4العدد التربية،عدد خاص ممتقى التكوين بالكفايات في  ة،والاجتماعي

 القاىرة، ة والنفسية،الفمسفي وأصوليا ةالتربوي ةالنظري :(1992فيمي محمد سيف الدين ) -52

 .ةالانجمو مصري ةمكتب

في المناىج وطرق  لممعرفة التربويةمعجم المصطمحات  ،(1996الجمال عمي )حمد، أالمقاني  -53 

 .عالم الكتب ،القاىرة، 2، طالتدريس

 العربية. النيضةدار  ،بيروت ، 2ط ،الفكر التربوي ،(1981محمد لبيب النجيحي ) - 54-



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

068 
 

د التواب وعبد الحميد عب ، مد الصادقأحمحمد  ةترجم التربوية، ، النظرية(1986ث) . مور -55

 .ةالمصري ةالنيض ةمكتب القاىرة، ،1ط يحة،ض

في  ةمنيجي دراسة الإسلامية، التربوية النظريةتطور مفيوم  ،(1985ماجد عرسان الكيلاني ) -56

دار ، بيروت، دمشق ،دار التراث بةمكت المنورة، ، المدينة 2ط الإسلامية، لمتربية التاريخية الأصول

 .ابن كثير

دار  ،الرياض، 2ط الإسلامية، التربية أصول ،(2000) آخرون الخطيب ومحمد شحات  -57

 .الخميجي لمنشر والتوزيع

رادة ةالعمل قدر  ،(2013)سعيد جودت_58  في سنن تغيير النفس والمجتمع دار الفكر  أبحاث -وا 

 .رالمعاص

اسلامية، لبناء نظرية تربوية  اجتماعية التربية رؤية حتمية، (0991)علي سعيد اسماعيل -

 ، مصر.30، الجزء6مجمة دراسات تربوية، المجمد

(، المعجم الفمسفي، الييئةالعامة لشؤون المطابع 1983مجمع المغة العربية)- -

 الاميرية، القاىرة.

 
 ثالثا: قائمة المراجع بالمغة الاجنبية

- barth.britt-mari.1995 ,prèsentation gènèrale:l'èmergenve d'une 

psychologie culturelle et les processus d'èducation . revue francaise. 

- Bandura. Albert 1977: social learning theory. Engewood cifft: prentice- 

Hall. 

- angers. Pierre1990: les fondement de la formation,Dans christain 

gohier,(sous la dir.de) la formation fondamontale: Actes du xie colloque 



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

071 
 

interdisciplinaire de la sociètè de philosophie du Quèbee montal edition 

logiques 

- Eisner, Elliot w985. The edicational imagination: on the desing and 

evaluation of school programs. 2é ed new york. Macmillan. 

- James E.christensen, perspectives of education as educology, 

washingtion. D.c. university press of amerca1981. 

- Barth, Britt- mari 1995. Prèsentation generale . lemergence dune 

psychologie culturelle et les processur d'èducation. Revue  francaise de 

pedagogie. 

- pregent. RICHARD.1992. LA PREPARATION  d'un cours. 

menteal:Editions polytechnique. 

- WEIL, Marcha. Bruce .R .JOYCE .et Bridget kluwin.1978 personal 

Models of teaching Englwood cliffs: prentice- Hall. 

- lewin .kuri 1953. Adynamic theory of personality:selected papers Trad. 

De donald li zhonogmin1992. Instructional chells. Proceeding of the 

seventh canadian symposium on instructional  technology. 

- fotinas .constantin. et nicol Henri992. l'art de vivre en éducation 

montrèal: laboratoire de recherche café école. 

- fotinace .Constantin, et Zarmine torossian.1977. guide du cours 

EAV3352- langage Cinematographique en situation d'apprentissage. Le 

film educatif. Production et utilisation . Montreal. Universitè de Montrèal. 

- council  of norway(2011), the role of theory in education 

research,norwegain educational research towards 2020. Norway. 

- scott, john, marshll. gordon(2009), Dictionary of social sociology, oxford 

university press, third edition, now york. 

 

 

 



 Théorie de l'éducation islamiqueابعة: النظرية التربوية الإسلاميةسالمحاضرة ال

070 
 

 

 

      

 
 


