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Ce mémoire entame une réflexion autour de I'enseignement de la production écrite
avant et aprés I'approche par compétence.
Nous avons cherché a reprendre a la problématique suivante:
Est ce que I'enseignant suit les principes de I'approche par compétence pour attendre
I’objectif attendu ?
Pour répondre a cette problématique, notre travail de recherche sera répartir en deux
parties :

Partie théorigue qui se devise en 03 chapitres

1% et le 2°™ nous allons définir quelques concepts clés, dans le 3 éme chapitre nous

allons procéder a une comparaison entre APO/APC.
Dans la deuxiéme partie, nous analyserons les données fournies par les enseignants du
cycle moyen a l'aide d'une enquéte par questionnaire et I'analyse de chaque question a

par.

Mots clés: enseignement- 4éme année moyenne — approche par compétence

production écrite (situation d’intégration)
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Abstract :

This thesis is about teaching written expression before and after competing — based approach.

Our research is done to answer the following question:
Does the teacher follow the principals of the competency based approach to achieve the expected
objectives?
To answer this question, our work in this research will be devised into parts.

The first part is theoretical which is devised into 3 chapters (the * and 2"%) chapters will be on giving

definitions of some keywords. Third chapter will be on giving a comparison between APO/APC.
The second part is about practical side the given dote of middle school teacher according to

questionnaire more than that, we analyze each question alon
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Introduction générale:

L'enseignement de la langue francaise en didactique de FLE, et basé sur 04 compétences
langagiéres de base qui structurent les objectifs de tout programme d’apprentissages (écouter, lire,
parler et écrire).

la didactique s'intéresse a procurer les moyens rentables pour un enseignement permettant
d'impliquer et de faire participer I'éléve d'une maniéré active et directe.

C'est pour cela I'enseignement a subi une succession de méthodologie a travers le temps.

L'approche par compétences est I'une des méthodologies les plus récentes dans le monde éducatif
inaugurée par X.Roegies et j.M.DEKETELE qui selon eux ;

"Cherche a développer la possibilité par les apprenants une mobiliser un ensemble intégré de
ressources pour résoudre une situation probleme appartenant & une famille de situation™*

Elle s'est répondue promptement dans les systemes éducatifs européens, aussi bien que dans le
systeme éducatif algérien a travers la réforme de 2003 dans laquelle il s'est engagé, comme le
souligne B.BENBOUZID.

L'Algérie ayant résolu d'opérer sur son systéeme éducatif la réforme profonde qu'il requérait a opté
pour l'approche dite par ces compétences outre de mettre en ceuvre un programme rénové, actualisé,
allant savoir, savoir faire et savoir étre.

Dans le cadre de notre recherche nous allons nous interesser a I’enseignement de la production
écrite. Cette derniére est une activité primordiale dans I’apprentissage des langues étrangeres
notament le francais, et elle est lune des quatres compétences (savoire faire) essentielle.

Nous avons porté notre attention sur la 4annee cycle moyen, ce choix renvoie au fait que ce niveau
pécéde le cycle secondaire et aussi c¢’est une année décisive car elle est sanctionnée par un examen

de passage de fin d'annee.

Dans I’enseignement, il joue un réle important dans la progression de I'apprenant, il est appelée a

concrétiser ou transformer ses connaissances acquises en trace écrite (ce qu'on appelle situation
d'intégration).

A partir des ces deux réles différents nous posons la question centrale de notre travail:
Est-ce que I'enseignant suit les principes de I'approche par les compétences dans la production écrite
ou il fait recours a d'autres approches pour atteindre les objectifs attendus?

A partir de cette problématique, nous formulons nos hypothéses qui restent a vérifier tout au long
de notre travail de recherche.

La méthode de I'enseignant de la production écrite serait insuffisante pour atteindre les objectifes

! Ben Bouzid boubaker, Réforme de I'education et innvation pédagogique en Algerie, éd,0.N.P.S, Alger.2006, p11
www.unesdoc.unesco.org/0015/001583/158372.pdf
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Visés en suivant I'approche par les compétences ou faire appel d’autres démarches comme I'approche
par objectif.

Ce qui peut bloquer les apprenants lors de la situation d'intégration (production écrit) pourrait étre
les consignes des activités qui ne sont pas claires.

Pour confirmer les hypothése citées ci-dessus, nous avons assisté a des séances d'observation dans

une classe de 4 eme moyenne dont l'objectif est de constater le degré de conformité de

I'enseignement de la production de I'écrit ( situation d'intégration aux instruction de l'approche par
compétences, la ou nous avons opté pour une méthode analytique avec laguelle nous avons fait notre

constat par I'observation de la classe et a travers un quéstionnaire proposé aux enseignants.







Chapitre I: le systeme éducatif dans le cycle moyen avant la réforme

La réorganisation générale du systéme de I'éducation nationale.
L'enseignement du francais au cycle moyen.

Présentation du programme de 4éme année moyenne.
Compétences globales de 4éme année moyenne.

Competences globale du cycle moyen.




Dans ce chapitre nous intéresserons a I'enseignement de la langue francaise langue étrangere avant et
apres la réforme et aussi au programme de la 4éme moyenne.

La réorganisation générale du systeme de I'éducation nationale

Avant cette réforme, le systeme était structuré en deux niveaux, le premier appelé I'école
fondamentale (école primaire de 6ans plus cycle moyen de 3 ans) comprenait 9 ans d'études
obligatoires; le second niveau, le cycle secondaire comprenait, quant a lui, 3 ans.

Aprés I'adoption de la nouvelle refonte (2000), il a été décidé de distinguer I'enseignement de base
obligatoire en deux phases distinctes : I'école primaire et I'enseignement moyen dont le cursus était
de 9 ans de scolarité obligatoire. Dans un souci d'alléger les programmes, il a été fixé d'ajouter une
année a l'enseignement moyen, alors qu'a l'inverse, pour I'école primaire, il a été procédé a une
réduction d'une année en parallele avec une généralisation progressive I'enseignement préscolaire.

L'enseignement secondaire, pour sa part, restait inchangé du point de vue de structure, mais une
réduction des filieres fut observée. Le processus de mise en place de cette réforme s'est achevé en
2007/2008 avec la sortie de la promotion des bacheliers issus du nouveau systéme. Les résultats de
cette réforme apparaissaient favorables sans pour autant susciter un grand emballement surtout dans
le domaine de I'élévation du niveau scolaire et I'amélioration des capacités d'assimilation des éléves.

Cette nouvelle réforme va toucher également I'enseignement supérieur a partir de 2003 appliquée
en 2004. Elle a été traduite principalement par I'application progressive du LMD.

En outre, nous remarquons que la réforme éducative en Algérie se base essentiellement sur des
principes définis par la constitution algérienne comme suit:
la garantie du droit a I'enseignement;
la gratuité de I'enseignement « I'enseignement est dispensé gratuitement dans tous les établissements
d'éducation et de formation et les frais d'entretien et de fonctionnement de ces établissements sont a
la charge de I'état et des collectivités locales »l; I'obligation de I'enseignement pour une période de 9
ans; « Tout Algérien a droit a I'éducation et a la formation. Ce droit est assuré par la généralisation de

I'enseignement obligatoire d'une durée de neuf ans pour tous les enfants agés de six a neuf ans

révolus®. 2; I'égalité des conditions d'accés & I'enseignement fondamental et post fondamental est

garanti et gratuit a tous les niveaux quel que soit I'établissement public fréquenté; I'enseignement est
assuré en langue nationale « arabe » a tous les niveaux.

L’enseignement d'une ou de plusieurs langues étrangéres est organisé a partir du primaire selon des
décrets ministériels. Ces trois derniers éléments constituaient également le socle de I'Ecole

fondamentale en 1980.

1/ Dévret n 76-6 de I’odannance 1976.




L’enseignement du Francais au cycle moyen:

L’enseignement du frangais durant les quatre années du cycle moyen se décline selon trois paliers
1% palier :
Homogénéiser le niveau des connaissances acquises au primaire, a travers la compréhension et la
production de texte oraux et écrits relevant essentiellement de I’explicatif et du prescriptif.
Adapter le comportement des éléves a une nouvelle organisation; celle du collége (plusieurs

professeurs, plusieurs disciplines), par le développement de méthode de travail efficaces

2eme

palier :
Renforcer les compétences disciplinaires et méthodologiques inhalées pour faire face a des situations
de communications variées, a travers la compréhension et la production de texte oraux et écrit

relevant essentiellement du narratif.

3eme

palier :
Consolider les compétences installées durant les deux précédents paliers a travers la compréhension
et production de textes oraux et écrits plus complexes relevant essentiellement de 1’argumentatif
*mettre en ceuvre la compétence globale du cycle pour résoudre des situations problémes scolaires a

I’extra scolaires

*orienter pertinemment en fonction des résultats obtenus *

'/ Guide d’utilisation du manuel Francais, 4émé Année de I’enseignement moyen
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Projet |

Présentation du programme de 4eme année moyenne

A D’occasion de la journée internationale du tourisme, tes camardes et toi créez un blog intitulé
(Algeérie: un pays a découvrir!)Pour inciter les touristes a visiter notre pays, vous mettez en valeur les
charmes de nos régions

Qu’est —ce que c’est?

Le blog est un site web particulier, sur lequel une ou plusieurs personnes s’expriment, sous formes de
billet ou d’articles datés que les visiteurs peuvent commencé il permet d’éditer et de publier des
documents multimédia (images, textes, fichiers vidéo et audio) grace a un outil de publication
Comment réaliser un blog ou un site internet pour votre collége

Aujourd’hui, nul besoin de maitriser I’informatique pour créer un blog ou un site web .plusieurs
plateformes proposent ce service

il faudra faire attention a bien choisir 1’hébergeur.il devra offrir toutes les garanties de sécurités ainsi
qu’une utilisation sans publicité

Séguence 1 : bienvenue dans notre région !

Nous redigeons I’introduction et la conclusion d’un texte argumentatif

séquence? : gloire a nos ancétres !

Nous produisons des arguments pour étayer une these

Séquence 3 : oui la culture !

Nous enrichissons nos arguments par des exemples *

1 . [ . . o ’ .
Guide d’utilisation du manuel Francais, 4émé Année de I’enseignement moyen
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Projet 171

Elaborer un dépliant en faveur du «VIVRE ENSEMBLE EN PAIX »

A Dinitiative de 1I’Algérie, I’ Assemblée générale des Nations Unies a adopté le 08 décembre 2017,
la résolution 72/130 proclamant le 16 mai journée internationale du vivre-ensemble en paix. A cette
occasion, un timbre-poste a été émis en Algérie. Pour célébrer cet évenement, tes camarades et toi
étes désignés pour rendre compte des débats organisés dans vos quartiers et dans vos classes en
faveur de la paix, de la tolérance, de la compréhension et de la solidarité que vous présenterez dans
un dépliant.

Qu’est-ce que c’est ?

Le dépliant est un outil de promotion de base pour I’organisation d’événements ou de projets. C’est
le plus simple et le plus accessible outil de présentation car il permet de diffuser une information
breve, concise et ordonnée. Cette information permet a toute personne ou groupe intéressé d’avoir un
minimum d’information sur votre groupe ou projet, y compris les informations permettant de vous
contacter. La durée de vie d’un dépliant est plus ou moins longue selon son contenu : le
dépliant demeure valable tant que 1’information qu’il contient est valable. Il est important que la
conception d’un dépliant se fasse en équipe pour que tous les membres mettent leurs connaissances
en commun. Mais avant de commencer, il faudra réfléchir a deux choses: a qui voulons-nous
nous adresser et quel(s) message(s) voulons-nous transmettre?

Séguence 1 : Vivons en harmonie !
Nous argumentons dans le dialogue.
Séquence 2 : Non a la violence !

Nous rapportons des propos en donnant notre point de vue®.

'/ Guide d’utilisation du manuel Frangais, 4émé Année de I’enseignement moyen
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Projet 111

Produire des podcasts et des affiches en faveur de la protection de I’environnement

A I’occasion de la journée mondiale de I’environnement, tes camarades et toi créez des podcasts et
des affiches pour encourager des actions en faveur de la biodiversité et de I’environnement dans
votre région.

Qu’est-ce que c’est ?

Réaliser des podcasts et des affiches avec des éléves est une activité qui a pour objectif I’expression
orale mais également le traitement et la diffusion d’informations. Ce genre d’activités permettra aussi
de développer le coté artistique des éléves.

Le but étant de promouvoir les opinions en générant de la motivation.
Séquencel : Protégeons la nature !

Nous créons des podcasts pour la protection de I’environnement.
Séquence 2 : Agissons en écoresponsables !

Nous créons une affiche pour lutter contre le gaspillage et les dégradations.

Compétences globales du cycle moyen

Au terme du cycle moyen, dans une démarche de résolution de situations problemes, dans le respect
des valeurs et par la mise en ceuvre de compétences transversales, 1’éléve est capable de comprendre
et de produire oralement et par écrit, en adéquation avec la situation de communication, des textes

explicatifs, prescriptifs, descriptifs , narratifs et argumentatifs.

Compétences globales de fin de palier

3éme

palier : au terme du cycle moyen, dans une démarche de résolution de situations problemes,
dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre de compétences transversales, 1’éléve est capable

de comprendre et de produire oralement et par écrit, en adéquation avec la situation de

communication, des textes argumentatifs *.

'/ Guide d’utilisation du manuel Frangais, 4émé Année de I’enseignement moyen
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Compétences globale de 4éme Année moyenne

Au terme de la 4éme année moyenne, dans une démarche de situations problemes, dans le respect

des valeurs et en s’appuyant sur les compétences transversales, 1’éléve est capable de comprendre et

de produire oralement et par écrit et ce, en adéquation avec la situation de communication des textes

argumentatifs.

Domaines

Compétences terminales

Composantes de la compétence
terminale, compétence

transversales et valeurs

Critéres et indicateurs

d’évaluation

Ecrit

Comprendre des textes
argumentatifs en tenant
compte des contraintes
de la situation de

communication

Analyser des textes argumentatifs
pour en identifier les
caractéristiques; apprendre a se
positionner en tant que lecteur;
chercher de I'information;
retrouver l'organisation des textes
argumentatif ; construire du sens
in a partir d'un texte lu; inférer le
point de vue de l'auteur;
développer des stratégies de
comprehension; selectionner les
informations essentielles dans un
texte argumentatif; reformuler des
textes argumentatifs sous une
forme résumee; reformuler
I'information essentielle;
s'imprégner de valeurs qui

garantissent la cohésion nationale

Lecture / compréhension
Emission d'hypothéses de
lecture; identification de
la structure du texte
argumentatif; lecture
expressive prononciation
correcte des mots; lecture
audible, intelligible;
respect des pauses, des
intonations et des
rythmes; respect de la
ponctuation et des

différentes intonations

Produire des textes
argumentatifs en tenant
compte des contraintes
de la situation de

communication

Elaborer un texte argumentatif

structuré; apprendre a se
positionner en tant que scripteur;
mobiliser les ressources acquises ;
transmettre les principes de la vie
en collectivité et du respect de

I'environnement

Pertinence de la
production: utilisation des
ressources proposeées;
respect de la consigne ...
Correction de la langue:
respect de lI'organisation de

la langue; respect de

~20~




I'orthographe des mots.
Cohérence sémantique
respect du texte a produire
( texte argumentatif );
utilisation des ressources

linguistiques adéquates

()

Dans ce chapitre, nous avons présenté le programme de la 4éme année moyenne et ses compétence

globales a fin d'affirmer que la production écrite et une tache fondamentale comme l'orale, et cette

production écrite est appelé aussi situation d'intégration

1/ Guide d’utilisation du manuel Frangais, 4émé Année de 1’enseignement moyen
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Chapitre I1: I'enseignement de I'écrit dans le cycle moyen 4éme année .

. Introduction partielle
. Qu'est ce que I'écrit?
. Définition de la situation d'intégration et ses étapes.

. Définition de la compétence.

. Définition de I'approche par compétence.

. Définition de la pédagogie par objectif.




Dans ce chapitre, nous avons défini quelques concepts fondamentaux de I'approche par compétences

dans I'enseignement de I'écrit pour comprendre ces principes

Qu'est ce que I'écrit?

Selon le grande dictionnaire linguistique et science du langage "I'écrit est I'action de produire, de
créer un énoncé au moyen des regle de grammaire d'une langue™
" L’écrit désigné par opposition a I'orale une manifestation du langage caractérisé par l'inscription sur
un d'une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d'étre lue"
Selon Sophie Moironde:
" L’écrit c'est une activité a part entiére, enseigner I'écrit, c'est enseigner a communiques par et avec
I'écrit.

Donc, la langue écrit n'est pas seulement une succession des mots et de phrases mais c'est le fait de

produire un ensemble cohérent portant un sens’.

1/ Jean piérre CUQ, dictionnaire de didactique du fransais langue étrangére et seconde,CLE,2003, ibid. p191




Définition de la situation d'intégration

Une situation d'intégration est le reflet d'une compétence a réaliser chez 1’¢léve. Elle peut étre

considere comme une occasion d'évaluer s'il est competent.

Selon Xavier Roegiers™:

« Une situation d'intégration est une situation complexe sans laquelle I'éléves est invité a articuler
ses acquis, a les mobiliser et les réinvestir dans un conteste donné. »

Elle vise a ce que I'éleve rassemble et organise ses acquisitions, a résoudre par l'apprenant.

La situation d'intégration se caractérise de:

Elle mobilise un ensemble d'acquise ces acquis sont intégré et nom additionneés

Elle est orientée vers la tache, elle est significative.

Elle possede donc une dimension sociale.

Que ce soit pour la suite du parcours de I'éleve, pour sa vie quotidienne ou professionnel. Il ne s'agit
pas d'un apprentissage scolaire.

Elle est nouvelle pour I'apprenant

Ces caractéristiques permettent de distinguer un simple exercice de la résolution de probléeme, c'est-a-
dire I'exercice de la compétence proprement dite.

Les étapes de la situation d'intégration

Les éléments qui constituent une situation d'intégration:

Le contexte: qui d'écrit I'environnement dans lequel se déroule la situation

Les supports d'information sur la base de cette information I'apprenant va agir

La tache: c'est I'image de ce que I'on attend de I'éleve quand il refait une situation

La consigne: c'est I'ensemble des instruction de travail qui sont données a l'apprenant de facon

explicite appelée aussi la grille.

!/ Rogiers(Xavier); 1’école et I’évolution des situation pour évaluer les competences des éléves, édition de Boeck, 1ére
édition 2004, p109.
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La compétence

La notion de compétence est issue de la grammaire générative de N.chomesky.la compétence est:
«La Maitrise des savoirs et des savoir-faire qui permettent d’effectuer les taches scolaires dans une

discipline donnée et qui constituent le niveau d’expertise de chacun»®,

L’approche par compétence

L’approche par les compétences est apparue dans les années 70-80. Celle — ci est considéree
comme la démarche abordée dans la nouvelle réforme du systéme éducatif algérien des la rentrée
2002-2003 dans le souci d’acquérir une compétence tant a 1’oral qu’a I’écrit.

Elle est préconisée dans 1’enseignement/apprentissage des langues, notamment celle du frangais
langue étrangere .

Cela s’explique par les rudiments sur lesquels elle s’est instituée : un apprentissage centré sur

I’apprenant, les finalités qu’elle a pu accentuer entre autres 1’appropriation de compétences.z

L’approche par compétence est une notion qui s’est développée au début des années 1990 et qui
vise a construire 1’enseignement sur la base de savoir-faire, évalués dans le cadre de la réalisation
d’un ensemble de tiches complexes. L.’enseignement devient alors apprentissage.3
L’apprenant devient son centre d’intérét comme le stipule Perrenoud cité par AROUNA DIABATE:
«Ce qui est visé a travers l’approche par compétences, c’est un meilleur développement de
I’apprenant dans un souci de justice et d’équité; les apprentissages ayant du sens pour lui, le dispositif
pédagogie didactique mettant I’accent sur le développement des compétences avec pour socle les
Pratiques réflexives articulées autour de la remédiassions et de la régulation comme principe

directeur, il y a un élan vers la réduction de 1’eche scolaire »

1/ Cahiers pédagogie que n°280,Janvier1990,p.55

2/A.RIEUNIER, Psychologie et pédagogie: a la recherche des fils de la trame. Actualit¢ de la formation
Permanente®191.Saint-Denis-La plaine. Paris, 2004

3/AROUNA Diabate, «Didactique des langues et approche par compétences: des aspects curriculaires a la formation des

enseignants»

~25~




Comme cette approche met en évidence la notion de compétence, celle-ci désigne selon X.
ROEGIERS.

«La possibilité pour un individu de mobiliser de maniére intériorisée un ensemble intégré de
ressources en vue de résoudre une famille de situations-problémes.13». Autrement dit, «la

compétence ne réside pas dans les ressources (connaissances, capacités...) amobiliser mais dans

la mobilisation mémede ces ressources. La compétence est de I’ordre du savoir-faire».*

by

RIEUNIER ajoute que la compétence constitue : «la capacité a articuler unensemble de
ressources, savoirs, savoir-faire, savoir étre, savoir communiquer, savoir inventer, mobilisées
par un individu ou par une équipe pour résoudre une situation complexe originale ou routiniére,

de maniére autonome ».%°

La pédagogie par objectif:

La pédagogie par objectifs fait partie des méthodes coactives dans le sens ou il ya deux actions
articulées dont I’une détermine le déroulement de ’autre, celle de formateur et celle de 1’éleve
Iactivité de 1’éléve est requise mais guidée de I’extérieur. L’éléve est actif mais sous un
controle externe

Quand on parle de compétence, on se place au niveau de 1’éléve. Quand on parle d’objectifs,
on se place au niveau du maitre doit développé dans ses éléves des compétences qui sont
répertoriées dans les programmes.

Pour cela il se fixe des objectifs d’apprentissages qu’il organise en progression.

Dans ce chapitre, nous avons défini quelques éléments initiaux en rapport avec la production
écrite et I'approche par compétences, nous pouvons affirmer suite atout ce que nous venons de
voir que la production écrite est une tdche complexe dans une classe d'examen 4éme car est une
action fondamentale dans le processus de I'enseignement apprentissage des langues étrangere

notamment le francais.

1/ apprendre.auf.org, La pédagogie par objectifs-programme aprandre.
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Chapitre 111

L’enseignement de la production écrite avant et aprés I'approche par compétences

dans une classe de 4éme année moyenne.
Les dissimilitudes entre APO et APC.

Donner un modele de fiche de chague méthode (expression écrite / situation
d'intégration).




Dans ce chapitre, nous allons parler des dissimilitudes entre APO et APC et donner les

Obijectifs de la production écrite dans chacune.

Les dissimilitudes entre APO et APC

La pédagogie par objectif (PPO) et I'approche par compétence (APC) sont deux approches distinctes
ayant des fondements épistémologiques opposeés et des implications qui ne s‘allient pas.

La pedagogie par objectifs se fonde sur les descriptions de comportement relativement bien circonscrit
que doivent développer les apprenants face a des contextes disciplinaires précis. Des contenus
complexes sont progressivement réduits en unités de plus en plus simples de contenus d'enseignement.
Les ressources décrites dans les programmes sont nécessaires au traitement de situations bien
circonscrites. Par contre les situations ne sont pas évoquées dans le programme,

L'APC, situe quant a elle la personne en référence a une classe de situations. Les ressources organisées

dans les programmes d'étude ne sont évoquées que pour étre appliquées au traitement de la classe de

situations définies dans le profil de sortie de la formation. Dans cette perspective, I'organisation des

programmes se fait sur la base d'une identification de ce qu'une personne doit faire pour devenir

compétente dans ces situations. Résumons les dissimilitudes.




Approche par compétence ( APC)

v

Pedagogie par objectifs( PPO)

v

Entrée par les situations

Entrée par les contenus

Recherche des traitements compétents Des
situations

Centration sur les actions de I’apprenant

Entrée par les situations

- Recherche des comportements observables

Sur ces contenus

-Centration sur la transmission par

I’enseignant

\

v

Contextualisation

Décontextualisation

- Sens désapprentissage

- Pluralité de ressources

Contenu enseigné pour lui-méme
Ressources décrites en larmes de
comportement qui inferent des ressources
Cognitives sur les contenus enseigné
Recherche de comportement observable Sur
ces contenus
Centration sur la transmission par

I’enseignant

Classe de situation a traiter avec
compétence au terme de la formation
Peut se référer a différents paradigmes

épistémologiques

v

Contenus disciplinaires a reproduire

Se réfere exclusivement au

comportementalisme




Ces deux approches ne se rencontrent pas parce qu'elles portent sur des objectifs différents: la
PPO prescrit des comportements que I'apprenant doit reproduire alors que I'APC ne formule que des
hypotheses a propos de traitements compétents que peut réaliser une personne en situation.

Adopter I'APC, c'est donc nécessairement chercher une nouvelle approche curriculaire qui permet

d'introduire un ensemble de situations dans les groupes-classes’

1/ Tableau 1 dissimilitudes entre la pédagogie par objectifs et la pédagogie par compétences
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Modéle de fiche pédagogique dans |’approche par compétence.

Projet Ill: produire des podcasts et des affiches en faveur de la protection de

I'environnement

Séquencel: protégeons la nature

Activité: situation d'intégration

Objectifs: produire des arguments pour appuyer une thése en tenant compte de I'introduction et la
conclusion d'un texte argumentatif

Situation probléme:

Décrivez-moi vos plages pendant la période estivale.
REPONSES : 1a majorité des plages sont poléés: sales, plein de déchets.....
I1- présentation du sujet

( Sujet: )

A partir de la vidéo que tu as vu dans la séance de compréhension orale qui représente les

différentes causes de la pollution des plages

Rédige un court texte argumentatif dans lequel tu expliques les causes et les conséquences de ce

&phénoméne dangereux J

Criteres de réussite:

-Tu rédige une these

-Donne trois arguments introduits par des articulateurs logique pour justifier ton opinion
-Rédige une conclusion dans laquelle tu propose une ou deux solution

-Tu emploie le présent de l'indicatif et le futur simple

-Tu emploie le vocabulaire de la pollution et la plage

-Emploie I'expression de la cause et de la conséquence.

Commentaire :

Dans I’ancien comme dans le nouveau systéme, la production écrite occupe une place de choix :
elle est considérée comme I’aboutissement et le couronnement de toutes les activités de langue qui

constituent une unité didactique ou une séquence d’un projet




Voici un modéle d’expression écrite dans la pédagogie par objectif

- Rédiger un article de presse.

Deux possibilités:

1ere possibilité: construction dirigée de l'article

a)- Présentation des éléments d'information sous forme de tableau .
Béjaia: D.N.C.P

Région Béjaia

Forte tempéte
-Vent, vitesse plus de 160 km / h
- Visibilité nulle

A 4

Avion militaire heurte montagne

Aucun survivant a ce tragique
accident.

A bord de I'avion 13 passagers

A titre indicatif : Tragique accident davion a Béjaia

Béjaia: D.N.C.P. - la forte tempéte qui a sévi ces derniers jours dans la région de Bejaia a été la
cause d'un tragique accident d'avion.

Le vent qui soufflait a plus de 160 km / h et la mauvaise lisibilité ont été a l'origine de cette
catastrophe dans montagneuse.

I'appareil s'est écrasé contre le versant nord a 20 km de Béjaia. L'équipe de secours dépéchée a
I'endroit du drame n'a trouvé malheureusement aucun survivant parmi les 13 passagers, tous des
militaires

Commentaire :

Avec I’approche intégrée des activités de langue dans le cadre de I'unité didactique, toutes les
activités de langue s’articulent entre-elles, s’imbriquent et convergent vers un seul point commun

qu’est I’expression écrite (un objectif terminal).

Ce que nous avons constate est que est la seule approche qui accorde de I'importance a la situation
d'intégration est I'approche par compétence, car la production écrite n'était pas considéré comme

primordiale dans I'ancienne approche par objectif.
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Analyse de ’observation et des

résultats de ’enquéte




Dans ce chapitre, nous aborderons 1’aspect pratique de notre recherche qui s’effectuera au moyen
d’une enquéte par questionnaire qui sera complétée par des séances d’observation de classe.

Dans La premiere partie nous tirerons profit des données recueillies grace a un questionnaire
aupres des enseignants, puis nous analyserons ces données pour essayer d’examiner les pratiques
réelles de I’enseignement de I’écrit. Dans la deuxiéme partie, nous procéderons a 1’observation des
pratiques de classe des enseignants de frangais dans I’enseignement de la production écrite par
I’approche par compétences.

Notre but consiste a fournir des éléments de réponses a nos questions de départ, et vérifier les

hypotheses que nous avons avancees.

I’enquete aupres des enseignants

Présentation de ’enquéte

Notre enquéte a été menée sur le terrain dans deux éetablissements, le premier nommé bouchereb
mohamed dans la commune khemis miliana de wilaya de Ain defla et le deuxieme nommé
Harrori, et nous avons choisi ces deux établissements parce qu’ils sont plus proche de notre lieu
d’habitation.

Nous avons choisi comme outil de recueil d’informations le questionnaire, remis aux enseignants

de francais des classes de la 4° année moyenne, du fait qu’il est un moyen rentable pour recueillir le

maximum de données nécessaires pour notre sujet de recherche cependant, il s’avére souvent

insuffisant pour collecter des données fiable a 100%.

Présentation du corpus

Notre travail se base sur un corpus constitué des réponses a un questionnaire, qui a été mené
durant I’année 2021/2022, nous avons remis un nombre vingt (20) questionnaires destinés aux
enseignants de la wilaya de Ain defla, la commune Khemis Miliana, de différents établissements,
tous les enseignants se sont montrés coopératifs et serviables. Il y’as ceux qui ont répondu sur place
et ceux qui ont répondu aprés puisque ils étaient en cours lors de notre distributions du
guestionnaire.

Aussi notre corpus est composé des copies des meilleurs apprenants dans la production écrite
réalisées au troisiéme trimestre par les apparents de la 4°™ année moyenne, de deux établissements
différents, et deux enseignants différents, mais la méme sequence et le méme intitulé de la

production écrite.




Description du questionnaire

Notre questionnaire est composé de 10 questions remisent & vingt enseignants de 4°™ année
moyenne, concernent les notions et concepts de base dans notre mémoire :

Production écrite, démarche d’enseignement, les difficultés de 1’enseignement de la production
écrite, I’enseignement de la production écrite par 1’approche par compétences.

Nous avons choisi la 4°™ année moyenne comme échantillon parce que c’est un passage entre deux
paliers, le primaire et le secondaire. Elle est aussi une année décisive pour les apprenants afin

d’accéder au secondaire.

Dépouillement des questionnaires

Notre démarche consiste en une analyse rigoureuse, quantitative et qualitative des réponses aux
questions qui vont nous permettre d’élaborer des idées sur les stratégies mises en ceuvre dans

I’enseignement de la production écrite par I’approche par compétences.

Analyse du questionnaire

Question N “1: le sexe; féminin /masculin

Figure 1 : Le sexe des enseignants de la 4eannée
moyenne interrogés

H féminin

B masculin

Commentaire :

Sur les 20 questionnaires distribués aux enseignants du FLE au moyen nous avons deux
enseignants et dix huit enseignantes comme le présente le graphique au-dessus en pourcentage.
Donc la majorité des enseignants qui participe dans notre questionnaire est du sexe féminin




Question N ?2 : avez-vous bénéficié¢ d’une formation relative a I’approche par compétences ?

Figure 2 : Formation relative a I'approche par
compétences

B oui bénifivier a une formation
relativz a I'APC

M oui ne bénifivier a une
formation relativz a I'APC

Commentaire:

Cette figure montre que tous les enseignants ont bénéficié d’une formation relative a I’approche par
les compétences. Car I’approche par compétences est nouvellement adoptée par le systéme éducatif

algérien.

Question N “3: avez-vous enseignez avant ou aprés la réforme de 2003 ?

Figure 3 : L'expérience des enseignants

B Les enseignants qui enseignent
avant la réforme de 2003

B Les enseignants qui enseignent
aprés la réforme de 2003

Commentaire:

Ce graphique de I’expérience d’enseignement nous montre deux catégories d’enseignants, ceux

qui ont débuté avant 2003 c'est-a-dire qui ont plus de dix ans d’expérience, et le reste qui a débuté
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apres 2003. Donc, quinze enseignants qui ont plus de cinq ans d’expérience, et cinq qui ont moins
de cingq ans d’expérience. Ce qui nous font dire que la majorité des enseignants a qui nous avons

distribué le questionnaire, ont plus de cing ans d’expérience.

Question N ?4: voyez-vous que I’approche par les compétences est rentable dans 1’enseignement

du frangais?
A travers cette question, nous voulons savoir si cette approche aide I’enseignant dans sa pratique de

classe.

Figure 4 : LU'usage de I'approche par
compétences par les enseignants

pAY

M pas tellement

W oui

Commentaire :

La majorité des enseignants (75%) ont donné un retour positif sur cette approche. Pratiqguement elle

participe a I’amélioration de 1’enseignement/apprentissage du frangais

Ouestion N “5: la question est destinée aux enseignants qui enseignent avant la réforme de 2003:

-Vous contentez-vous de I’approche par les compétences dans 1’enseignement de la production
écrite ou vous avez recours a d’autres approches ?
A partir de cette question, nous voulons vérifier si elle est véritablement pratiquée et mise a profit

dans le terrain, ou bien les enseignants font des recours a d’autres démarches.




Vous avez fait recours a d'antres| Cho 3 Mon

approches - .. -
Jai recours Jen’aipasrecours a d’autres

démarchesz demarches

Mombre de réponses 02 00

Powrcentage

Commentaire:

Les deux enseignants interrogés sur le recours a d’autres démarches pour enseigner la production
écrite ont fait usage au recours selon les besoins des apprenants, et selon la situation de

communication.

Question N “6: amenez-vous les apprenants & auto-évaluer?

Figure 5 : L’auto-évaluation des apprenants

B Améne l'apprenant a s'auto-
évaluer

B N'ameéne pas l'apprenant a
s'auto-évaluer

Commentaire:

La totalité des enseignants aménent 1’apprenant a s’auto évaluer en permanence, chose qui est
importante.
Dans I’approche par compétences, 1’apprenant sera doublement conscient de ses erreurs et mieux

encore, il participera dans son apprentissage deés qu’il s’auto évalue.

Question N “7: Qu’est-ce que la production écrite selon vous ?

Commentaire:

Dans cette question ouverte les enseignants ont répondu librement et les réponses presque se
ressemblent en effet la majorité déclare que :

-Est le fruit de toute une séquence

Alors que d’autres ont répondu que ;

-Transmettre des idées par 1’écrit




Question N 8: d’aprés vous qu’est-ce qu’il vous parait difficile d’enseigner la production

écrite?

Commentaire:

D’aprés cette question ouverte nous voulons voir les difficultés rencontrées par les enseignants
dans le jour méme de la production écrite.

La totalité des enseignants confirment t que lors de I’explication de la consigne.

Question N “9: quelles compétences évaluez-vous dans la production écrite de vos apprenants ?

-Linguistique
-Textuelles
-Culturelles

Figure 6 : La compétence évaluée

M La compétence linguistique
B La compétence textuelle

1 La compétence culturelle

Cette sixieme figure représente le pourcentage des enseignants qui évaluent la compétence

linguistique la compétence textuelle et la compétence culturelle dans les écrits de leurs apprenants.

Commentaire :

A partir de cette figure nous pouvons constater que le pourcentage des deux compétences
linguistique 47% et textuelle 53% est élevé comparativement a celle de compétence culturelle qui
représente 0%




Question N “10: les écrits des élevés répondent-ils a la consigne et aux critéres ?

Figure 7 : Le degré de compatibilité entre la
consigne et les réponses

M |es réponces répondent a la
consigne

B les réponces ne répondent pas
a la consigne

m parfois

Commentaire :

Dans I’évaluation des productions écrites, le non-respect de la consigne ainsi que ces critéres

restent en permanence dans les écrits de la majorité des apprenants.

L’observation de classes

Le choix de la classe a observer

Nous nous sommes intéressées au cycle moyen, plus précisément a la 4° année, cette derniére est
une année décisive pour les apprenants, ou 1’éléve subira une épreuve dans laquelle il devra faire
preuve de ses connaissances, pour passer au cycle secondaire.

L’observation de classes s’est tenu dans deux établissements situés dans la commune de Khemis
miliana I’établissement de Bouchireb Mouhamed est respectivement composé de 3 classes de 4™
années avec quatre enseignants de francais (donc un enseignant pour deux classes), avec un nombre
d’éleves de 20 825,et I’établissement de Harouri qui est composé de 3 classes de 4°™ année.
Comme notre observation porte uniquement sur 1’enseignement de la production écrite, nous avons

assisté dans les classes ciblées, au déroulement de ces séances dans une seule séquence.




La méthode d’observation

Aprés avoir eu 1’avis favorable pour accéder aux établissements, nous nous sommes présentés

aupres de I’enseignant des classes de 4°année, et nous avons pris le temps d’observer et de prendre

des notes concernant 1’attitude et le role des enseignants et attitude des apprenants.

Description des séances d’observation

L’objectif de ces séances et d’observer le climat de travail, les attitudes et role de 1°enseignant, et
les facteurs qui causent les différentes difficultés lors de I’enseignement de la production écrite,

mais aussi les facteurs qui facilitent cette tache.

Description et explication de la grille d’observation

Notre grille d’observation inclut deux fragments prédominants, ils contribueront dans notre
travail, qui est celui de constater de prés I’enseignement de la production de 1’écrit étant donné
qu’ils servent comme de moyen de collecte d’informations. Elle s’appuie typiquement sur :
Attitudes et role de 1’enseignant :

A ce stade, nous nous rapporterons aux attitudes adoptées par les enseignants a 1’intérieur de la
classe, et aux relations qu’ils entretiennent avec leurs apprenants. Parce que dans 1’approche par
compétences le role ou le statut de 1’enseignant s’est transformé : d’un simple transmetteur de
savoir a un transmetteur de stratégies d’apprentissage et I’enseignant est seulement un guide et un

dirigeant.

Attitudes des apprenants:

Dans 1’approche par compétences, 1’apprenant est au centre de 1’apprentissage, c’est la raison
pour laquelle nous envisageons 1’intérét accordé par I’enseignant a celui-ci. Dans ce qui suit, nous

exposons les données obtenues propre aux deux classes observées.




Tableau de la grille d’observation : classe A

Classe

Attitude et role de I’enseignant

-favorise la répétition soit 1’oral ou a 1’écrit
-I’utilisation de I’ardoise le jour du compte rendu
pour la correction des erreurs.

-il crée un climat de travail.

-il enseigne la conjugaison puis il demande aux
apprenants de conjuguer certain verbe oralement ou
par écrit. -investir ce point de langue dans une

Attitude et role de
I’apprenant

-il y a une interaction entre
apprenant/apprenant

Et

Enseignant/apprenant.

-la prise de

parole des

Enseignant

situation d’intégration.
Classe

-il donne une grande importance a la récitation
(régle poésie ...)

-1l impose des legons hors programme et il travaille
la production écrite. -il ne prend pas a la lettre la
consigne et méme parfois le théme (il propose un
sujet d’actualité)

apprenants est

volontaire,

parfois imposée.

-les apprenants sont motives. -il
participe a I’explication de la
consigne.

-il aime diversifier les situations
d’apprentissage. -ils ont bien motive
pour faire la production

-1-

Tableau de la grille d’observation : classe B

-Attitude et role de I’enseignant -Attitude et role de

-favorise le travail individuel et rarement le I’apprenant

travail en groupe. -1l laisse I’€léve construit son

-il suit a la lettre le programme qui se trouve | savoir.

dans le manuel scolaire. -il ne diversifie pas la | -la plupart des apprenants n’est pas

Classe

situation d’apprentissage chez les apprenants. | bien motive.

Enseignant

-il prend en considération la consigne du -la majorité des apprenants ne

Classe

manuel scolaire malgré sa longueur. participe pas a I’explication de la

-ne favorise pas la répétition pour la consigne.
mémorisation de quelques regles ou bien la -Le jour méme de la production
conjugaison des verbes. écrite il n’y a presque aucune
interaction entre
apprenant/apprenant et

apprenant/enseignant.




Commentaire :

Nous constatons que I’enseignement de I’écrit répond dans I’ensemble aux exigences de 1’approche
par compétences chez les deux enseignants. Sauf que I’enseignant de la classe "A" a crée une
atmosphere différente par 1’usage de I’ardoise, la répétition, et la diversification de méthodes
d’enseignement.

Auparavant, ’enseignant de la classe "B" nous pouvons dire qu’il s’est contenté par le contenu du
manuel et ne diversifie pas la situation d’apprentissage de ses apprenants.

Aussi, la méthode des enseignants se réfléchie sur I’attitude des apprenants, dans la classe "A" ils sont
motives, et il y a une interaction entre eux méme et leur enseignant par contre les apprenants de classe

"B" sont moins motivés et ils ne présentent aucun désir de faire la production écrite.

Analyse des productions

D’aprés notre observation sur les attitudes et les roles de chaque enseignant et méme les attitudes de
leurs apprenants, nous allons voir les productions de quatre apprenants de chaque établissement en

reformulant une grille d’analyse.

Description de la grille d’analyse

Nous formulons deux grilles d’analyse, chaque grille inclut quatre fragments qui montre les différentes

erreurs commises par les apprenants (erreur de conjugaison, grammaire, orthographe)

Echantillon

Nous avons pris les quatre copies des quatre apprenants excellents de chaque classe, choisis par les

deux enseignants. Afin de faire une comparaison entre les productions.

Tableau d’analyse des erreurs commises par les apprenants de classe A

Apprenant /erreurs | orthographe | conjugaison | grammaire | Ratures

Apprenant nl X X

Apprenant n2 X

Apprenant n3

Apprenant n4




X désigne le nombre des erreurs

B orthographe

M conjugaison

[ grammaire

M Ratures

L= S T - Y = s L o]

s Aa _ Sas AL

Apprenant nl Apprenant n2 Apprenant n3 Apprenant nd

Figure 08 : Diagramme présentant le nombre des erreurs des apprenants de la classe A

Commentaire:

Cette analyse nous montre que les apprenants de classe A ne commettent pas beaucoup d’erreurs
orthographiques, de conjugaison et de grammaire. Pour ne pas dire il n y a pas d’erreurs en

comparaison avec le nombre élevé des erreurs chez les apprenants de classe B.

Tableau d’analyse des erreurs commises par les apprenants de classe B

Apprenant /erreurs orthographe | conjugaison | grammaire | Ratures

Apprenant nl XXX XX X XXX

Apprenant n2 XXXXXXXXX X XXX

Apprenant n3 XXXXXX XX X

Apprenant n4 XX XX

B orthographe

B conjugaison

W grammaire

B Ratures

O R N W H U1 O N

Apprenantnl Apprenantn2 Apprenantn3  Apprenant n4

Figure 09 : Diagramme présentant le nombre des erreurs des apprenants de la classe B




Commentaire :

D’apres 1’analyse des copies de production écrite des apprenants de la classe B nous avons constatés
qu’ils font beaucoup d’erreurs orthographiques, de conjugaison de grammaire et plusieurs ratures.
Malgre toutes les erreurs prélevées, toutes les copies respectent la consigne du sujet car le message a

été facilement compris.

Morthographe
Mconjugaison
Hgrammaire
BRatures

Classe A Classe B

Figure 10 : Diagramme comparatif

A travers ce chapitre, nous avons ciblé I'une des quatre compétences (compétence écrite). Comme

nous venons le voir, I’écrit production au cycle moyen nécessite une diversification des approches lors

de son enseignement (approche éclectique), pour amener I’apprenant a améliorer sa compétence écrite




COnclusion aener ale




Conclusion générale

Le mémoire que nous venons d’achever a exploré la pratique de I’enseignement de la production

écrite dans les classes de la 4°année moyenne, dans le cadre de ’approche par la compétence, qui

est recemment intégré dans le systéme éducatif algérien.
Notre objectif est de montrer si la suite a la lettre de cette approche permet aux enseignants de
pratiquer cette tache particuliére et si elle offre aux apprenants une occasion de mieux produire ou
bien I’inspiration a d’autres approches lors de 1’enseignement de 1’écrit, selon les situations de
communication et le niveau des apprenants crée la différence et donne aux apprenants une chance
de mieux produire les différents écrits.

Pour atteindre ces objectifs, nous avons choisi cing approches afin de démontrer la place de la
production écrite dans chacune.
Au niveau des productions des apprenants de ’enseignant qui suit a la lettre les principes de
I’approche par les compétences nous avons remarqué que ces élevés ne progressent pas, et
I’analyse des copies le confirme et méme les statistiques officielles de fin d’année (voir annexe)
En revanche, I’enseignant qui s’inspire d’autres démarches lors de son enseignement tantot en
favorisant la répétition et dans un autre il utilise 1’ardoise selon les besoin des apprenants sans
oublier les démarches de 1’approche par les compétences. La tache est mieux pratiquer, il crée un
climat d’apprentissage, et méme les apprenants ont une occasion de mieux produire et 1’analyse des
copies le confirme.
Pour conclure, cette modeste et imperceptible tentative de recherche ne peut étre en aucun cas
définitive et compléte, loin de 1a elle pourrait entrainer d’autres affectations et approfondissements
sur I’enseignement de la production écrite, 1a ou 1’enseignant est souhaitable de diversifier le style
d’apprentissage, il est préconisé aussi de s’inspirer a d’autres approches selon les situations de
communication et le niveau des apprenants surtout que 1’approche par compétences demeure un

sujet d’actualité dans le contexte algérien.
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