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 بسم االله الرحمن الرحيم

 "وما تقدموا لأنفسكم من خير تجدوه عند االله"

  القلب إذا رغب، وبسم العقول إذا فكرتنا في من نحب.م، وبسبسم القلم إذا كتب

 أهدي هذا العمل:

 إلى من خطت أنامل عيني اسمها في كل حال، إلى جوهرة أحلامي 

.االلهحفظها  وزينة أيامي ولؤلؤة أفكاري، إلى "أمي" الغالية  

 إلى رمز قيمتي، وبهاء عفتي، إلى الذي صنع لي النجاح وتعب من أجلي 

 لكي ارتاح، إلى "أبي" أطال االله في عمره.

 إلى أخواتي و إخوتي فردا فردا . 

  . وعائلة ميمن  " كل باسمهبربارة" إلى كل عائلة "

.ربي يطول في عمرك ماني لعزيزة .   

كوثر  .، رتيبة ، نصيرة ، أمينة   ، شيماءإلى أعز الأصدقاء "  

  ". ةنصيرة، رتيب شيماء،إلى رفقاء الدرب " 

إلى من وسعهم قلبي ولم يسعهم قلمي. 

 إليهم جميعا أهدي هذا العمل

                                            بربارة ھاجر  

 

 

 

 



 لي بلقاسم  

 
 
 

 
   

إلى من نزلت فيهما الآية الكريمة بعد بسم االله الرحمن الرحيم: 

 " ووصينا الإنسان بوالديه، حملته أمه وهنا على وهن، وفصاله في عامين، أن أشكر لي 

 ولوالديك إلي المصير.".

 إلى من كان الدليل المنير، إلى من أعطى ولم يطلب، إلى من تمنى لي أكثر مما تمنى لنفسه

إلى من تمنى وصولي إلى هنا ، إلى أغلى الناس: والدي العزيز 

 إلى ضياء قلبي وسر أخلاقي، إلى البسمة الدائمة، إلى من كانت سندا وعونا وطاقة

 .أمي الغالية  وحنانا

إلى القلوب الطاهرة والرقيقة والنفوس البريئة إلى رياحين حياة  

أخوتي واخواتي عيسى، عمر، جميلة، ريبعة، أخي الصغير صالح الدين . 

إلى أختي أمينة وزوجها و أولادها بثينة،محمد،شعيب حفظهم االله  

والى صديقتي رشيدة.  

الذين كانوا دفعا لمواصلة والمشوار الدراسي وتحفيزي على النجاح. 

  

إلى من وسعهم قلبي ولم يسعهم قلمي. 

              * انظر إلى من دونك في الدنيا تسترح  

                                      * وانظر إلى من فوقك في العلم تجتهد *

                                                                         
 



 

 
 

 
 
 

 
 

"من اجتهد وأصاب فله أجران، ومن اجتهد وأخطأ فله أجر واحد". 

الحمد الله الذي وهبنا نعمة العقل سبحانه والشكر له على كل نعمه وفضله وكرمه. 

 تبارك االله ذو الجلال والإكرام. 

نشكر كل من قدم لنا يد العون والمساعدة في إنجاز هذه المذكرة. 

 هبخل علينا بنصائحي التي لم حمد أأمبارك ونخص بالذكر الأستاذة المحترمة 

 على عملنا خطوة بخطوة وبكل جدية وتفاني. ه من خلال إشرافهوإرشادات

كما نتقدم بالشكر  

 من  قدم لنا يد المساعدة سواء من قريب أو من بعيد إلــى كل

 ونسأل االله عزوجل أن ينفع إخواننا من رواد العلم ونسأله التوفيق  

في أعمال أخرى إنشاء االله 

  

 

 



ملخص الدراسة: 

تقوم هذه الدراسة " صعوبة تلقي الدرس الفلسفي في الوطن العربي في ظل التحولات المعاصرة 

هم المشاكل التي تواجه هذه  أالجزائر أنموذجا على استعراض واقع تدریس الفلسفة في الوطن العربي و

كما تناول هذا الموضوع قضیة جوهریة تمركزت حوله عوائق الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل   المادة،

قبل تدریس مست البحث في ةتحولات عمیقة فرضتها العولمة على تدریس الفلسفة في الجزائر، مع مراعا

الفلسفة من اجل إصلاح وتطویر هذه المادة، وذلك بالبحث عن الحلول لتسهیل تدرسیها.  

الكلمات المفتاحیة: الصعوبات ، الدرس الفلسفي ، التحولات المعاصرة. 

This study is 

"the difficulty of getting the lesson philosophical in the Arab world in light 

of contemporary transformations" Algeria a model to review the reality of the 

teaching of philosophy in the most important Arab world problems facing this 

article, and Take it subject a central issue centered around obstacles to the 

lesson philosophical in Algeria in light of profound transformations imposed by 

globalization on the teaching of philosophy in Algeria, taking into account 

research in the teaching of philosophy in order to reform and develop this 

article, by looking for solutions to facilitate words: difficulties, philosophical 

lesson contemporary transformations. 
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تعد الفلسفة من المواد التعلیمة الضروریة في الإصلاح النهضوي والحضاري لأنها تركز على 

فیة بین المعارف والمهارات بفضل طابعها النقدي ونسقها البنیوي يتكوین التلامیذ وفق الخبرات التول

والتفكیكي والشمولي، فهي تكمن من التمرس على تشكیل المواقف والآراء التي تحدد السمات الملائمة في 

تكوین شخصیة المواطن. 

فالفلسفة تكمن أهمیتها في بناء الشخصیة السویة والفعالة في بناء المجتمع، فهي ترمي إلى إخراج 

باعث من اللذة العقلیة، لأن الإنسان شغوفیحب الاطلاع، ولا بالإنسان  من الجهل واكتساب المعرفة لذاتها

یقتنع بما توصل إلیه من معارف و بالخصوص إذا كانت هذه المعارف ضعیفة لان المعرفة الفلسفیة 

الحقیقیة هي التي تقوم على الیقین وتكون مؤكدة، والحصول على الحقیقة عن طریق البراهین العقلیة التي 

تعمل على تبدید السراب و إزالة الغموض. 

لقد تمیزت الفلسفة منذ زمن بعید بأهمیة كبیرة من قبل الفلاسفة والمهتمین بها. إذ یعد التفكیر 

الفلسفي أهم میزة تعرف بها الشعوب حیث ینمي أفكارهم، إذ حظیت الفلسفة باهتمامات كبیرة، إلى أن 

  وذلك لما لها من أهمیة كبیرة ودورأصبحت تلقن داخل المدارس و المؤسسات في بعض الدول العربیة

ولكن في الآونة عظیم في التثقیف والتنویر والتقدم والازدهار, فهي انفتاح العقل على العالم الخارجي,

الانتقادات،لعدم فاعلیتها وملائمتها واسعةملة حالأخیرة تعرض نظام تعلیم الفلسفة فیالدول العربیة إلي ال

 شهدتانتقاد للمتطلبات الاجتماعیة و الثقافیة و الاقتصادیة ، حیث تعتبر الجزائر من بین هذه الدول التي

ن العالم المعاصر الیوم یشهد أ للتحولاتالحاصلة علي المستوي العالمي،خاصة و عدممواكبتها بسببواسع

في میادین المعرفة  فساحاداقفزات كمیة و نوعیة متسارعة و تنا

ر الواقعالتربوي وتراجع غيحكم ت الجزائریةبإن الدرس الفلسفي یعاني عوائق عدة داخل المؤسسة التربویة

مستوى التلامیذ، ربما نتیجة للمتغیرات الواقعیة، اجتماعیة كانت أو اقتصادیة أو ثقافیة هذه العراقیل 

دوتتكاثف، فهذه المادة الإنسانیة تواجه مخاطر انطلاقا من نماذج التلامیذ المتواجدین ومن خصوصیة تتح

علمیة تجعل من الواقع المعیشي نفسه الذي یغلب علیه الطابع التقني والتكنولوجي، ففي مناخ عقلیة 

  لتعود غریبة كما بدأت, فالبرغمالنجاعة والمردودیة معیار الفلسفة خطوالزوال والاندثار والإعراض عنه

 قبل الكاتب أو الأستاذ  الجهود المبذولة من أجل ایصال المعرفة الفلسفیة على أحسن وجه ممكن منمن

والمدرس للمادة داخل الجامعة أو الثانویة إلا أن الأمر لیس بالسهل كون أن تدریس الفلسفة تواجهه  

نظاما عالمیا جدیدا یعتمد وأوجدتالمختلفة التي غیرت شكل العالم جدات تحدیات كبیرة نشأت من المست
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على التطور التكنولوجي المتسارع ویشید إلى تقنیات عالیة التقدم، لذلك تعتبر العولمة أهم عوائق واكبر 

تحدي یواجه تدریس الفلسفة ،لأنها (العولمة) من أهم وسائل الدعایة للأفكار الغربیة الجدیدة التي تحدث 

تغیرات كثیرة على البرامج والمناهج التعلیمة ،لذلك أصبحت العولمة ظاهرة حتمیة تاریخیة تفرض نفسها 

على شعوب العالم، وما تشكله في حیاة الأمم من تحدیات اقتصادیة وسیاسیة وثقافیة وتربویة،ولعل ابرز 

ما تواجهه  الجزائر الیوم مثلها مثل بقیة الدول العربیة والإسلامیة، هذه التحدیات التي تسعى إلى خلق 

جیل جدید لا یفكر، لكي یحل محله نظام جدید تسیره ثورة التكنولوجیا والاتصال، وفي هذا الإطار تدور  

 " صعوبة تلقي الدرس الفلسفي في الوطن العربي في ظل التحولات المعاصرة " الجزائر إشكالیة موضوعنا

:  الرئیسيأنموذجا"، والذي یتركز على التساؤل 

ما هو وضع الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل التحولات المعاصرة؟ 

تحدیات  ظلستطیع الجزائر أن تواجه الوضع المتردي للدرس الفلسفي فيتأو بالأحرى إلى أي مدى 

العولمة؟ 

  المعاصرة؟ما هو واقع الدرس الفلسفي في الوطن العربي في ظل التحولات -1

 وما مستقبل تدریس الفلسفة في ؟ما هي اهم الحلول المقترحة لتجاوز صعوبات تناول الدرس الفلسفي -2

ظل هذه التحولات المعاصرة؟ 

أما الأسباب التي دفعتنا إلى اختیار هذا الموضوع تتوزع إلى أسباب ذاتیة وأخرى موضوعیة، وأما 

الأسباب الذاتیة فهي كالتالي: 

تعلیمیة الفلسفة في الوطن العربي والجزائر.  موضوعرغبتنا في دراسة

كذلك الرغبة التعرف على الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل هذه التحدیات المعاصرة. 

أما الأسباب الموضوعیة فهي كالتالي: 

إن التطور الراهن الذي یعیشه الدرس الفلسفي في الجزائر، ما هو إلا نتیجة لتطورات التي مست 

المنظومة التربویة في الجزائر، وبالتالي تقدیم أسباب نفور التلامیذ من المادة الفلسفیة. 

 ما یزیدنا إبداعا في الفترة التي تواجههاتعلیمه هذاأهمیة الطریقة التي یستخدمها الأستاذ في 

محاولة إثراء المكتبة الفلسفیة الجزائریة بمثل هذه الدراسات الهامة التي أصبحت محل تحدیات 

 .اهتمام الوطن العربي، لان الدرس الفلسفي لم یدرس دراسة التي تستحقها في هذا الوقت وما بعد
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خطة البحث:  

 المقدمة: حولنا أن نحیط بموضوع دراستنا فحددنا الإطار النظري لهذه الدراسة والذي شمل بدوره إشكالیة

 البحث, ووقفنا على بعض الصعوبات, كما لا یفوتنا أن نذكر أننا اطلعنا على بعض الدراسات السابقة

 والتي ركزت على تدریس الفلسفة في الجزائر, في حین ركزنا نحن في هذه الدراسة المتواضعة على

 أهم الصعوبات التي تواجه الدرس الفلسفي في الوطن العربي ومن بینها الجزائر في ظل الكثیر من 

 التحدیات والتحولات.

 إن موضوع دراستنا یشمل: اشكالیة البحث وأسباب اختیار البحث, أهداف الحث وأهمیته, الصعوبات

 التي واجهتنا.

  

 تلقى الدرس الفلسفي في الوطن ات صعوب من هذه الدراسة المعنون ب: تناولنا في الفصل الأول

, وتم تقدیم فیه واقع تدریس الفلسفة في الوطن العربي في بعض الدول لتحولات المعاصرة في ظلاالعربي

العربیة منها تونس والسعودیة وغیرها التي شهد الدرس الفلسفي الكثیر من الأزمات والعراقیل, كما تم 

عرض أهم المشاكل التي تواجه هذه المادة في الوطن العربي, إضافة إلى عرض التحدیات التي تفرضها 

 العولمة على التربیة العربیة أهمها التحدیات الاقتصادیة والثقافیة وغیرها.

 أما في الفصل الثاني المعنون ب: عوائق الدرس الفلسفي في ظل التحولات المعاصرة, یحتوي على لمحة

تاریخیة عن تطور تدریس الفلسفة في الجزائر أثناء الاحتلال الفرنسي للجزائر وبعد الاستقلال, بالإضافة 

إلى تحلیل برنامج الفلسفة لجمیع الشعب تم فیه عرض بعض مخططات تقطیعیه للكفاءات الختامیة 

 والمحوریة والخاصة المطلوب إنجازها نهایة السنة, بالإضافة إلى مفهوم التقویم وأنواعه.

وفي الأخیر تم عرض أهم الصعوبات التي واجهت الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل التحولات 

المعاصرة, وفي الفصل الأخیر من هذه الدراسة المعنون ب: مستقبل تدریس الفلسفة في الجزائر في ظل 

تحدیات العولمة ویشمل الحلول المقترحة لتجاوز صعوبات تدریس الفلسفة من خلال تقدیم بعض البدائل 

 لتمكین تدریس الفلسفة بشكل أفضل وقد شملت هذه الحلول المعلم والتلمیذ والتقویم وغیرها, أما المبحث 

 الثاني في ظل هذه التحدیات أي مستقبل ینتظر تدریس الفلسفة تم عرض فیه مستقبل الدرس الفلسفي في 

 الجزائرهل هو مستقبل مشرق أم مستقبل مظلم. 
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أما في المبحث الأخیر من هذا الفصل فقد ركزنا على الفلسفة وتحدیات العولمة التي كان لها الأثر 

الأكبر والأقوى على الدرس الفلسفي باعتبار أن العولمة من أخطر التحولات المعاصرة, كما تطرقنا إلى 

 تأثیر فیروس كورونا على التعلیم بصفة عامة والفلسفة بصفة خاصة.

 أهمیة الموضوع: 

لجزائر في ظل لتحولات في اتدریس الفلسفة تكمن أهمیة موضوع الدراسة في معرفة واقع

لى إت فیها عكما نجد ان مقرراتها واهدافها شهدت صعوبات خضوالعوائق التي تواجه هذه المادة, الراهنة،

 والاقتصادیة وغیرها. غیر ان والاجتماعیةظهور العولمة،متأثرة في ذلك بالأحداث والأوضاع السیاسیة 

 لنا تعوقه عقبات تعرقل تحقیق الأهداف المرجوة منه،ومراجعة دائمة لعملیة ما یبدوالدرس الفلسفي على 

 .تدریس الفلسفة من اجل معرفة مكانته،حتى یمكن تطویره

: تكتسي الدراسات السابقة أهمیة بالغة في إعداد البحوث العلمیة لما توفره من سند  الدراسات السابقة

والمنهجي للباحث یستأنس به في إعداد بحثه، وتحقیق أفضل النتائج العلمیة، لا تأتي من معرفي

خلال تراكم المعلومات، ومن هذا المنطلق سنستعرض أهم الدراسات التي لها علاقة فراغ بل تأتي من 

بموضوع بحثنا. 

الدراسة الأولى تتمثل في مذكرة دكتوراه: 

 بوداود حسین.  صاحب الدراسة:اسم- 

 تعلیمیة الفلسفة لمرحلة التعلیم الثانوي في الجزائر. موضوع الدراسة:- 

 . 2007 / 2006 زمن الدراسة:- 

دراسة میدانیة. طبیعة الدراسة:- 

لقد اشتملت الدراسة على فصول منهجیة وأخرى میدانیة، تناولت بدایة نشأة تعلیمیة الفلسفة في  

الجزائر مركزة على الأهداف والبرامج الدراسیة، وقد حددت مشكلة الدراسة على إشكالیتین هما:  

- هل الأهداف التي صیغت لتدریس مادة الفلسفة لمرحلة التعلیم الثانوي بالجزائر مناسبة لتدریس 

هذه المادةحسب آراء التلامیذ والأساتذة والمفتشین؟ 

- هل البرامج التي وضعت لتدریس مادة الفلسفة لمرحلة التعلیم الثانوي بالجزائر مناسبة لتدریس 

هذه المادة حسب آراء التلامیذ والأساتذة والمفتشین؟ 

وقد تفرعت هاته الإشكالیتین إلى إشكالیات جزئیة: 
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-هل الأهداف التي صیغت لتدریس مادة الفلسفة لمرحلة التعلیم الثانوي بالجزائر مناسبة  1

بیداغوجیا من حیث الطرائق والوسائل والتقویم حسب آراء الأساتذة والمفتشین؟ 

-هل البرامج التي وضعت لتدریس مادة الفلسفة لمرحلة التعلیم الثانوي بالجزائر موافقة لخصائص 2

المتعلمحسب آراء الأساتذة والمفتشین؟ 

-هل توجد فروق بین آراء التلامیذ الأدبین وآراء التلامیذ العلمیین حول تدریس مادة الفلسفة في 3

مرحلةالتعلیم الثانوي بالجزائر؟   

تهدف هذه الدراسة إلى تتبع مراحل تدریس الفلسفة في التعلیم الثانوي بالجزائر أهداف هذه الدراسة: 

مركزةعلى عنصرین أساسین هما: 

-تقویم تحدید أهداف تعلیم مادة الفلسفة وصیاغتها. 1

-تقویم بناء برامجها الدراسیة. 2

النتائج العامة للدراسة: 

- إنه على الرغم من توفر بعض معاییر تحدید وصیاغة الأهداف ومعاییر بناء البرامج الدراسیة 

فإن هناكجوانب نقص تكتنفها، لذلك یجب توسیع دائرة الاستشارة لكل الأطراف التي لها علاقة بالفعل 

 التربوي فیمایتعلق بتدریس الفلسفة من مفتشینوأساتذة خاصة من ذوي الخبرة.

- الابتعاد عن الارتجالیة في عملیة إعداد المقررات وتألیف الكتب المدرسیة، لتجنب الأخطاء 

المتوقعة. 

الدراسة الثانیة تتمثل في مذكرة دكتوراه:   

: سلیمة بلخیري. -اسم صاحب الدراسة

: كفایة منهاج الفلسفة المقرر في تحقیق تمثلات التلامیذ الإیجابیة لأهدافه في - موضوع الدراسة

المرحلة الثانویة. 

. 2014 / 2013: زمن الدراسة- 

: بعض الثانویات لولایة تبسة. مكان الدراسة- 

: دراسة میدانیة. طبیعة الدراسة- 

انطلقت الباحثة من سؤال رئیسي یتمحور حول هل محتوي منهاج مادة الفلسفة المقرر صیغ نما 

یحقق الأهداف المتوخاة من قبل المنظومة التربویة، والواردة به تحت اسم الكفایات؟ 



 مقدمة
 

  و
 

: اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي الذي أملته طبیعة الموضوع. منهج الدراسة

 أهداف الدراسة: 

- وضع منهاج الفلسفة تحت الدراسة العلمیة، للكشف عن مدى كفایته في تحقیق ما وضع من 

أجله، وذلكمن خلال دراسة ما إذا كان محتواه قد صیغ فعلا بما یحقق الأهداف المتوخاة من قبل 

المنظومة التربویةالواردة به تحت اسم الكفایات. 

- الوقوف على مدى مساهمة العملیة التقویمیة المدرجة بمنهاج المادة من حیث الأدوات والأسالیب 

المستخدمة فیها في تحقیق الأهداف المسطرة بهذا المنهاج تحت اسم الكفایات.  

: النتائج العامة للدراسة

- محتوى منهاج مادة الفلسفة المقرر صیغ بما یحقق نسبیا الأهداف المتوخاة من قبل المنظومة 

 تحت اسم الكفایات من وجهة نظر عینة الأساتذة، حسب نتائج المقابلة، وعینة التلامیذ التربویة والواردة

 ), في 1, 5حسب نتائج الاستمارة، حیث توصلت الدراسة إلى أن المحتوى صیغ بما یحقق الهدفین ( 

 ). 06 ), وتحقق نسبا الهدف ( 2, 3, 4حینلم تتحقق الأهداف ( 

- أثبتت النتائج أن العملیة التقویمیة (الأدوات والأسالیب) المدرجة بالمنهاج تساهم نسبیا في تحقیق 

لمتوخاةعند عینة التلامیذ حسب نتائج الاستمارة، وتساهم في تحقیق الأهداف عند عینة الأساتذة  االأهداف

المقابلة، باعتبار الظروف الراهنة من كثافة المنهاج، ضیق الوقت. ل حسبدلي

 صعوبات البحث:

 أثناء قیامنا بهذا البحث اعترضنا الكثیر من الصعوبات ومن بینها:

 - مجال البحث في الموضوع واسع.

- قلة المراجع والدراسات التي تناولت موضوع الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل التحدیات 

 المعاصرة  والمشاكل والعوائق التي واجهته, حیث یعتبر هذا الموضوع شامل وصعب في نفس الوقت

اهتممنا به لأنه من تخصصنا ونحن متوجهین إلى ذلك المیدان, باعتبارنا مجرد باحثات متواضعات 

 لإثراء الدارس, وقفنا علیه كمشروع أساتذة قبل الخوض في مهنة التدریس.

 - قلة المصادر وصعوبة الحصول علیها.

 - تزامن المكتبة مع فیروس كورونا.
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من سیمة   یواجه تدریس الفلسفة في الوطن العربي عدة مشاكل وتحدیات یفرضها الواقع المعاش 

طرف منتقدو الفلسفة الذین حاولوا إضعاف مكانتها بدعوى عدم جدوى الاستمرار في تكوین لا فائدة 

 لجعل خرجیه یندمجون في الحیاة العامة ، وأن الفلسفة نمط من التفكیر لا ینتج عنه  إلا منه عملیة

 تشویش لأفكار الناس, وتحطیم الأسس التي تقوم علیها تنظیماتهم المجتمعیة ومؤسساتهم السیاسیة

والاقتصادیة، وآن أوانها لكي تنسحب ، بالإضافة إلى وجود تحدیات أخرى والتي تعتبر من أخطر 

التحدیات التي عانت ولازالت تعاني منها الشعوب العربیة في تقدیم دروس الفلسفة، وهي التحدیات التي 

في هذا  أفرزتها ظاهرة العولمة والتي أثرت بصورة مباشرة على تدریس هذه المادة ، ولهذا الغرض سنحاول

الفصل التطرق إلى هذه المشاكل التي تعیق تدریس الفلسفة في الوطن العربي. 

یضم هذا الفصل واقع تدریس الفلسفة في الوطن العربي, وأهم الأزمات والمشاكل التي تعیشها 

وتحدیات العولمة وانعكاساتها على التربیة العربیة. وهنا نطرح السؤال التالي ماهي الصعوبات  الفلسفة

التي تواجه تدریس الفلسفة في الوطن العربي ؟وماهو حال تدریس الفلسفة في ظل التحدیات الهائلة 

للعولمة ؟ 

وسوف نحاول في هذا الفصل تفكیك هاته التساؤلات.  
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لمبحث الأول : واقع تدریس الفلسفة في الوطن العربي في ظل التحدیات المعاصرة . ا

تواجه الأمة العربیة في هذا القرن أزمة شاملة في كل أقطارها وكل مجالات حیاتها السیاسیة 

, وخاصة التربویة التي شهدت تحدیات خارجیة عاتیة أحدثت عدة تغیرات والفكریةوالاجتماعیة

هذا القطاع ، ومن بین المواد التربویة التي شهدت هذه الأزمة مادة الفلسفة التي تعرضت وتحولاتعلى

لتهمیشوالإقصاء في بعض الدول العربیة نتیجة لتطور التكنولوجي والانتشار الواسع للعولمة وهذا ما 

 المادة. وهنا نطرح السؤال التالي ماهي وضعیة التربیة العربیة ؟وماهو واقع تدریس علىتدریس هذهأثر

الفلسفة في الوطن العربي؟     

 حال التربیة العربیة في ظل التحدیات المعاصرة : – 1

تعتبر التربیة المحور الأساسي أو الركیزة التي تبنى علیها المجتمعات ، فهي بمثابة أداة للتنمیة 

ووسیلتها الوحیدة وهي التي تنتج المواطن الصالح الملتزم بدینه وثقافة مجتمعه ، والمنافس بمؤهلاته ، 

 تطویر التربیة العربیة المحدثة* أشارت إلى استراتیجیةوالمتكیف مع تحولات العصر فكرا وسلوكا ، لكن 

عجز التربیة العربیة عن إستعاب المفهوم الجدید للتربیة واقتصارها على إكساب المعرفة . 

 تربویة تقلیدیة من حیث استراتیجیةكما یرى بوسنینیه أن النظم التربویة العربیة تعتمد على 

 المنافسة القویة المصاحبة مجاراتالمضامین  والعلاقة ، والوسائل البیداغوجیة مما جعلها عاجزة عن 

 1لظاهرة العولمة.

ومنه یمكن القول أنه رغم كل التطورات التي شهدتها النظم التربویة المعاصرة في البلدان العربیة, 

إلا أن الواقع یشیر إلى أن هذه النظم التربویة في مجملها توصف بالعجز عن مواكبة التحولات المعاصرة. 

بالإضافة إلى أن منظومتنا التربویة العربیة تعاني مجموعة من المفارقات التي تصیب بالحیرة 

والدهشة إذ في الوقت الذي ارتفعت میزانیات التعلیم في السنوات الأخیرة في كثیر من البلدان العربیة إلا 

أن هذه المنظومة تشهد الكثیر من التدهور  ومن أهم الأعطاب التي مازالت تشرط المنظومة التربویة , 

                                                           
 دراسة تحليلية من خلال, تطوير النظم التربوية وادارتها في البلدان العربية في ضوء الفكر الاداري التربوي للغنام - هند بنت محمود مرزا ,1
  .117 , ص 123, الجامعة العربية المفتوحة , فرغ المملكة العربية السعودية , مجلة رسالة الخليج العربي , العدد قالاته م



 الفصل الأول                                 صعوبات تلقى الدرس الفلسفي في الوطن العربي

10 

 

یتعدى   ماهو مادي وكمي كارتفاع نسبة الهدر المدرسي، أو عدم التطابق بین مخرجات التعلیم وسوق 

 1العمل.

ومنه یمكن القول أن التربیة العربیة تواجه الكثیر من التحدیات الخارجیة التي أصبح الفرد العربي 

متأثرا بها وهذه التحدیات  أدت إلى جهل الفرد العربي بدینه وتراثه وأمجاده ، وجعل الفرد ینفصل عن واقع 

مجتمعه وطموحاته وانشغالاته ، وبدأ یسعى إلى اللحاق بالركب الحضاري الأجنبي ویقتدي به في 

 2حیاتهوتطلعاته وطموحاته.

 : وضعیة الفلسفة في الوطن العربي في ظل التحدیات المعاصرة- 2

شهد النصف الثاني من القرن التاسع عشر إعادة الاعتبار لأهمیة الفلسفة في العالم العربي على 

أیدي روّاد الإصلاح الدیني، الذین دعوا للاهتمام بها ودراستها لما لها من أهمیة في تحریك الفكر 

وتجدیده. 

وفي مطلع القرن العشرین بدأ تدریس الفلسفة في بعض الجامعات العربیة، لكن هذه الفترة شهد فیها 

الاهتمام بالفلسفة تفاوتا بین فترات متباینة بحسب طبیعة الثقافة التي تسود مختلف المجتمعات، فقد 

وصل الاهتمام بالفلسفة إلى ذروته في النصف الأول من القرن العشرین . وبدأ بالتراجع خلال نصفه 

الثاني إلى أن وصل الأمر بتجحیم دراسة الفلسفة في عدد من الجامعات ومراحل التعلیم المدرسي 

المتقدمة . 

إن حال الفلسفة في مدارسنا وجامعاتنا العربیة لیست بالمستوى المناط بها , فأصبحت تجمیعا 

لأقوال وعرضا لمذاهب وشروحا على نصوص , فقد تحول قسم كبیر من المفكرین والمدرسین والطلبة 

                                                           
 . 85 , ص2004 , المغرب , 3 – 10, العدد , المنظومات التربوية العربية بين مظاهر الازمة وتحديات المستقبل - رشيد جرموني1

 : ويقصد بها فلسفة التربية في العصر الحديث والمعاصر التي تتبنى فكرة تحديث المجتمع.التربية العربية المحدثة*- 
  .63ص ,1999, 1ط , دار المحلاوي للنشر , عمان , الاردن , , أزمة التربية في الوطن العربي- مفيدة محمد ابراهيم2
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العرب إلى وكلاء حضاریین ممثلین لمذاهب غربیة عن بیئتنا ، وذلك بسبب ریادة الغرب  وغزوه الثقافي 

 1العولمي وانتشاره خارج حدوده .

أصبحت الفلسفة تكابد في المجتمعات العربیة ألوانا من التأزم حتى بات النهوض بها أمرا عسیرا 

یحتاجقدرا عظیما من جرأة الثورة على یقینیات التسلیم الدیني ومسلمات المبایعة السیاسیة , كما یحتاج فهم 

العلاقة التي تربط الفلسفة بالعلوم الوضعیة والإنسانیة ذلك الرابط الإبستمولوجي الفطن الذي یتیح للفلسفة 

أن تسهم بصورة فاعلة في صیاغة المعنى الإنساني الأرحب.  

هكذا یقتضي التبصّر في حال الفلسفة في العالم العربي النظّر في واقع وظیفتها القائمة الآن 

ومقارنتهبطبیعة الوظیفة التي ینبغي أن تصطلح بها . وهذا لا یتم إلا بمعاینة واقع العالم العربي المتأخّر 

المتوعّك الذي یمكن للفلسفة بما تختزنه من طاقات تحریر الذات العربیة أن تثبت به آفاق التجدید 

 2والإبداع . 
ومن خلال ذلك یتبین لنا أن الفلسفة في الوطن العربي تعاني العدید من المشاكل خاصة في 

المناهج التعلیمیة ، لكن لابد لنا من الاعتراف بوجود بحوث والنصوص ، ومفاهیم فلسفیة ظاهرة وباطنة 

في الفكر العربي الحدیث . 

بالإضافة الى أن واقع الفلسفة الیوم ینذر بالخطر, یعاني عوائق وأزمة في الإبداع هذه العوائق هي 

عبارةعن حواجز تمنع الفكر الفلسفي العربي من التقدم والفعالیة وهي عوائق حضاریة ولغویة ودینیة یعاني 

منها العقل العربي منذ ظهور الفرق الكلامیة إلى یومنا هذا أثرت سلبا على واقع التنمیة* الفكریة في 

العالمالعربي ، لأنّ غیاب الفلسفة وتهمیش المشتغلین في حقلها معناه غیاب التنمیة وفشلها وضیاعهاوهذا 

 3التهمیش المستمر سیؤدي بالضرورة إلى تردي الوضع التنموي العربي مما یشكّل تهدیدا كبیرللمستقبل.

                                                           
 , مجلة البحث العلمي في التربية , العدد الثامن عشر التأملات الفلسفية ورهانات الحداثة في الألفية الثالثة- عبد الرحمن عبد المحسن البابطين ,1

  .655 , ص 2007
 2016 , لبنان , 02 , مجلة تبين , العدد مصائر الفلسفة في العالم العربي : الفلسفة تعليما وتعلما في الجامعة اللبنانية - مشير باسيل عون ,2

 .201, ص
 , الجزائر , 1 , العدد 7, مجلة دراسات , المجلد واقع الفلسفة في العالم العربي المعاصر : عوائق وأزمة في الابداع - نور الدين بن قدور ,3

. 30 , ص 2018
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وهناك إشكالیة أخرى یعاني فیها الجمیع بما في ذلك الفیلسوف ورجل الدین، والباحث والعالم 

والأستاذ والطالب، والمفكر والمواطن ألا وهي غیاب الحریة والدیمقراطیة غیابا كبیرا عنمجتمعاتنا , حتى 

أصبح الخوف والترقب بوصفهما البناء النفسي للمجتمع والجمیع مدان وتحت الطلب یفشل درس الفلسفة 

 .بسبب الخوف، خوف الأستاذ الذي یتحول إلى جبن وخوف الطالب الذي یتحول الى خشیة 

 فهذه المجتمعات تشهدغیاب الحریة,ومن خلال هذه الفقرة نستنتج أن المجتمعات العربیة تفتقر إلى 

شبه تام للحریة في جمیع المجالات وخاصة مجال تدریس الفلسفة باعتبار أن هذهالأخیرة تحث على 

 الحقیقة.التساؤل والبحث عن 

 في:كما أن تدریس الفلسفة تواجهه مشكلة مزدوجة تتمثل 

 تراجع اهتمام السیاسات التعلیمیة بالدرس الفلسفي في المدارس والجامعات لصالح الأولى:المشكلة 

انتشار العلوم الطبیعیة والریاضیة، بالإضافة إلى العلوم التي تكفل المعارف التقنیة . 

المشكلة الثانیة : تمثلت في التخوف من إدراج مقررات الفلسفة في المناهج التعلیمیة خصوصا في 

عدد من دول الخلیج لاسیما في المراحل الثانویة ، ومرد هذا التخوف اتهام الفلسفة بتهدید الدین الإسلامي 

والعقیدة ، هذا إلى جانب توجس الأنظمة السیاسیة من المقدرات التي تمنحها الفلسفة للطالب على مستوى 

بناء العقل النقدي والتساؤلي . 

فالدراسات التي تقدمها أقسام الفلسفة في الجامعات العربیة نجدها تنتظم في ثلاث محاور رئیسیة: 

المحور الأول: دراسة التراث الفلسفي العربي الكلاسیكي ویشمل هذا التراث الفلسفة المتأثرة بأرسطو 

والأفلاطونیة المحدثة , وتتسع دائرة هذا التراث فتشمل كذلك علم الكلام والتصوف الإسلامي وأصول الفقه  

المحور الثاني : الاطلاع على الفلسفة الغربیة من خلال ترجمة بعض كتب الفلاسفة البارزین في 

مجالها وبعض كتب الباحثین التي تتناول هذه الفلسفة وتطویر فروعها مثل : فلسفة التاریخ وفلسفة 

الأخلاق وفلسفة الفن , وفلسفة العلم . 

                                                                                                                                                                                     
  : يعرف أندري لالاند التنمية على أ�ا عملية تحول أو انتقال من مرحلة إلى مرحلة أخرى. التنمية*-
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المحور الثالث: بحث المشكلات الحضاریة والاجتماعیة في الوطن العربي الحدیث والمعاصر وقد 

استقطب هذا المجال جهود عدد من أساتذة الفلسفة والمشتغلین بها، نذكر منهم زكي نجیب محمودحسن 

. 1حنفي، عبد االله العروي، محمد عابد الجابري ... وغیرهم من المفكرین

ومنه نستخلص أن الفلسفة في الوطن العربي تعیش الكثیر من التعقیدات وملخص هذه التعقیدات 

هالعجز النسبي في أطر التدریس في مؤسساتنا وجامعاتنا ،ضف إلى ذلك تدني التحصیل المعرفي 

 .وضعف القدرات التحلیلیة والإبتكاریة لدى المتعلمین

ثالثا: تدریس الفلسفة في بعض الدول العربیة في ظل التحدیات المعاصرة: 

وفي سبیل تعمیق النظر في واقع تدریس الفلسفة في الوطن العربي, وبقصد الاستفادة من مختلف 

التجارب سنقدم نماذج لتدریس الفلسفة في بعض الدول العربیة. 

دول المغرب العربي: ( تونس، المغرب ) 

 لقد شهد تدریس الفلسفة في الجمهوریة التونسیة موقفین لدى المهتمین بالشأن الفلسفیالأول تونس:

یركز على رداءة الوضع وتدهور تعلیم الفلسفة, وإن كان أصحابه یحاولون تحسینه وتجاوزالمعوقات 

والعراقیل التي تحول دون ذلك. 

الثاني یشید بالتجربة ویعتبرها رائدة في العالم العربي. 

ومنه نفهم أن تدریس الفلسفة في تونس یتخذ موقفین متعارضین موقف یرى أن تدریس الفلسفة 

تعاني العدید العراقیل والأزمات في حین یرى الموقف الأخرى أن الفلسفة في تونس تعیش الكثیرمن 

التجارب الناجحة . 

خلال ندوة موضوعها "وضع الفلسفة الراهن في تونس" وقد نشرت في مجلة "نهج دیكارت" 

التالي الفرنسیةطرح الأستاذ فتحي التركي على مجموعة من الأساتذة المتخصصین في الفلسفة السؤال 

                                                           
 
 , دمشق، ص 2010 , العدد الأول , الثاني , 26, مجلة جامعة دمشق , المجلد الحضور الفلسفي في الفكر العربي الحديث - صالح شقير ,1

  .532 , 531ص
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 المكانة التي یحتلها تدریس الفلسفة في معاهدنا وفي جامعاتنا" تبینّ الاجابات التي قّدمت خلال «ما

النقاش أن ثمة موقفین , كلّ واحد منهما یقیمّ التجربة بطریقة خاصة واِن كان الطرفان 

 الفلسفة.یرمیان في نهایة المطاف إلى إصلاح وضع

وقد أكد الأستاذ علي الشنوفي* على تراجع مستوى التعلیم الفلسفي تدریسا وتكوینا بقوله أظن أننا 

 بالرغممن لا تكفيبعدخمسین سنة من تدریس الفلسفة في تونس نتراجع وبعض المكتسبات التي تحققت 

الجهد الذي یبذله الأساتذة , وبالرغم من الكتب التي تنشر بالعربیة والفرنسیة وبالرغم من المتون المدرسیة 

فنحن نذهب إلى شيء مختلف تماما، في بعض البلدان العربیة مستوى الفلسفة هزیل جدا, وأظن أننا 

 1سنصبح شیئا فشیئا مثلهم. 

وفي السیاق نفسه یرى الأستاذ طاهر بن قیزة أن وضع التعلیم الفلسفي لیس في أحسن حال لقوله " 

نلاحظ منذ سنوات تردي النظام التربوي, وهو ترد یتعلق بنوعیة التدریس وبمحتوى المعرفة وبالبرامج 

 2والكتب والحوامل البیداغوجیة وبالزمن البیداغوجي والزمن المدرسي  .

كما یرى أغلب المهتمین بالفلسفة أن معظم أساتذة الفلسفة لم یختاروا التدریس بدافع الالتزام 

بقضیةفكریة أو ثقافیة، وإنما لعدم توفر عمل آخر . 

"  الأدمغة."فالفلسفة لم تعد مجال تداول المعرفة، بل أصبحت مجال التكرار وحشو 

ومن هذا یمكن القول أنه على الرغم من تدریس الفلسفة في مستوى الثانوي والجامعي في تونس , 

 كغیرها من المواد الاجتماعیة والانسانیة بأیة أهمیة، إنها مجرد مادة تعلیمیة لا تحظىومع ذلك فإنها 

مقررةفي البرامج الرسمیة .  

                                                           
  .49 , ص2015 , مؤمنون بلا حدود مؤسسة دراسات وأبحاث , في تدريس الفلسفة- الطيب بوعزة , يوسف بن عدي , 1
, ضمن كتاب جدل التعليم الديني , النماذج , والإصلاح , مركز المسبار تدهور الفلسفة وتنامي التعصب "تونس نموذجا " - طاهر بن قيزة ,2

 . 282 , ص 2015للدراسات والبحوث , دبي , 
) العالم الأديب التونسي , له العديد من المؤلفات أهمها مجموع حدائق الحقائق( في التوحيد , والنحو , 1908 ه – 1326: ( عليالشنوفي*- 

 .www.mawsouaa.tn   2020/07/04 14.30والمنطق والاستعارات , وآداب الصرف , والعروض ).
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: یواجه تدریس الفلسفة في المغرب مجموعة لا یستهان بها من الاكراهات والأسئلة النظریة المغرب

والعملیة , من بین المشاكل التي طرحت أمام تدریس الفلسفة وضعیة المادة داخل النظام التعلیمي وقبله 

داخل المجال السوسیو- ثقافي ومشاكل تتعلق بأهداف التعلیم الفلسفي وبرامج الدروس وعددالحصص 

والنصوص والفلاسفة وطرق التدریس وصیغ التقییم ومشاكل الامتحانات. 

إضافة إلى وجود تغیرات كبیرة بین مكونات عملیة تدریس الفلسفة ،حیث مازالت حلقات مفقودة بین 

منهجیة، وبین محتویات البرامج ومضامین الكتب المدرسیة وهي صعوبات یواجهها كل تعلیم نرید 

إخضاعه لخطوات بناء المنهاج الدراسي. 

ویمكن استجماع أهم الاكراهات والمعیقات التي تواجه تدریس الفلسفة بالتعلیم الثانوي المغربي: 

-إكراهات التبعیة: وجود الفلسفة في المؤسسات التعلیمیة هو تقلید لتعلیم الفرنسي أو 1

 1المحافظةعلى بعض أثارها أكثر منه حاجة اجتماعیة.

-إكراهات المضامین والمقررات: تتجسد هذه الإكراهات بشكل واضح في التركیز على الكم أكثر 2

،ویظهر ذلك في طول المقررات التي لا تتناسب غالبا مع عدد الحصصالمخصصّة لإنجازها, 2من الكیف 

وبالتالي عدم تحقق الأهداف المعلنة في التوجیهات الرسمیة. 

-اكراهات بیداغوجیة ودیداكتیكیة: هناك نقاش بین دعاة استقلال الفلسفة عن البیداغوجیا 3

باعتبارالأولى نظریات أدبیة كلاسیكیة حول الإنسان في علاقته بنظام المعرفة والقیم , والتفلسف هو 

ممارسةذهنیة ذاتیة بإمكان كل فرد ممارسته في حیاته الخاصة , أما البیداغوجیا فهي علم یستند إلى 

 3أبحاثعلمیة نفسیة واجتماعیة ودیداكتیكیة تمكن من تخطیط التعلیم والتحكم في مساراته وفي نتائجه.

إن حضور الفلسفة في المؤسسات التعلیمیة المغربیة رغم قصر مدته, ظل محل ازعاج بالنسبة 

للفكر التقلیدي المحافظ , حیث تم العمل على إضعاف وتهمیش هذه المادة على المستوى الثقافیفالدولة 

                                                           
 .83 , ص1999 , 8 -7, عدد مزدوج , تأملات في تجربة تعليم الفلسفة بالمغرب , هشاشة المؤسسة وسؤال المستقبل  - أحمد الخالدي1
 , 2003 , 54 مجلة فكر ونقد , العدد برامج الدرس الفلسفي في التعليم الثانوي " مسألة اللاتوزان بين الكم والكيف" - جمال هشام ,2

 .107ص
 .87 مرجع سبق ذكره , ص, تأملات في تجربة تعليم الفلسفة بالمغرب , هشاشة المؤسسة وسؤال المستقبل , - أحمد الخالدي3
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ومن خلال المؤسسات التعلیمیة أصبحت هي الضامنة لانتشار الفكر الفلسفي , وأصبحهذا الأخیر هو 

المعبر عن إیدیولوجیة الدولة. 

 بوصفها مادة مدّرسة نختزلها في المغرب,وهناك العدید من المفارقات المرتبطة بوضع الفلسفة في 

ثلاث مفارقات أساسیة: 

تتمثل المفارقة الأولى في كون الفلسفة حالیا موضوعا للرغبة ولعدم الرغبة , فهي مرغوب 

فیهابوصفها فكرا یستجیب لمتطلبات العقلانیة والحداثة والدیمقراطیة من جهة , إلا أنها خاضعة للإكراهات 

 القرار ضمنهم أصحابوللمراقبة على المستوى المؤسساتي من جهة أخرى , اذا لایزال الكثیرون من 

 . فیه التقنیةسادت وانتصرتالسیاسي , ینظرون إلیها كفكر مشاغب لا منفعة من ورائه في عصر 

وإلا كیف نفسر انحصار شعبة الفلسفة بثلاث كلیات للآداب ( فاس , الرباط , ومراكش )وبالمدرسة 

العلیا للأساتذة ؟ والحال أنه لا یمكن للتعلیم الفلسفي  بالمغرب أن یزدهر ویتطورمالم یتم إعادة النظر في 

 1مثل هذه المواقف.

أما المفارقة الثانیة تخص هویة الفلسفة ووظیفتها , فهي من جهة وباعتبارها فكرا تأملیا نقدیاتثیر 

النقاش حول قضایا الحق والحقیقة والمواطنة والمؤسسات... الخ . أي أنه لا یمكنتصورها منعزلة عن 

التفاعلات السیاسیة والاجتماعیة والثقافیة التي یعرفها مجتمع انتقالیكالمغرب , ومن جهة أخرى فأن وضع 

للتجدیدات البیداغوجیة والدیداكتیكیة ( برامج ومقررات  الفلسفة بالمؤسسة ( الثانویة والجامعیة ) وخضوعه

, أهداف التعلیم ) وعلاقتها بباقي الموادالأخرى كعلاقة یتحكم فیها عنصر التجاذب تارة وعنصر التنافر 

تارة أخرى, مما یجعل هامش مبادرتها محددا على المستویین الاجتماعي والثقافي. 

ضرورات وأخیرا المفارقة الثالثة والتي تتعلق بزمن التفلسف في القسم المغربي, فمن جهة هناك 

آلیات وإبراز  تتطلب الاشتغال على الاشكالیات وتدبیر الحوار وتفعیل الأنشطة الكتابیة , بیداغوجیة

الحجاج ضمن الأطروحات والخطابات الفلسفیة , وهناك من جهة أخرى زمن الحصصالمقررة بمختلف 

                                                           
 , المجلة الدولية التربوية المتخصصة محنة الفلسفة ومكانة حضورها في النظام التربوي المغربي - حكيمة أغريس , سعيد الراشدي , 1

 .13 , الرباط , ص 2014 , 7 , العدد 3المجلد 
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المستویات والتقلیص التدریجي الذي طال المادة, والذي لا یسمح بممارسة التفلسف, أي ممارسة التأمل 

الشخصي الحر والنقدي. 

وإلا كیف یمكن أمام هذا التقلیص المنهجي ( ساعتان بالقسم النهائي العلمي وأربع ساعاتبالقسم 

 1النهائي أدبي في الأسبوع ) أن یسهم في اقرار حضور التفلسف بالقسم.

دول الخلیج: ( السعودیة )  

:إن الحدیث عن تدریس الفلسفة بالتعلیم السعودي حدیث تتجاذبه حقول متعددة تاریخیة السعودیة 

ومعرفیة وایدیولوجیة ودیداكتیكیة وبیداغوجیة , فقد تم تحریم تدریس الفلسفة لكن لیس بصورة مطلقة فهي 

موجودة في أقسام معینة , تقدم في سیاق موقف شیخ الإسلام ابن تیمیة أو انطلاقا من رد إیدیولوجي 

دیني یعود إلى موقف حنبلي سلفي , یستند التحریم إلى فتاوي دینیة عدة "جاء في فتوى اللجنة الدائمة 

للإفتاء في  

 لمسلم أن یدرس الفلسفة والقوانین الوضعیة ونحوهما ، إذا كان لا یقوى على  لا یجوزالسعودیة أنه 

تمییز حقها من باطلها خشیة الفتنة والانحراف عن الصراط المستقیم , ویجوز لمن یهضمها ویقوى على 

فهمها بعد دراسة  الكتاب والسنة لیمیز خبیثها من طیبها . 

لكن في المقابل ثمة أصوات أكادیمیة ونخبویة كثیرة في السعودیة طالبت بتدریس الفلسفة في 

 2الثانویات وتخصیص أقسام لها في الجامعات السعودیة .

بالإضافة الى وجود عدد من النشاطات الثقافیة التي تحظى بها الفلسفة في بعض المراكز الثقافیة 

وفي مقدمتها النادي الأدبي بالریاض الذي أسس حلقة الریاض الفلسفیة التي تسعى إلى عقد نشاط ثقافي 

مرتین في الشهر وتناقش أوراقا فلسفیة عدة . 

ومما سبق یمكن القول أن تدریس الفلسفة في السعودیة لایسمح تعمیمها على عامة الأفراد , بل یكون لمن 

تأهل له من الخواص حتى یستطیع التمیز بین الحق والباطل . 

                                                           
 .14المرجع نفسه , ص  ,محنة الفلسفة ومكانة حضورها في النظام التربوي المغربيحكيمة أغريس, سعيد الراشدي,  - 1
  .2018 , 14621, جريدة العرب الدولية "الشرق الأوسط " , العدد , تدريس الفلسفة في السعودية  - عبد االله بن بجاد العتيبي2



 الفصل الأول                                 صعوبات تلقى الدرس الفلسفي في الوطن العربي

18 

 

دول شمال افریقیا: ( مصر ) 

 : أدرك المجددون في مصر منذ فجر النهضة المصریة الحدیثة على تباین منطلقاتهم  مصرج-

وتعارض مرامیهم , أن سبیلهم لبعث الفكر من مرقده وإیقاظ العقل من سباته وتحریره من أغلال التقلید هو 

نشر المعارف الفلسفیة ومناهجها بین المثقفین , وإدراجها في مقررات الدراسین . 

كما راعى المهتمین بوضع مقررات الفلسفة في التعلیم ما قبل الجامعي في مصر ضرورة توافق 

المقررات مع الأهداف التربویة من جهة , ومع الأسس الموضوعیة للتغیر والتطویر لتتلاءم تماما مع 

 1التغیرات الثقافیة والاجتماعیة والسیاسیة في البنیة الثقافیة العربیة بعامة والمصریة بخاص.

مما لاشك فیه أن الفلسفة في مؤسساتنا وجامعاتنا وفي حیاتنا العامة في أزمة, وجوهر هذه الأزمة 

أننا بعد أن أنشأنا جامعاتنا الحدیثة منذ أكثر من نصف قرن , وجامعاتنا القدیمة موجودة منذ أكثر من 

 2ألف عام فإننا لا نستطیع القول بأن لدینا فلاسفة أو أننا أخرجنا فلسفة .

 ( لبنان )     :دول الشرق الأوسط

هم تیعاني تعلیم الفلسفة في لبنان أزمة حقیقیة حیث تم تناول هذه الأزمات في أبحاث ودراسالبنان :

بها أساتذة الفلسفة الذین كانوا على وعي دائم بصعوبات یعانون منها في تعلیمهم للمادة وفي هذا السیاق 

 كتابا یحمل عنوان "المناهج التعلیمیة في لبنان , مقترحات أولیة 2001أصدرت رابطة التعلیم الثانوي عام 

للتعدیل ومتطلبات التطبیق" تناول المعنیون في هذا الكتاب واقع المناهجالتربویة في لبنان , وتوافقت 

وجهات النظر والمداخلات على وجود أزمة عامة تطال المناهج . 

وهذه المناهج تعاني من انكفاء مضامینها وعدم قدرتها على مجارات معطیات العصر , 

 وابتعادهاعن محاكاة هموم المتعلمین ومجاراتهم في حیاتهم المعیشة، وتوسّع الهوة بین محتویات الكتاب

على  وموضوعاته والأهداف العامة والخاصة التي من المفترض أن تكون المادة المعرفیة قد فصلت

                                                           
  .313ص, 2012, 1ط, دار الهداية للطباعة والنشر والتوزيع, القاهرة , , من جوه نبدأ (نقدات ثائرة ومنابر شاغرة ) - عصمت نصار1
  .14 ص 1985,1,ط , مركز الدراسات الوحد العربية , بيروت, الفلسفة في الوطن العربي المعاصر- ابراهيم بدران , فؤاد زكريا  , 2
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بالإضافة إلى  مقاسها , فجاء ت هذه  المادة مسطّحة أحیانا , ومختصرة أحیانا أخرى ومفككة في عرضها

 1أخطاء في المفاهیم وانعدام الترابط وافتقارها إلى التسلسل المنهجي.

 ومن خلال ما سبق نستنتج أن الفلسفة في لبنان تعیش الكثیر من التقلبات سواء على مستوى

 المناهج المعتمدة في تدریس هذه المادة أو على مستوى محتویات الكتاب وموضوعه, وفي نفس السیاق

أكد العدید من الأساتذة المهتمین بهذا المجال على أن تدریس الفلسفة في لبنان أو الدروس المقدمة لطلبة 

الفلسفة لا تمت للواقع بصلة, كما أنها بعیدة كل البعد عن مواكبة تطورات العصر.    

 بالإضافة إلى وجود أزمة على مستوى آخر تطال معلمي المادة، الذین تتفاوت قدراتهم بسبب

كانت  إفتقارهم للإعداد الكافي, ففترة الإعداد في كلیة التربیة لا تتعدى العام الدراسي الواحد، ففي السابق

هذه الكلیة تخضع الأساتذة المتمرنین فیها لخمس سنوات من التدریب من خلال تدریس مقررات تربویة 

أساسا موحدا للدخول إلى  إلى جانب مادة الإختصاص, قبل أن ینالوا شهادة الكفاءة في التعلیم, باعتبارها

فوق , لكن ظهرت  وظیفة أستاذ تعلیم ثانوي , بحیث لا یدخل إلى هذا التعلیم إلا حملة هذه الشهادة وما

التربویة الرصینة, ما انعكس سلبا على  بدعة التعاقد الوظیفي الذي یطیح بعامل الكفاءة وبالمعاییر

 2تخفیض مستوى التعلیم الثانوي الرسمي.

كما أنه ما من سبیل لإدراك صعوبات تعلیم الفلسفة في لبنان من دون النظر في قرائن المجتمع 

وبمعزل  اللبناني, ذلك أن طبیعة الحیاة الاجتماعیة اللبنانیة هي التي ترسم الخلقیة الحاكمة لمقام الفلسفة

الجماعّیة , فإن  عن معاثر الدیمقراطیّة  اللبنانیة ومساوئ الطائفّیة , واستشراء الفساد وتقهقر الأخلاق

اللبنانیة في صمیم قوامها ,  الحدیث عن الخلقیّة الاجتماعیة الحاكمة یقتضي النظر في طبیعة الذهنیّة

من تعشّق للحكمة , وتهذیب للأخلاق  تنطوي علیه الفلسفة ومع أن اضطرابات الواقع اللبناني تناقض ما

ونبل في المعاملة , فإن الحدیث عن هذه الخلقّیة هو الذي یستجلي حقیقة المقال الفعلي للفلسفة , 

فالمجتمع اللبناني قائم على نمط من الذهنّیة اللبنانیة , یمّكن المرء أن یصفه بمخالفته للنّشاط العقلي 

التجریدي المحض . 

                                                           
 .8 , ص2016 , لبنان , 2912 ؟ مجلة مجتمع واقتصاد , العدد أزمة تعليم الفلسفة أم أزمة نظام تعليمي- الزهراء سهيل الطشم ,1
 .8 ، المرجع نفسه , ص أزمة تعليم الفلسفة أم أزمة نظام تعليمي- الزهراء سهيل الطشم ,2
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ومن الخصائص السلبیّة التي تعیق إزدهار الفلسفة في المجتمع اللبناني إنعدام البناء الفلسفي 

العفويّ في  اللبناني الذاتي الذي ینشب في اللاوعي الفردّي والجماعي , ویلهم الأفراد والمجموعات الانتظام

 1مثل هذا النشاط الذهنّي المتطلب .

 لمبحث الثاني: مشاكل تدریس الفلسفة في العالم العربي في ظل التحدیات المعاصرة ا

إن الناظر للتعلیم في العالم العربي، والمتتبع لمساره انطلاقا من منتصف القرن العشرین إلى وقت 

قریب یلاحظ أنها یتسم بجملة من الخصائص و المیزات التي تعتبر مؤشرات لضعف المستوى العام، من 

بین هذه المؤشرات تدني نوعیة التعلیم و ضعف طرفي العملیة التعلیمیة التعلیمة المتمثلان في المعلم و 

  .االطالب هذا من جهة، و من جهة أخرى تعترضها عدة عوائق حالت و تحول دون تطوره

(تعدیل). .و لعل أكثر المواد الدراسیة التي یظهر فیها هذا الضعف جلیا هي مادة الفلسفة

فما هي أبرز المشكلات التي تعترض طریق تطور التعلیم عموما و تعلیمیة مادة الفلسفة 

 ؟خصوصا

یمكن تقسیم المشكلات التي تواجه العالم العربي إلى مرئیة و خفیة ومثال ذلك في الشكل الأول 

أزمة الأمیة المزمنة التي استفحلت في الأمة العربیة كمرض عضال یطارد أكثر من ملیون أمي في 

حصر لها ولا تقل ضررا كالأمیة القانونیة  وقد تفرع من الأمیة الأبجدیة أمیات لا.وغالبیتهم من النساء

والثقافیة والتكنولوجیة .وعلل كثیرة تلك أصابت العملیة التربویة في جذورها مثل غیاب التفكیر العلمي في 

معالجة الأمور، وسیادة التعلیم التلقیني، وتهمیش المرآة ، والتقلیل من شان المهن البدویة والابتعاد عن 

 2العلوم التقنیة ، والفنون الجمیلة ، والفلسفات الحدیثة ". 

كذلك من أهم عقبات التربیة العربیة حیث نجد أن عددا كبیر من الأساتذة في العلوم الأدبیة 

والعلمیة في كل مراحل التعلیم لم یتم تأهیلهم تربویا. بمعنى ذلك أن غالبا نجدهم أكفاء في تخصصاتهم 

                                                           
  .212 , مرجع سبق ذكره , ص مصائر الفلسفة في العالم العربي : الفلسفة تعليما وتعلما في الجامعة اللبنانية- مشير باسيل عون ,1

 ، قسم الأصول والإدارة التربوية في كلية التربية الأساسية ، دولة الكويت حوار كل من " ، التربية والتعليم في الوطن العربيلطيفة حسين الكندي 2-
 4 ،ص13/8/2005الأستاذ نعيم إبراهيم : والأستاذة باسمة محمد حامد .سنة 
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ینظر بصورة كافیة علة مفاهیم أساسیة منها الفروق ولا العلمیة ومع ذلك یفتقدون إلى التدریب التربوي 

الفردیة، ووسائل التعلیم ، ونظریات التعلم .  

لها ''فلیب جاكسون'' ما تعلمه  المؤسسات التعلیمیة ر هناك بعض المناهج الخفیة كما أشا

 ئحوالوا للمتعلمین من سلوكیات اجتماعیة، واتجاهات،وقیم، ومعارف خارجة عن نطاق الكتاب المدرسي

المكتوبة، فالمدرسة لیست أداة لنقل المعلومات فقط . إن نظرة المعلم للطلاب وتفسیره للأحداث، ونمط 

إدارة الفصل وتوقعاته لقدرات المتعلمین تدخل ضمن المناهج الخفیة المقصودة وغیر المقصودة ولها اثر 

لا یقل عن المناهج الرسمیة المكتوبة. قام الباحثون برصد وتقییم وتقویم المناهج الدراسیة وهناك ندرة 

واضحة في الدراسات الخاصة بتحلیل المناهج الدراسیة وهناك ندرة واضحة في الدراسات الخاصة بتحلیل 

 1المناهج الخفیة في وطننا العربي .

إن الفلسفة الیوم في جامعتنا العربیة، تعیش أزمة وجوهر هذه الأزمة یكمن في كوننا لا نستطیع 

القول بان لدینا فلاسفة أو أننا أنتجنا فلسفة ، ولم یقتصر الاجتهاد إلا على الترجمات، وهي بدورها لم 

من عوائق وأزمة في إبداع وهذه العوائق هي عبارة عن  تنتج لنا أیة إبداعات.كما یعاني العالم العربي

حواجز تمنع الفكر الفلسفي العربي من التقدم والفعالیة ، كما أثرت سلبا على واقع التنمیة الفكریة في 

العالم العربي ،لان غیاب الفلسفة وتهمیش المشتغلین في حقلها معناه غیاب التنمیة وفشلها وضیاعها .  

تعاني الفلسفة  من فكرة الإزدواجیة حیث ترتبط بتراجع اهتمام السیاسات التعلیمیة بالدرس الفلسفي 

في المدارس والجامعات لصالح تضخم العلوم الطبیعیة والریاضیة ، فضلا عن العلوم ... التي تكفل 

المعارف التقنیة، والثانیة التخوف من إدراج مقررات الفلسفة في المناهج التعلیمیة خصوصا في عدد من 

دول الخلیج لاسیما في المراحل الثانویة، ومرد هذا التخوف اتهام"الفلسفة" بتهدید الدین الإسلامي والعقیدة، 

هذا إلى الجانب توجس "الأنظمة السیاسیة" من المقدرات التي تمنحها الفلسفة للطالب على مستوى بناء 

 2العقل النقدي والتساؤلي، أي ضدا من العقل الاجتراري/ الإذعاني.

                                                           
. 5،نفس المرجع السابق ، ص التربية والتعليم في الوطن العربي- لطيفة حسين الكندي ،1

.ويكبيديا(موسوعة الحرة ) 2018 نوفمبر 4 في الولايات المتحدة،توفي1950سبتمبر 22سياسيأمريكي،ولد في فليب جاكسون:* 
arm.wikiped.aorg15.30/14.30:2020/06/29. 

 2018/07/26 ، مجلة حفريات ، صحيفة الكترونية ثقافية، سنة لماذا علينا تدريس الفلسفة ريتا فرج ، -2
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كما إننا أردنا من خلال هذه العوائق التي تواجه الفلسفة في الوطن العربي. وذلك بطرح السؤال: 

حدث ویحدث في بلداننا العربیة من تغییر؟ ویمكن هنا العودة  أین نضع المشتغلین بالفلسفة في خضم ما

قاله نجیب محفوظ في روایته"ثرثرة فوق النیل من كون الثورة یخطط لها الدهاة وینجزها الشجعان  إلى ما

ویغنمها الجبناء"،وإذا كان العنصر الثاني من المقولة ینطبق على الثورات العربیة، وخاصة الشجاعة التي 

تجلى بها الشباب والإرادة الصلبة التي تسلح بها الشعب في التعامل مع التطورات في تونس وفي مصر 

وغیرهما، فان العنصر الأول الخاص بالتخطیط وبالدهاء غیر مؤكد ما إذا كان للمشتغلین بالفلسفة قسط 

فیه، لأنها كانت ثورات مفاجئة ولم یتوقعها احد، أما بالنسبة إلى القسم الثالث فإننا لا نتمنى للفلاسفة أن 

 1 .  یكون لهم حظ فیه

حدث،فان الثورات العربیة طرحت  إذا كنا لا نجد حضورا لافتا للفلسفة وللفلاسفة في خضم ما

هي العوامل والظروف التي ساهمت  إشكالیات فلسفیة في المقام الأول وذلك بطرح عدة تساؤلات منها:ما

في تفجر هذه الثورات؟  

من جهة أخرى فان الفلسفة تحتم علینا أن نتفادى الحكم المسبق والمقارنة الخاطئة لهذه الثورات 

حدث  التي حدثت في الماضي داخل سیاقات اجتماعیة مختلفة. ویعمل على تحقیقه هو محاولة فهم ما

، منعطفا في التاریخ سوف یؤرخ له لما قبله وما 2من هبة شعبیة وانتفاضة اجتماعیة وزلزال سیاسي احدث

بعده وفي ظل هذا الخضم فان الفلسفة تصبح مطلبا استعجالیا، إضافة إلى: الحماس والشجاعة والممارسة 

والنشاط والفاعلیة والحركیة والضغط والإصرار... وغیرها،ومن ثم فان مجتمعاتنا في الوقت الراهن 

فالحاجة إلى التفكیر العقلاني أمر یزداد أهمیة على أهمیته بالنظر إلى التحدیات التي وضعتنا أمامها 

سمي ب " الربیع العربي ". لكن الفلسفة في وطننا العربي شانها شان الاختصاصات المعرفیة  تحدیات ما

تواكب المستجدات الحاصلة في بلداننا العربیة . ومن اجل  الأخرى توجد في وضع مأزوم جعلها لا

 3تشخیص أسباب الأزمة والبحث عن الآلیات التي تسمع للفلسفة بان تكون في الموعد.

                                                           
 ، جامعة قسنطينة ،الجزائر.2015 في شباط / فبراير،432، العدد مجلة المستقبل العربيجمال حمود، 1-

، موقع التجديد العربي "فلسفة الثورة التونسية،الدوافع والآليات والتداعيات والتحديات"- زهير الخويليدي2
www.arabrenewal.info .//:http 

 من ص، 1999 (بيروت:دار الفكر المعاصر ،دمشق، دار الفكر،رات للقرن الجديداثقافة العولمة وعولمة الثقافة،حوبرهان غليون، وسمير أمين، - 3
 .23_22ص

http://www.arabrenewal.info/
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إن العالم العربي الیوم یواجهه الكثیر من التحدیات ولعل أهمها العقل كممارسة نقدیة للكثیر من 

الرواسب السیوسیو ثقافیة التي تشكل الإطار الوجودي للعالم العربي هذا الإطار تستلهم منه الكثیر من 

الدول العربیة مجالها الفكري والذي شكل الموروث الثقافي لهذه الدول والمرجعیة العامة للنخب التي تشكل 

وان المشكلات التي مثلت اكبر تحدي  هرم هذه المجتمعات والقاعدة الأمامیة التي یسیر وراءه هذا الركب

أمام هذه الممارسات العقلیة هو الفلسفة أو بشكل أدق ممارسة التفلسف مجتمع مغلق في جمیع الجوانب 

  ...) .وتربویا وأخلاقیا، سیاسیا،(

تعاني الفلسفة عربیا من عوائق متعددة في دورها والجدوى منها وإمكانیة تحققها من عدمها، وأوَّل 

ما یواجهها حالة الإخفاق والتراجع، والبحث عن العلل الكامنة، فالأولى تأتي من داخل المنظومة وما 

هات من داخلها، كحال القانون الكامن في الظواهر الطبیعیة؛ إذ هناك جملة من البواعث  تحكمها من موجِّ

 1داخل هذا الحقل المعرفيّ، وهي فاعلة فیه، فالبحث عن أسباب التراجع متأتِّیة من داخلها.

المتداخلة والمتشابكة، التي یتعین من أهم هذه العوائق التي تخلق أزمة في تدریس الفلسفة 

و تشخیصها وتحلیلها في أفق ویمكن في هذا الإطار، الوقوف عند عوائق اجتماعیة وثقافیة، بیداغوجیة 

دیداكتیكیة وتكوینیة معرفیة  

: یأتي المتعلمون إلى الدرس الفلسفي وهم یحملون أفكارا وتمثلات قبلیة عن ) أزمة اجتماعیة وثقافیة1

الفلسفة وعن مدرسها، وهي تمثلات تختزن في طیاتها تصورات قبلیة وأحكاما جاهزة حول الفلسفة مستمدة 

 ذات الحمولة الاجتماعیة هي ذالتلامي من المحیط السوسیو ثقافي السائد. ویمكن القول إن هذه التمثلات

من بین العوائق التي یجد مدرس الفلسفة نفسه في مواجهتها، ومرغما على تصحیحها ونقدها، واستبدالها 

 2.بتصورات أخرى أقرب إلى حقیقة الفلسفة، كممارسة عقلیة وفكریة تجسدت عبر تاریخ الفلسفة

 یمكن الحدیث في هذا السیاق عن عوائق تخص زوایا المثلث )أزمة بیداغوجیة و دیداكتیكیة:2

البیداغوجي التعلیمي، المدرس والمتعلم والمقرر الذي یخص المادة المدرسة. وهكذا نجد أن مدرس الفلسفة 

یشكل أحیانا عائقا یحول دون تحقیق الغایات الأساسیة من تدریس الفلسفة، وذلك إما بسبب ضعف 

                                                           
 .2018/04/01،حال الفلسفة في حاضر العرب- عامر عبد زيد اللواىي،محمد عبد الرسول،وآخرون ،1

 .2019 يناير 8، منبر هسبريس، اول جريدة الكترونية مغربية ... تجدد على مدار الساعة،، عوائق تدريس الفلسفة-  محمد الشبة، 3
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تكوینه المعرفي أو البیداغوجي، أو بسبب حمله لثقافة معادیة للفكر الفلسفي. وهذا الأمر یحتم النظر في 

المشاكل التي تعاني منها مراكز التكوین من جهة، كما یتطلب، من جهة أخرى، القیام بقراءات نقدیة 

للتراث وللثقافة المحلیة من أجل تنقیتها من عناصر الإرتكاس والنكوص والجمود، وجعلها ترتاد آفاقا 

 1الحر. والإنشاء راواسعة ومنفتحة في الإبداع والإبتك

وإذا كان تدریس الفلسفة یرتكز الآن على بیداغوجیا الكفایات التي تستهدف تعلم المهارات والقدرات 

والكفایات، وتجعل المتعلم في قلب العملیة التعلیمیة التعلمیة، فإن الدرس الفلسفي لا یمكنه تحقیق هذه 

الأهداف والغایات إلا إذا كان درسا حواریا بین المدرس و التلامیذ بحیث یمنح للمتعلمین المبادرة والفرصة 

من أجل المساهمة في بناء الدرس. لكن للأسف، ولأسباب ذاتیة وموضوعیة، نجد الكثیر من مدرسي 

الفلسفة یعتمدون في إنجازهم لدروسهم یضطرون إلى اللجوء إلى تلك الطریقة التعلیمیة التقلیدیة (المقاربة 

بالأهداف). 

عوائق "تدریس التفلسف" بالثانوي التأهیلي في المغرب نموذجا   

اختیار المقاربة بالكفایات : تقر الاختیارات الرسمیة بضرورة اعتماد المقاربة بالكفایات كمدخل 

أن هذا  . بید2ل"تعلیم التفلسف" (وفق البیداغوجیا الكانطیة التي لا تلغي البیداغوجیا الهیغلیة كلیا)

الاختیار ، وإن كانت له مبرراته القویة وإیجابیاته التي لا یمكن إنكارها، إلا أن ذلك لا ینبغي أن یجعلنا 

نغض الطرف عن محدودیته، والتي تكمن أساسا في تغلیب الجانب المنهجي التقني (الخطوات المنهجیة 

 الخاصة بالتقویم في مادة 2014المجزأة في الكتابة الفلسفیة، وهو أمر تكرسه الأطر المرجعیة المحینة 

الفلسفة ) على حساب الروح الفلسفیة (روح التأمل والشك والأشكلة والمفهمة والحجاج والتفكیك والنقد...). 

 3ویمكن - ربما – تفهم هذا الأمر إن نحن استحضرنا المرجعیة الاقتصادیة للمقاربة بالكفایات.

قد ینظر البعض إلى مدرس الفلسفة نفسه كأحد عوائق الدرس الفلسفي، إما ) أزمة تكوینیة معرفیة:3

لمحدودیة خبرته البیداغوجیة والدیداكتیكیة أو لهشاشة تكوینه المعرفي. وإذا كان مدرس الفلسفة هو في حد 

ذاته عائقا أمام تدریسها، فإن الأمر یطرح مشكلا یتعلق بالتكوین المعرفي والبیداغوجي في المؤسسات 

                                                           
 .،نفس المرجع السابقعوائق تدريس الفلسفة محمد الشبة، - 1
 24/12/2016، نشر في العمق المغربي،الدرس الفلسفي، بالثانوي... رؤية نقدية إسماعيل فائز،  -2

 ، نفس المرجع السابق.الدرس الفلسفي، بالثانوي... رؤية نقدية إسماعيل فائز، -3
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الجامعیة ومراكز التكوین. وهكذا، فالسنوات الثلاث التي یقضیها الطلبة في الجامعة لا تسمح للغالبیة 

منهم بتلقي تكوین معرفي فلسفي كاف، خصوصا إذا لم یصاحب هذا التكوین الرسمي تكوین ذاتي آخر 

 1ینجزه الطالب لنفسه، من خلال قراءاته الخاصة لمختلف المقالات والنصوص والكتب الفلسفیة.

ینبغي على تأهیل الجامعات ومراكز التكوین بالشكل الذي یسمح لها بالاطلاع بدورها المتوخى في 

التكوین المعرفي والتأهیل البیداغوجي. أن تقوم به فرق التأطیر التربوي، من خلال الندوات واللقاءات 

 .التربویة والورشات التكوینیة النظریة والتطبیقیة

كما نجد من أهم مشاكل التي تعیق بناء الدرس الفلسفي التي تتعلق بالمعلم والمتعلم:  

فالعالم العربي یعیش الیوم مشكلة التنمیة الفكریة ،فالتدریس الفلسفة یبدأ بالتفكیر یبدا بالفهم. : التفكیرأزمة*

 أزمة، ویرون أن یعاني أنه هي العشرین القرن في الفكر على الغالبة السمةَ  أن الكثیرون یعتقد

اته بدیهي وأشد رسوخًا مبادئه أكثركشف ي جعلته التي المحنةُ  تلك هي القرن هذا في العقل أبرزَ صفات

 لیس أو الممكن من أنه لیس أصحابها یرى شدیدةت ٌ اعتراضا واجهه الاعتقادَتلك ذ أنه على ضوحًا،و

 فالعالم العربي یعیش جمود وانغلاق فكري تواجهه .2العشرین القرن في العقل أزمة عن الكلام الواجب من

أزمات مع العقل من مفاهیمه الخاطئة، وأزمات مع نظام التعلیم بشكل عام، وأزمتها بشكل خاص مع 

 . حیث یقوم التدریس الفلسفة مبدأي الحفظ والتلقین، وإهمال تام للعقل النقدي والإبداعي.طرق تدریسها

 مصدر هذا العائق إلى كون الفلسفة لا وهي تتمثل في مشكلة الضعف اللغوي لدي المتعلم یعود

تملك لغتها الخاصة، ولیس لها مفاهیم تمیزها بوصفها ممارسة معرفیة عن الممارسات الأخرى. فالفلسفة 

خطاب یستخدم اللغة الطبیعیة ویوظفها في سیاق مغایر فقط، إلا أن السیاق لا یجدد عناصر اللغة، أي 

مكوناتها. ولهذا السبب، تظلّ موضوعات الفلسفة حبیسة اللغة المتداولة. حیث یقوم الدرس الفلسفي على 

 الأفكار داخل اللسان . ىعلى الفكر داخل اللغة ، أي عل

                                                           
 .، نفس المرجع السابق عوائق تدريس الفلسفة محمد الشبة، -1

 2020/06/26: 21.00/19.30موقع الكتروني). ( التأهيلية موجودة بالمملكة العربية،يشير الي تخصصات التلاميذ في الثانويةالبكالوريامعناها*التعليم التاهيلي:

 .10،ص2004،القاهرة دار الوفاء،لدنيا الطباعة وانشر،أراء نقدية في مشكلات الفكر والثقافةفؤاد زكريا،- 2
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یقول هایدغر "إن اللغة مسكن الوجود"، ونعرف حالیا الارتباط الوثیق بین الفكر واللغة، بحیث 

یستحیل تصور أحدهما دون الآخر. وبالنظر إلى الضعف اللغوي للمتعلم فإنه من الصعب تعلیم/ تعلم 

الكتابة الفلسفیة في غیاب امتلاك رصین للغة العربیة الفصحى . فقد تجد بعض التلامیذ الذین یستوعبون 

المضامین الفلسفیة، ویتعاملون معها بفكر نقدي، غیر أن عدم تمكنهم من اللغة یشوه كتاباتهم، ویفقد 

 1أفكارهم قیمتها.

قد أحاط بالمنظومة التربویة أزمنتین هما: ل

 فالمعلم یقع أمام مشكلة الانغلاق وذلك عدم تعامله مع الثقافات الأخرى وتمسكه أزمة الانغلاق:*

بالأصالة مجتمعه." فالفلسفة عنده مجرد وظیفة والموظف یؤدي عمله وكل ما یعنیه هو المقابل المادي 

 2الذي یتحصل علیه في النهایة؛ فلا یهتم بالموروث الثقافي أو العلمي"

 فالمواضیع الدراسیة قدیمة ولا تواكب تطورات العصر الحدیث ولا التطورات ضعف في المناهج:*

 فالفلسفة تدرس في مدارسنا على شكل التاریخ للفلسفات الأخرى ، مما یعیب هذا على تلك .العلمیة

تواكب عصرنا هذا. وعلى سبیل المثال نجد مصر: الفراغ في  المناهج الوزاریة لتقدیم دروس لا

المناهجوبُعدها كل البعد عن روح الفلسفة (البحث، النقد، وتطویر أسالیب التفكیر)، فلم یجد سوى 

السطحیة والفراغ. وتعد من المشكلات المعقدة أیضًا التي یواجهها الدارس أنه لا اختلاف بین میدان 

الفلسفة وبین أي علم آخر، حیث فقدت الفلسفة هویتها وسمتها الرئیسیة، مشكلة أخرى، البعد عن تنظیم 

الأفكار الفلسفیة أو التمهید لها. فقد أخبرنا الأستاذ محمد ثابت الفندي بأهمیة التمهید لأي فكر ومنه 

التمهید للفلسفة،لأنها لیست علمًا یمكن تعلمه كالجبر أو الطبیعة وغیرها، فتلك العلوم متفق على قواعدها 

وقوانینها، أما الفلسفة فلا یوجد فیها اتفاق على شيء شأنها في ذلك شأن الإنتاج الفني یحمل طابع 

الفردیة والأصالة. إذًا ما هي الحاجة المُلحة للتمهید للفلسفة ووضع مقدمة تاریخیة لها؟” لإزالة الضبابیة 

 3عن عین الطالب في أولى مراحل اكتشافاته المعرفیة.

كما نجد صعوبة تلقي الدرس الفلسفي داخل القسم وتتمثل في: 

                                                           
 .24/12/2016، نشر في العمق المغربي، الدرس الفلسفي، بالثانوي... رؤية نقديةإسماعيل فائز، - 1
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 :حیث یعتبر الدرس الفلسفي في المجتمع العربي كلام طویل و أزمة الإلقاء الدرس داخل القسم*

لإقالة الفلسفة من مناهجنا  فائض لا فائدة لنا منه ودلیل جامعة اللبنانیة مثال على ذلك هناك وجه آخر

كأنها فائض معرفة لا یستجیب لانتظارات مجتمع تكتسحه التكنولوجیا. لماذا یأفل الدور وومن أذهاننا، 

التفكري للفلسفة ونحن بأمس الحاجة إلیه في عالم باتت تغزوه العصبیات و تضیق فیه الآفاق والفضاءات 

التي یلتقي فیها المختلف والآخر، ویسیطر علیه التهمیش والإقصاء والإلغاء والتكفیر، وتنقصه مقولات 

مثل الاعتراف والحق في الإختلاف وقبول الآخر والانفتاح علیه؟ عالم ضاق ذرعا بمساحات تتسع لتضم 

المختلفین والمتنوعین والمتعددین في رحابها، وانتفى فیه وجود الواحات التي یمكن أن یتبرعم في كنفها 

خطاب العقل والتعقل، بعیدا عن التحجر والتبجح بامتلاك حصریة الحق في القول، وإطلاقیة صوابه 

 لیست الفلسفة ترفا فكریا في مناخ یسوده التمییع المفاهیمي، ونضیع فیه وسط .وتكفیر خطاب الغیر

ازدواجیة القیم، ونفجع یومیا بتفشي ظاهرة البغاء العقلي حیث انتهاك المفاهیم والاعتداء على حرمة ثبات 

 1القیم الأخلاقیة، التي باتت مشرعة للتناقضات في فهمها وانعكاس ذلك في السلوكات البشریة.

 "یشهد العالم العربي داخل مدراس اكتظاظ كبیر مما یؤدي إلى أزمة الاكتظاظ داخل القسم:*

إن الاكتظاظ الذي تعرفه الفصول الدراسیة، وعدم تلاؤم الغلاف ضعف في في قدرات المتعلمین فیما بینهم"

الزمني المخصص للمادة مع حجم المقررات الدراسیة (خاصة بالنسبة للثانیة من سلك البكالوریا، 

وبالأخص شعبتي الآداب والعلوم) یدفع بالمدرس، في الكثیر من الأحیان، إلى تعلیم الفلسفة لا 

التفلسف.أي إلى نقل معارف فلسفیة للمتعلم الذي یحفظها لیستظهرها لحظة التقویم، وسرعان ما یتخلص 

منها عند (التحرر من قیود الامتحان). إذ یتم الإنشغال بمسألة الفشل والنجاح والجانب المعرفي على 

 .حساب هاجس التفلسف

علاوة على ذلك یحول الاكتظاظ داخل الفصول الدراسیة دون إعطاء التمارین الفلسفیة العنایة التي 

تلیق بها، ودون التمرن على الكتابة الفلسفیة داخل الفصل، ویفرض على المدرس تقلیص مساحة الحوار. 

هذا فضلا عن تعامل بعض المدرسین مع  .بل ویتحول النص الفلسفي المفعم بالحیاة إلى نص عادي

                                                           
 .2912،العدد 2016 حزيران 16، الأخبار ،مجتمع واقتصاد، الخميس أزمة تعليم الفلسفة أم أزمة نظام تعليميالزهراء سهيل الطشم ،- 1
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النصوص الفلسفیة باعتبارها غایات في حد ذاتها لا وسائل لتعلم التفلسف، مما یجعل النص الفلسفي 

 1عائقا أمام التفلسف لا دعامة له.

یعد مشكل الاكتظاظ داخل الفصول الدراسیة، وهو مشكل یؤثر بشكل أو بآخر على الأداء 

البیداغوجي والدیداكتیكي للمعلم داخل القسم، إذ إن تجاوز عدد التلامیذ للثلاثین أو الأربعین تلمیذا في 

القسم الدراسي الواحد لا یسمح بإتاحة الأجواء المناسبة لتعلم الكفایات والمهارات المتوخاة من درس 

الفلسفة، خصوصا إذا كان الاكتظاظ یرتبط بالشغب الصادر عن المتعلمین یعاني أغلبهم من أزمة في 

القسم الأخلاقي ، تنعكس سلبا على سلوكاتهم داخل الفصل الدراسي، وتؤثر على عمل المدرس حیث یقع 

المدرس في مأزق التبلیغ الأفكار.  

قد یظهر من العائق الأول أنّ التلمیذ في حاجة إلى أزمة التبلیغ المدرس للمادة المعرفیة:*

، وغالبا ما نسمع من یشتكي من تدني مستوى التلامیذ ، وسبب مساعدة،  فهو ضریر رغم أنه یبصر

راجع إلى المعلم الذي یقوم بالنقل المادة الفلسفیة . من حسن حظ مدرس الفلسفة أنه لیس فاعلاً وحده في 

الساحة البیداغوجیة، بل هناك فاعلون آخرون یحملون همومه، و یقدمون یدّ العون. من بین هؤلاء 

الدیداكتیك، والمؤطرون في مراكز التكوین، هناك  وا الفاعلین: هناك منظرو علوم التربیة و البیداغوجي

المفتشون والمرشدون التربویون، هناك واضعو البرامج والمناهج، ومؤلفو الكتب المدرسیة، ومؤلفو الكتب 

الموازیة وغیرهم. إلا أنّ هذا الحشد من الفاعلین لا یدخلون في تشكیل عناصر العملیة التعلیمیة ـ التعلمیة 

بشكل مباشر، بل هم یتوارون إلى الخلف ولا یظهرون أمام التلامیذ بشكل مباشر. وهذا یعني أنّ الفاعل 

التربوي الوحید الذي یقذف به في أتون التجربة، ویقود سفینة الفصل الشراعیة هو المدرس: إنه الملاح 

. فالمعلم هنا یتحمل 2الذي یتحمّل مصیر الكثیر من النفوس المتعلمة، بالإضافة إلى مصیره الشخصي

المسؤولیة بنفسه . 
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 تشكل المعرفة الفلسفیة، السؤال عن طبیعة المعرفة وأصلها والطرق :*مشكلة المعرفة الفلسفیة

وبالفعل إنه ،1الموصلة للمعرفة الفلسفیة، ولكن كسؤال عما یمكن للمتعلم معرفته فلسفیا، والتعبیر الفلسفي 

من العبث ادعاء تدریس الفلسفة بالتفلسف اعتمادا على مفاهیم أو قضایا عامة، لیس لها جذور تغذیها 

ولیس لها جذع یسندها ویمنحها القوة الضرورة لتتفرع وتورق “الحكم النقدي”، المستهدف بالفعل التربوي، 

خاصة عندما یطلب من التلمیذ أو الطالب، في نهایة المطاف، أن یقدم “وجهة نظره” أو “رأیه الشخصي” 

 حیث یتطلب هذا الوضع تفكیرا عمیقا و في بیداغوجیا تدریس تاریخ الفلسفة بالثانوي، .في مسألة عامة

والسؤال المطروح: هل تدریس الفلسفة بواسطة برامج مكونة من مفاهیم أو قضایا عامة هو الاختیار 

الصحیح بالنظر طبعا إلى الثقافة الفلسفة السائدة وإلى مستوى تكوین المدرسین، ألا یقتضي الأمر العودة 

إلى الحكایة، وتقدیم عنصر البیداغوجیة للفلسفة؟ ألا یعتبر تدریس تاریخ الفلسفة، الیوم بالثانوي، مطلبا 

ضروریا بالنسبة للتلمیذ والأستاذ معا؟ 

"إن مشكلة المعرفة الفلسفیة هي مشكلة العلاقة بین الذاتي والموضوعي. وقد انتبه نیكولاي بردیائف إلى 

هذا الازدواج، ولاحظ أننا نخطئ عندما نعتقد أن العاطفة لا یمكن إلا أن تكون ذاتیة فحسب، بینما الفكر هو 

وحده الذي یتسم بالموضوعیة، وأن الذات العارفة لا تستطیع أن تدرك الوجود إلا عن طریق العقل بینما تقتصر 

العاطفة على العالم الذاتي وحده. الواقع أن العكس من ذلك هو الصحیح، كما یؤكد بردیائف، فالعاطفة الإنسانیة 

لیست ذاتیة إلا في جزء ضئیل، وهي في شطرها الأعظم قد أحالها المجتمع إلى شيء موضوعي، وعلى العكس 

من ذلك یمكن أن یكون العقل ذاتیا إلى حد كبیر، بل هو في أغلب الأحیان أكثر فردیة من العاطفة وأقل 

یقول بردیائف: "إن  .خضوعا للإحالة الموضوعیة التي یقوم بها المجتمع، وإن یكن هذا القول صادقا صدقا جزئیا

و"موضوعي" في حاجة إلى مراجعة بالغة الدقة، فإن مسألة تحدید  "المعنى نفسه الذي یحمل على كلمتي "ذاتي

. إن المشكلة  الفلسفیة تكمن في اكتشاف 2هل إدراك الحقیقة ذاتي أو موضوعي على جانب كبیر من الخطورة

حقیقة المعرفة الفلسفیة إذا لم یفهم المتعلم أن النسق بكامله هو تعبیر عن فلسفة داخل لغة، وأن اللغة تمیل دوما 

حسب قواعدها الإنشائیة لأن تصیر لغة الموضوعیة. والوقع أن الفلسفة لیست معرفة بالموضوعیة، وإنما بما 

 یجعل الموضوعیة ممكنة.حیث یتعلق بالوعي المتعلم في اختیار المعرفة الفلسفیة.
                                                           

 / الفلسفة و 1اللبنانية،وصيف لمقرر تعليم ،مادة الاختصاص  ، كلية التربية – العمادة،الجامعة،اللقاء التربوي الأول في قسم الفلسفةسمير زيدان-1
 .2009/2008مارس11الحضارات

 .41/50،مجلة ثقافية فكرية،د،طـ،د،س، صمشكلة تدريس تاريخ الفلسفةمصطفى كاك، - 2
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 نذكر منها:كما اخترت أهم البلدان العربیة في عمیلة تدریس الفلسفة 

 تعد الفلسفة  بشكل ما هي تاریخ قدرة البشریة على صناعة *أزمة التدریس الفلسفة في السعودیة:

الأسئلة، وقدرتها على النحت في صخور الذهن لافتراع الأجوبة واختبارها ونقدها، واستمراریة هذه القدرة 

على خلق الأسئلة وإعادة صیاغتها، وطرح الجدید منها في كل فترة، هي لیست علماً محضاً 

 إن أزمة .كالریاضیات، وإن كانت الریاضیات كعلمٍ هي تطورٌ داخل منظومة الفلسفة ومثلها بقیة العلوم

الفلسفة، تدریساً وإنتاجاً، لا تقتصر على الأقطار العربیة إنما تتخذ طابعاً عالمیاً . إذا نظرنا على سبیل 

المثال إلى المملكة العربیة السعودیة، یتم تحریم تدریس الفلسفة، وإن وجدت في أقسام معینة، تقُدم في 

سیاق موقف شیخ الإسلام ابن تیمیة منها أو انطلاقاً من رد أیدیولوجي/ دیني یعود إلى موقف حنبلي 

سلفي. یستند التحریم إلى فتاوى دینیة عدة. جاء في فتوى اللجنة الدائمة للإفتاء في السعودیة أنه “لا 

یجوز لمسلم أن یدرس الفلسفة والقوانین الوضعیة ونحوهما، إذا كان لا یقوى على تمییز حقها من باطلها 

خشیة الفتنة والانحراف عن الصراط المستقیم، ویجوز لمن یهضمها ویقوى على فهمها بعد دراسة الكتاب 

والسُنَّة، لیمیز خبیثها من طیبها، ولیحق الحق ویبطل الباطل ما لم یشغله ذلك عمّا هو أوجب منه شرعاً، 

. وهذا مایعیق في ممارسة تدریس 1وبهذا یُعلم أنه لا یجوز تعمیم تعلیم ذلك في دور العلم ومعاهده

الفلسفة من الناحیة الدینیة . 

" جاءت مرحلة أخرى حین استقبلت السعودیة جماعات الإسلام السیاسي، على رأسها جماعة 

«الإخوان المسلمین» وعناصرها في نهایة الخمسینات وما بعدها كغیرها من الدول العربیة آنذاك، ولكن 

دخول هذه العناصر في العملیة التعلیمیة والتربویة ككل كان كبیراً في السعودیة، وقد سعت هذه العناصر 

في محاولة مواجهة الفقه التقلیدي المحلي المنغلق حلاً من نوعٍ ما، فكان الحلّ في بعض الكلیات الفقهیة 

هو استحداث مادة «الثقافة الإسلامیة»، وهي لیست فلسفة بأي شكلٍ ولكنها محاولة لإدخال بعض 

 .المرونة الفقهیة التي تحد من الفقه التقلیدي

هذه الجماعات ورموزها لا تمت بحالٍ للفلسفة والتفكیر الفلسفي والأسئلة المشرعة والمتمردة، ولكنها كانت 

في مرحلة مواجهة شرسة مع الفقه التقلیدي المعیق للتنمیة وتطور الدولة والمجتمع فوجدت في مثل هذه 

المادة ما یثبت لصانع القرار أنها معه في التطویر المدني والتفهم العملي لمنطق الدولة وتطورها فوجدت 
                                                           

 .2018/07/26 ، مجلة حفريات ، صحيفة الكترونية ثقافية، سنة ، لماذا علينا تدريس الفلسفة ريتا فرج  -1
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 1هذه المادة كمعینٍ في صراع فقهي محليٍ، ولذلك أسباب سبق شرح بعضها في هذه المساحة".

حیث تتعلق بتلك المراحل التاریخیة، فقد كان هناك تضخمٌ كبیرٌ في دور الفقیه وكل ما یتعلق بالخطابات 

الدینیة الفقهیة وما یسمّى بالدعویة وغیرها، وكان ذلك على حساب أدوار أخرى منها دور المثقف ودور 

المفكر ودور الفیلسوف . حیث كان للفلسفة أثرٌ كبیرٌ في الحضارة الإسلامیة، وكان لها رموزٌ وتیاراتٌ في 

الفكر الإسلامي والعربي مكانة. 

إن الفلسفة یجب أن تتوجّه الیوم إلى تكریس مفهوم جدید للتغییر یستجیب لتطلّعات الفئات العریضة 

في مجتمعاتنا العربیة. وأن تنبّه المجتمع العربي أفراداً ومؤسسات إلى أن الواقع الجدید یتطلب مفهوماً 

جدیداً للتنمیة یعتمد نظرة شمولیة لطبیعة الإنسان العربي، وتأخذ بعین الاعتبار مختلف حاجاته المادیة 

والفكریة. وهي ما أصبح متداولاً تحت تسمیة «التنمیة البشریة» التي صارت من أكثر المفاهیم تداولاً في 

وقتنا الحاضر، وذلك بالنظر إلى أن دلالتها الشمولیة لا تقتصر على حصر عملیة التغییر في جانبها 

الاقتصادي الضیق فقط… بل تتجاوز هذا الجانب لتنصبّ بشكل أساسي على الإنسان، ولتجعل منه 

 2المحور المحرك لكل تنمیة شاملة.

نعم هناك أزمة في تعلیم الفلسفة، تناولتها أبحاث ودراسات أزمة التدریس الفلسفة في لبنان:*

ساهم بها أساتذة الفلسفة، الذین كانوا على وعي دائم بصعوبات یعانون منها في تعلیمهم للمادة، وفي هذا 

 كتابا یحمل عنوان"المناهج التعلیمیة" في لبنان: 2001السیاق، أصدرت رابطة التعلیم الثانوي عام 

مقترحات أولیة للتعدیل ومتطلبات التطبیق". تناول المعنیون في هذا الكتاب واقع المناهج التربویة في 

لبنان، وتوافقت وجهات النظر والمداخلات على وجود أزمة عامة تطال المنهاج، فهو یعاني من انكفاء 

مضامینه وعدم قدرتها على مجاراة معطیات العصر، وابتعاده عن محاكاة هموم المتعلمین ومجاراتهم في 

حیاتهم المعیشة، وتوسّع الهوة بین محتویات الكتاب وموضوعاته والأهداف العامة والخاصة التي من 

المفترض أن تكون المادة المعرفیة قد فصّلت على مقاسها، فجاءت هذه المادة مسطّحة أحیانا، ومختصرة 

                                                           
 .14621 م،رقم العدد 2019 ديسمبر 09ه،1440 شهر ربيع الثاني 1،جريدة العرب الدولية،الشرق الأوسط،الاحدتدريس الفلسفة في السعودية عبد االله بجاد العتيبي، -1
 (بيروت: المؤسسة نحن والتنوير: عن الفلسفة والمؤسسة ورهانات التنمية والتحديث وتكوين الإنسان في أفق الألفية الثالثةمصطفى محسن،  - 2

 .67)، ص 2006الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، 
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أحیانا أخرى، ومفككة في عرضها، بالإضافة إلى أخطاء في المفاهیم وانعدام الترابط وافتقارها إلى 

. 1التسلسل المنهجي

مما أدعى إلى احتجاج الأساتذة من اجل تغییر منهاج المادة "« دعا التیار النقابي المستقل أساتذة 

الفلسفة إلى الاحتجاج على تقلیص المادة إلى النصف في الامتحانات الرسمیة، كي لا یصبح إجراءً 

مكرساً كتقلید في السنوات المقبلة. وسأل التیار: ما هي المعاییر الأكادیمیة والمنهجیة والأصول الدستوریة 

التي استند إلیها عندما اتخذ قراراً بمسخ مادة أقرّتها المراسیم الجمهوریة؟ كیف یمكن إلغاء مبحث یعالج 

إشكالیة العلاقة بین العلم وانعكاساته التكنولوجیة السلبیة ودور الفلسفة النقدي في تصویب وظیفة العلم؟ 

وكیف تُزاح مواضیع سیاسیة تلامس واقع المتعلم، بحجة أنها تسبب تعقیدًا للطالب، بینما یبقى درس 

المنهج الریاضي الذي لا یمت بصلة إلى حیاته؟ 

ورأى التیار أن أزمة المنهاج في الفلسفة هي جزء من أزمة عامة تطال النظام التعلیمي، ابتداءً 

بالمقرر الدراسي والكتاب المدرسي ومرورًا بإعداد المعلم ولیس انتهاء بالبناء المدرسي، ومن وجوهه 

إن أزمة المنهاج في الفلسفة هي جزء .2الخطیرة ضرب الحقوق المكتسبة للمعلمین والتمادي في تهمیشهم

من أزمة عامة تطال النظام التعلیمي، ابتداءً بالمقرر الدراسي والكتاب المدرسي ومرورًا بإعداد المعلم 

ولیس انتهاء بالبناء المدرسي،؛ ومن وجوهه الخطیرة ضرب الحقوق المكتسبة للمعلمین والتمادي في 

یؤدي في تدني المستوى المتعلم والضعف قدراته المعرفیة والفكریة .  تهمیشهم وهذا ما

 إن أزمة التي یعاني منها المغرب في عملیة التبلیغ الدرس أزمة التدریس الفلسفة في المغرب:*

فالمتفحص للكتب الفلسفي حیث یواجه المعلم والمتعلم عدة مشكلات كالمشكلة التألیف الكتاب المدرسي "

المدرسیة في مادة الفلسفة سیجد بها الكثیر من العیوب المرتبطة بسوء الترجمة أحیانا، والاختیار غیر 

الموفق للنصوص، وتقدیم عروض وملخصات تكرس سلبیة التلمیذ، وتضعف فیه روح البحث عن حلول 

للإشكالات الفلسفیة. دون أن ننسى اعتماد العرض التقلیدي في هذه الكتب مما یقوض عملیة 

 3الأشكلة...الخ.

                                                           
 .2912،العدد 2016 حزيران 16، الأخبار ،مجتمع واقتصاد، الخميس أزمة تعليم الفلسفة أم أزمة نظام تعليمي-الزهراء سهيل الطشم ،1
 نفس المرجع السابق.،أزمة تعليم الفلسفة أم أزمة نظام تعليميالزهراء سهيل الطشم ،2
 .24/12/2016، نشر في العمق المغربي، الدرس الفلسفي، بالثانوي... رؤية نقدية إسماعيل فائز، -3
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 من الفلسفي الدرس ماأصاب خطورة نستشعر یجعلنا الفلسفة درس دیداكتیك عن الحدیث إن

 إمكانیة یتیح الدیداكتیك بأن السائد الاعتقاد أن ذلك الفلسفة؛ في شيء إلا كل في درسا جعلته معضلات

 حیث معهودة، غیر نمطیة في الفلسفة أدخل درس التعلمیة، التعلیمیة العملیة معضلات مختلف تجاوز

 الأول المقام في لا تراعي التي الإجرائیة التقنیة في المغرقة التعمیمیة والخطاطات الجاهزة النماذج طغیان

المتعاقبة  العملیات من مجموعة واختزله في الفلسفة درس الدیداكتیك حنط لقد المادة، وخصوصیة طبیعة

 ولا المادة لخصوصیة ینتبه لا دیداكتیك فكل لمعناها، فهم أو متعلمیه دون وعي رفقة الأستاذ التي ینجزها

 إلى المتعلم یدفع ولا المادة یناسب ما وفق یشتغل لا لأنها الفشل، مصیره یكون یعوق التعلم ما یستحضر

 1.الدراسیة المادة تفكر كما التفكیر

ذا كانت الفلسفة تواجه على مستوى المجتمعات العربیة عوائق تمنعها إصعوبة الدرس الفلسفي :*

من أن تؤدي دوراً فاعلاً في سبیل التغیرات ، فإنها لیست أفضل حالاً في جامعاتنا وفي مدارسنا الثانویة، 

إذ یواجه الدرس الفلسفي أیضاً جملة عوائق التي تجعله في تدني وضعف.حیث یقدم هذا النقد على أن 

تعلیم الفلسفة یتجاهل حاجیات المتعلم، ویتجاهل متطلبات الحاضر أیضاً . فلا نعثر على ما هو راهن 

وجدید إلا من خارج التعلیم الفلسفي. ویتعزّز هذا النقد الموجه إلى تعلیم الفلسفة بمحتوى أطروحة ثقافیة 

ترى في ماضي الفلسفة عبارة عن جسد میت، أصبح  بحكم التحوّلات التي تعرفها المنظومة 

التربویة،ومنثمة، فإنه یتعین على القائمین على الدرس الفلسفي، إذا أرادوا الاحتفاظ بوظائفه التربویة، أن 

یقوموا بتغییرات جوهریة، تتوجه إلى مناهج الدرس الفلسفي، وهذا بأن یكون الدرس الفلسفي أكثر ارتباطاً 

بواقع المواطن العربي وما یختص في حیاته ، ویمكن إحداث ذلك مثلاً إذا أدخلنا في برامجنا التعلیمیة 

بعض المشكلات مثل: المواطنة، التسامح، العدالة الاجتماعیة، التعایش مع الآخر، الدیمقراطیة، أي كل 

 مایتعلق بالمتعلم وذلك وفق المادة الفلسفیة . وذلك بالتركیز علة عدة مستویات:

ویتعلق هذا النقد بالمتعلم كیف یواجه المعرفة الفلسفیة هذا النقد تتبناه *على مستوى النقد الداخلي:

بعض الآراء والاتجاهات التعلیمیة في الفلسفة، ذاهبة إلى القول بوجوب تبسیط المعارف واختزالها على 

                                                           
 03 ،مفتشتربويلمادةالفلسفةباحثفيالتربيةوسوسيولوجياالهشاشة، السبتأزمةدرسالفلسفةبالمغربرھعبلة، مظار- 1

 .https://www.hespress.com/writers/383140.html،2،ص2018مارس
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أساس أن المتعلّم یحتاج إلى أن یتعلم بتدرّج، وأن الإكثار من الأفكار والنظریات والمفاهیم الفلسفیة 

المطروحة تاریخیاً، یجعل المتعلم عاجزاً عن التكیّف مع محیطه، وغیر قادر على إیجاد حلول لمشاكله 

 1ومشاكل مجتمعه.

 حیث یرى مدرّس الفلسفة أن جهوده التربویة والتعلیمیة، وعمله *على مستوى المدرّس الفلسفة :

الشاق في تاریخ الفلسفة، یصطدم بواقع التلمیذ الثقافي والمعرفي، وأن عمله لا یلقى الاستجابة المقبولة 

لدى المتعلِّم، ومرد ذلك، بحسب هذا الخطاب، هو ضعف مستوى التلامیذ اللغوي والمعرفي، وهذان 

 .2شرطان ضروریان وسابقان لإنجاز أي درس في الفلسفة

ان الوضع المتأزّم في المنظومة التربویة التي یواجهها الدرس الفلسفي في مدارس لا ترتبط بالفلسفة 

فقط، ولكنها تتعلق بوضعیة الأنظمة التربویة في بلدان الوطن العربي، حیث لا تزال علاقة المؤسسة 

 التربویة والجامعیة مع محیطهما الثقافي والاقتصادي والاجتماعي مشوبة بالكثیر من الغموض.

أزمة التدریس الفلسفة في ظل التحدیات الراهنة(العولمة): 

تعتبر عملیة التدریس الفلسفي أحد آلیات لجعل المتعلم یدرك مدى أهمیة المعرفة العلمیة،واكتساب 

قیم إنسانیة صحیحة.لكن مما جعلها تراهن هذا العصر وفق تحولات عمیقة في السنوات الأخیرة دفعت 

نتج سوء التفاهم بین  وحدث الاهتمام بوسائط جدیدة. وهذا ما إلى التخلي عن التفكیر المجرد والنظري،

المدرس والمتعلم الشئ الذي یكرس أزمة التواصل وانكماش والنقد وتضخم التقلید وأخطاء في الترجمة 

وغموض في المفاهیم وكثرة التلخیص والاعتماد على الشروحات السطحیة دون التعمق الإدراك المعنى 

 الحقیقي.

من هذا المنطلق نجد الدرس الفلسفي یعیش مفارقات خاصة في هذا العصر،لكن طبیعي جدا،لان 

الإنسان التابع لهذا الزمان یجد الكثیر من المشقة والعناء في التعرف والاطلاع والزیارة والمتابعة وصعوبة 

التفاعل مع الأفكار الفلسفیة خاصة عند المتعلم، أن ما یعاني منه الدرس الفلسفي یحق لنا أن نذهب 

                                                           
 .45، صنحن والتنوير: عن الفلسفة والمؤسسة ورهانات التنمية والتحديث وتكوين الإنسان في أفق الألفية الثالثةمحسن، -1
 .46 نفس المرجع السابق،ص،نحن والتنوير محسن، -2
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بالقول إلى تجاهل أهمیتها،وفي هذا الصدد لابد أن نقر بأهمیة الفلسفة في حیاتنا،والتي تعمل على إشباع 

رغبة الفرد في المعرفة والتأمل وحب الاستطلاع،وذلك من خلال الإجابة عن التساؤلات التي تدور في 

ذهنه,مثل وجوده وهویته وقیمته وتنمیة القدرات في التفكیر وحل المشكلات،إن الفلسفة أیضا تساعد الفرد 

أو المتعلم على تشخیص المشكلات وضبطها ومواجهتها مع إعطاء حلول قریبة،كما یمكن التفكیر 

الفلسفي من اكتساب الكثیر من المهارات العقلیة وتوسیع أفاق العقل قصد التخلص من الجمود العقلي 

والفكري والتعود بالتدریج على فحص أراء الآخرین، نستخلص من هذا كله أن الفلسفة سقطت من القمة 

إلى الهاویة وأن صعوبات في التعلم والتخرج والتشغیل یعاني منها مدرس مادة الفلسفة وتجعله في صراع 

یومي مع البرنامج والمؤسسات ویواجه في هذا الصدد واقع یرفض هذا التفكیر الصارم، ویتضح ذلك من 

خلال التمثلات عند المتعلمین من قبیل الإلحاد ،كفر، الخروج عن المألوف،ضیاع الوقت. ومصدرها ناتج 

عن ثقافة عامیة مجانیة موروثة داخل المجتمع وبالرغم من هدم هذه التمثلات وتصحیحها إلا أن هذا 

. 1ینعكس سلبا على مردود یته"الأستاذ

إن التحوّلات التي طرأت على الفلسفة في النصف الثاني من القرن التاسع عشر أحدثت عدة 

 تغیرات في طبیعة الموضوعات والمَناهج التي تركز علیها المنظومة التربویة في ظل التحدیات المعاصرة.

" تشهد الألفیة الثالثة ثورة علمیة كبیرة وانفجارا معرفیا وتكنولوجیا،إذ تتراكم الاكتشافات النظریة 

وتطبیقاتها العلمیة بصورة لم تشهدها البشریة من قبل،فقد حدثت تغیرات في مناحي الحیاة كافة،وان هذه 

 2التغیرات والتطورات السریعة في المعرفة العلمیة،أثرت في العملیة التعلمیة والتربویة.

 العربیة یواجه صعوبات كثیرة في ظل العولمة وذلك بسبب وجامعاتنا مدارسنا في الفلسفة حال إن

العولمي، وقد حصل تقلید للمجتمع الغربي مما جعل الدرس الفلسفي یعیش  الثقافي وغزوه الغرب ریادة

جمود وانغلاق الفكري وهذا راجع إلى التقلید الأعمى وإتباع المعاصرة وتخلي على الأصالة. إن أزمة 

عقلانیة للممارسة التدریس الفلسفي.   لا بطریقة الثقافیة والاستعارة الثقافي الاحتكاك

                                                           
،المصــــــــــــــــــــــــــدر: بول ريكور،من النص إلى الفعل، الفلسفة،علم النفس، وعلم الاجتماع،صعوبة تلقي الدرس الفلسفي وتجاهل أهميته- رشيد وحراء،1

 تمثــــــــــلات 2014. مقابلات ميدانية مع أساتذة الفلسفة .2004أبحاث التأويل، ترجمة محمد برادة وحسان بورقية، دار الأمان، الرباط، طبعة 
 .3 / 5 / 2014 التلاميذ(المتعلمين)،

 (بيروت: المؤسسة نحن والتنوير: عن الفلسفة والمؤسسة ورهانات التنمية والتحديث وتكوين الإنسان في أفق الألفية الثالثةمصطفى محسن،  - 2
 .67)، ص 2006الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، 

http://www.m.ahewar.org/index.asp?cid=158
http://www.m.ahewar.org/index.asp?cid=158
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إذن لا یمكن غضّ الطرف عما یعانیه الدرس الفلسفي من متاعب ومعوّقات في عالمنا العربي 

الیوم، وقد صرنا نخشى أن نستفیق ذات یوم على كوابیس غلق أقسام الفلسفة عندنا في الجامعات أو 

تجمید تدریسها في الثانویات، بدعوى نفور الطلبة من مادّة الفلسفة أو بدعوى عدم جدواها وعزوف الناس 

عنها، أو تحت تبریر شحّ سوق العمل بشأن المتخرّجین من هذا الاختصاص، أو بدعاوى أخرى كنشرها 

 .لقیّم الإلحاد والكفر الذي تروّج له الأصولیّات الدینیّة

بأزمة تدریس الفلسفة في العالم العربي في ظل التحدیات نخلص في نهایة هذا الموضوع المتعلق 

یواجه العالم العربي العدید من الصعوبات منها ما یتعلق بالمدرس ومنها ما یتعلق المعاصرة حیث 

 ....مما أدي إلى ظهور عدة تحدیات .بالمتعلم

وهذا الضعف وان كان جانب منه مقصود فالجانب أخر یرجع إلى عزوف المتعلمین على فكر 

یدعوا إلى التأمل والتفكیر في مقابل مغریات التكنولوجیا التي عودت الإنسان عموما والتلمیذ خصوصا 

علة تطبیقات آلیة سهلة عوض التفكیر العمیق واستبدلنا الیوم العقل بالآلیة وهذا أیضا یعتبر تحدیا كبیرا 

 أمام الفلسفة.

 تحدیات العولمة و انعكاساتها على التربیة العربیة المبحث الثالث :

بعتبارها من أكثر الظواهر التي عالجها الكثیر من الباحثین لقد كثر الحدیث عن العولمة 

الأكادیمین نظرا للأهمیة التي تعتلیها،الأمر الذي یستدعي منا تناولها ومحاولة الوقوف علة انعكاساتها 

على التربیة العربیة بصفة عامة وعلى الدرس الفلسفي بصفة خاصة. 

 على أنها تجعل العالم ذا توجه واحد مسیطر علیه تقنیا وثقافیا في إطار "تعریف العولمة لغة

. أما من الجانب الإصلاحي فالذین اهتموا بدراسة ظاهرة العولمة لم یتفقوا على مصطلح 1حضارة واحدة"

واحد،فمنهم من یرى على أنها مرحلة من مراحل تطور النظام الرأسمالي العالمي وفیها تذوب الشؤون 

السیاسیة والاقتصادیة والثقافیة للدولة القومیة في الإطار العالمي من خلال الثورة الاتصالیة والتكنولوجیة 

والمعلوماتیة التي خلقت اتجاها عاما لانفتاح لدول بعضها على بعض لیتكون مایسمى بعالم بلا 

                                                           
،مجلة البحوث التربوية والنفسية كلية ظاهرة العولمة وانعكاساتها على الواقع التربوي والتعليمي في المجتمع العربي -افتخار عبد الرزاق عبد االله،1

 .251،ص41،2014التربية للبان،جامعة بغداد،العدد
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حدود،یسیطر فیه الطرف القوى على الطرف الضعیف حیث أصبح مصطلح العولمة شاسعا یستخدم 

للإشارة إلى زیادة في التكامل الاقتصادي بین الدول وهذا التكامل نراه الیوم في شكل دراما یتكبى للنمو 

 1الهائل في تدفق السلع والخدمات وارس المال بین الحدود الدولیة.

ي:  ئالإجرا التعریف

العولمة هي حركة إیدیولوجیة تسعى إلى إتساعة وتعمیم وفرض نمط حیاة معین على مجتمعات 

العالم اجمع بواسطة اذرع العولمة، بقصد إحداث تغیرات اجتماعیة و اقتصادیة وفكریة. 

للمجتمعات الأخرى فضلا عن فرض السیطرة على مختلف الجوانب للتأثیر على أفراد المجتمع 

 " 2وقیمه.

ملامح تشكل الفكر العولمي تاریخیا: 

العولمة لیست ظاهرة جدیدة أو ولیدة القرن العشرین وعقوده الأخیرة بذات،وإنما هي ظاهرة قدیمة لا 

یقل عمرها حسب العدید من الباحثین عن خمسة قرون،ویعتبر الكثیرین إن العولمة یبدأ بالإجتیاح الإسبان 

الأندلس،و اكتشاف قارة أمریكا واسترالیا وبعدها جاءت الثورة الصناعیة، فرتقي الغرب بها خطوات سریعة 

وبنى قاعدة عملاقة وقویة للاقتصاد معتمدة في ذلك على شركات التجاریة ذات الأساطیل بریة وبحریة، 

 ،وقد تبلورت أوضح 3فالعولمة لیست ظاهرة جدیدة وإنما هي امتداد لنظام الرأسمالي أي تطور الرأسمالیة

صورها في فترة انتهاء الحرب الباردة بین الاتحاد السوفیتي والولایات المتحدة الأمریكیة،وتفكك دول 

المنظومة الاشتراكیة وما عقب ذلك من انفراد والولایات المتحدة الأمریكیة بقیادة العالم كالقطب وحید في 

مجالات السیاسیة والعسكریة والاقتصادیة،وبعبارة أخرى أن مقتضیات تطور الرأسمالیة قد توجب تشكیلات 

اقتصادیة ترتب علیها في إحدى مراحلها تكوینها قومیة للحمایة التركیز الرأسمالي وتطور معدلات النمو 

                                                           
 .23،24،ص ،ص 2008،القاهرة،عالم الكتبن1 ،طالتربية والعولمة - إبراهيم مجدي عزيز،1
 .252،مرجع سابق صظاهرة العولمة وانعكاساتهاافتخار عبد الرزاق عبد االله،- 2
 .136،ص 1989،"العولمة"،مركز دراسات الوحدة العربية،بيروت،قضايا الفكر المعاصر - محمد عابد الجابري،3
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وتأخذ هذه التكوینات بعدها الزمني وفق لمدى قدرة النظام الرأسمالي على التعامل مع هذه 

(معدل). 1التكوینات بإحدى أدوات تطوره.

من خلال ماسبق نستنتج إن مصطلح العولمة منشأه غربي وطبیعته غربیة والقصد منه تأمیم فكره 

وثقافته ومنتوجاته على العالم،فهي لیس نتیجة تفاعلات حضارات غربیة وشرقیة قد انصهرت في بوتقة 

واحدة ،بل هي سیطرة قطب واحد على العالم بالنشر فكره وثقافته مستخدمة قوة الرأسمالي الغربي لخدمة 

مصالحه. 

اجتهد الكثیرین من المفكرین في رصد المراحل المتتابعة لتطور العولمة وحددها بالشكل دقیق وفقا 

لمراحل تاریخیة معینة تخللتها ظروف متمیزة توضح لنا كیف أن ظاهرة العولمة كالظاهرة تاریخیة لم تبرز 

فجأة دون مقدمات بل سبقتها إرهاصات عدیمة أفضت إلیها،وتقف وراء بروزها عوامل وأسباب عدیدة .  

 وتأسیسا لهذه رؤیة سنتناول نموذجا تأریخا لتتبع تاریخیة العولمة ویتمثل هذا النموذج *لونارد

لي:  يالذي صاغ خمس مراحل متتابعة عن تاریخ تطور العولمة ننجزها كما سون روبرت

وهي أولا:المرحلة الجنینیة والتي استمرت في أوروبا منذ بواكیر القرن الخامس عشر حتى أواسط 

القرن الثامن عشر،التي شهدت النمو الأولي للجماعات القومیة،وتعمق الأفكار الخاصة بالفرد 

 2والإنسانیة،ونظریة مركزیة الشمس بالنسبة إلى العالم،ونشأة الجغرافیة الحدیثة وانتشار التقویم الغریغوري".

 بمعنى أن ظاهرة العولمة كانت بدیاته في أوروبا مع ظهور نظریات جدیدة مثل: دوران الأرض 

وغیرها. 

أما المرحلة الثانیة: وهي مرحلة النشوء بدأت منذ منتصف القرن الثامن  عشر میلادي حتى عام 

موما بعدها وتمیزت بالتحول حاد في فكرة الدولة المتجانسة الموحدة،بدایة تبلور المفاهیم الخاصة 1870

بالعلاقات الدولیة، بدایة تبلور المفاهیم الخاصة بالأفراد والموطنین الخاضعین لقانون في الدولة،نشوء 
                                                           

 .63،ص 2009 -سالم توفيق النجفي،إقتصادالعولمة،مقاربات اقتصادية للرأسمالية وما بعدها،دار النقاش،لبنان،1
، العدد 25 ، مجلة ،جامعة دمشق للعلوم الاقتصادية والقانونية ،المجلد العولمة والخيارات العربية المستقبلية - عبد العزيز المنصور، 2

 . 564،ص2009الثاني،
 هو صحفي، وسياسي، وعالم إجتماع، واقتصادي بريطاني، ولد في جزيرة أران، كان عضوًا في الحزب الليبرالي، توفي في لندن، عن لونارد روبرتسون: *

 .arm.wikiped.aorg 2020/07/02 .15.00. عاماً 77عمر يناهز 
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مفهوم أكثر تحدیدا للإنسانیة،زیادة عدد اتفاقات الدولیة،نشوء المؤسسات المنظمة والعلاقات بین اتصالات 

والدول،بدایة قبول المجتمعات الغیر الأوربیة في المجتمع الدولي،بدایة الاهتمام بالموضوع القومیة 

 1والعالمیة.

أما المرحلة الثالثة:وتسمى بمرحلة الانطلاق استمرت من سبعینیات القرن الثامن عشر حتى أواسط 

عشرینیات القرن العشرین وتمیزت هذه المرحلة بظهور مصطلحات جدیدة وانتشارها.وظهور قبول 

المجتمعات  الغیر الأوروبیة فا في المرحلة التي سبقتها كانت المجتمعات الغیر الأوروبیة منبوذة من قبل 

المجتمع الأوروبي،وتمیزت هذه المرحلة أیضا بالزیادة الهائلة في عدد أنماط الاتصال العالمي 

وسرعتها،والنمو هو التنافس العالمي مثل ظهور الألعاب الأولمبیة،جائزة نوبل . 

" آما المرحلة الرابعة:وتسمى بمرحلة الصراع من أجل الهیمنة بدأت منذ العشرینات من القرن 

العشرین إلى منتصف الستینات منه،تمیزت ببدایة الخلافات والحروب الفكریة حولة المصطلحات الناشئة 

الخاصة بعملیة العولمة المنطلقة،نشوء صراعات كونیة حولة صور الحیاة وأشكالها المختلفة،تركیز على 

 2موضوعات الإنسانیة،إلقاء القنبلة الذریة على الیابان وبروز دور الأمم المتحدة. 

أما المرحلة الأخیرة  والمتمثلة في مرحلة عدم الیقین كانت بدایتها منذ منتصف الستینات إلى 

التسعینات من القران العشرین تمیزت بالإدماج العالم الثالث في المجتمع العالمي،تصاعد الوعي الكوني 

بعد المادیة ونهایة الحرب الباردة،شیوع الأسلحة  في ستینات،هبوط الإنسان على القمر،تعمیق القیم ما

النوویة وتزاید عدد المؤسسات الكونیة والحركات العالمیة،المجتمعات الإنسانیة تواجه مشكلة الثقافات 

وسلالات داخل المجتمع نفسه تعقد المفاهیم الخاصة بالأفراد لاعتبارات خاصة بالجنس والسلالة،ظهور 

الإهتمام  حركة الحقوق المدنیة،أصبح النظام الدولي أكثر سیولة نهایة النظام الثنائي القطبیة،زیادة

 3بالمجتمع المدني العالمي والمواطنة العالمیة،تدعیم نظام الإعلام الكوني. 

 

                                                           
منتوري  السوسيولوجي،لظاهرة العنف في ظل العولمة"أطروحة دكتوراه العلوم، فرع تنمية موارد البشرية،جامعة ،"مقاربةوالعنف العولمة -حجار ماجدة،1

 .33،34،ص ص 2009/2010/قسنطينة السنة الجامعية،
 . arm.wikiped.aorg. .2020/07/05 . 20.30 - ويكبيديا موسوعة الحرة2
 .11،ص 1998،فيفري ،288،مجلة المستقبل العربي،العدد في مفهوم العولمة -السيد يسين،3
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  - التحدیات الاقتصادیة :1

إن من أهم ما یدرك في الوهلة الأولى إن العالم معولم اقتصادیا أكثر مما هو معلوم ثقافیا أو 

سیاسیا  وهذا ما یشهده العالم في الوقت الراهن '' ویقصد بالعولمة الاقتصادیة جملة من التكتلات 

الضخمة في المجال الاقتصادي تسعى إلى تحریر التجارة العالمیة ، وما یترتب عن هذا من تحكم في 

رؤوس الأموال من خلال الشركات المتعددة الجنسیات ، والمنظمة العالمیة للتجارة ، وكذا صندوق النقد 

 1الدولي ، وكل الهیئات العالمیة. ''

إن التحدي الأساسي في المناهج الدراسیة في عصرنا هذا هي تلك البرامج التعلیمیة، والخطط التي 

تستطیع ان تحول المعلومات المدرسیة إلى مهارات وقدرات عملیة وذلك بتنمیة قیمة العمل واحترامه 

وقدرته على حل الأزمات التي تواجهها. 

ویتطلب ذلك تبنى فكرة الإنتقال إلى "المجتمع المتعلم" والذي یستلزم ألا ننظر إلى المدرسة أنها تقدم 

كل المعارف وكل المهارات الضروریة التي یحتاج إلیها الإنسان طوال حیاته،ولكن هناك تربیة مستمرة 

تكمل،وتعدل،وتزید على التعلم المدرسي،والمهم هنا أن یغادر الطلاب المدرسة،وهم یملكون الرغبة والقدرة 

"  2و الإستعداد للتعلم المستمر.

إذن فوظیفة التربیة هي مساعدة الفرد على امتلاك روح المبادرة ، والثقة بالنفس ، التي تساهم في 

نجاحه عملیا ، ولهذا یجب على المدارس إن تنتج منتجین للعمل ، بدلا إن تنتج طالبي عمل ، ولعل 

 3الآخذ بهذا الاتجاه هو مفتاح حل مشكلات البطالة في عصرنا ، ومفتاح التنمیة الاقتصادیة كلها . "

وهذا ما تلعبه التربیة في ظل العولمة في إعداد جیل قابل للتعامل مع التحدیات الجدیدة للعولمة ، 

 وذلك بمحاولة الاستفادة من ایجابیاتها وبناء سوق عربیة قویة مؤثرة .

                                                           
 الدور التربوي لأعضاء هيئة الترتيب الجامعي في مواجهة تحديات العولمة وسبل تطوره من وجهة نظرهم لمياء مصطفى حسن أبو جلالة ،  -1

  . 96 ، ص 2003،رسالة ماجستير ، كلية التربية الجامعي الإسلامية ، غزة ، 
نفس المرجع اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس ، التطبيقات في مجال التربية الأسرية ( اقتصاد المنزلي ). - كوثر حسين كوجك ،2

 .77السابق ،
 ، عالم الكتب اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس ، التطبيقات في مجال التربية الأسرية ( اقتصاد المنزلي )- كوثر حسين كوجك ، 3

 ، ص لمتغيرات االناتجة عن التطور العلمي وتكنولوجي والعولمة ، والذي شاع استخدامه السياسي والثقافي والتربوي في دول 2001 ، 2، القاهرة، ط 
 .76العالم الثالث 
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وذلك من خلال التركیز على تغییر وتطویر مناهج التعلیم وتجدید بنیته وهذا من اجل مواكبة 

احتیاجات القرن الحادي والعشرین. 

- التحدیات الاجتماعیة : 2

إن تغیرات  العولمة الاجتماعیة على المقومات الشخصیة التي تقوم بالتغیرات في آلیات انجازها . 

فالقوى المحركة للعولمة لا تفكر كثیرا في الصالح العام '' لأنه لیس في أولویاتها حیث توكل المهام التي 

تتعلق بالصالح العام إلى مؤسسات احتكاریة لا تضع في اعتبارها المجتمعات الفقیرة ولا الشرائح 

 .1الاجتماعیة الأكثر حرمانا ''

إن المجتمع العربي كالباقي المجتمعات الأخرى كونه یتمیز ببنیة عضویة متفاعلة ، یقوم على 

علاقات مؤسساتیة ، وتفاعلات مشتركة بین الأفراد ، وذلك وفق نظم سیاسیة واقتصادیة وتشریعیة ، 

وثقافیة ، وطبیعیة وغیرها . كما تتعرض هذه العلاقات داخل مجتمع لعدة مؤثرات منها خارجیة وداخلیة ، 

كما لها عدة عوامل تؤثر في التنمیة مثل : معدلات النمو السكاني ، ونوعیة القیم الاجتماعیة ، وخاصة 

البنیة الأسریة ودورها . حیث تقوم العولمة على صناعة القیم الاجتماعیة وقدرتها على التغییر سلوكات 

حیث تحول العالم  كله إلى قریة كبیرة بفضل عوامل الاتصال ، مما ینعكس سلبا على هذه القیم مثل : 

"تخلف الإبداع ، ضعف التفاعل مع العالم والانفتاح على تجربته ، سیطرة سلطان الماضي ، سیطرة روح 

المحافظة ، ذیوع العصبیة والتعصب ، ضعف الفكر النقدي ، ضعف النظرة المستقبلیة ، ضعف القدرة 

 .2التنظیمیة ، ضعف الدور الفاعل للنخبة ، الفجوة بین ثقافة النخبة وثقافة الجماهیر "

" إن التربیة الجیدة هي التي تقف مع كل هذه العوامل الاجتماعیة في جانبها الایجابي : فتزید من 

الوعي بالمشكلة السكانیة ، وخطورة زیادة النسل ، والتدخل في المناهج دراسة المعارف والمعلومات ، 

                                                           
المكتبة الالكترونية ، التجديد في فلسفة التربية العربية لمواجهة تحديات العولمة (رؤية نقدية من منظور مستقبلي ) - السيد سلامة الخميسي ، 1

  .22www.gulf.kids.comأطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة، د ، ط ، ص  
, المرجع السابق, التجديد في فلسفة التربية العربية لمواجهة تحديات العولمة (رؤية نقدية من منظور مستقبلي ) - السيد سلامة الخميسي ,  2

  .23ص 

http://www.gulf.kids.com/
http://www.gulf.kids.com/
http://www.gulf.kids.com/
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وعلى مستوى الأفراد ، مما ینمي اتجاهاتهم ، ویؤثر على سلوكهم ، بحیث یتخذون القرارات المسئولة في 

 1هذا المجال وتؤدي التربیة الأسریة ( الاقتصاد المنزلي )  كإحدى  المواد الدراسیة ''

ان الجوانب التي تفرضها العولمة الاجتماعیة بهذا الشكل علة المجتمعات العربیة هذا ما یؤدي 

حتما إلى جعل  الإنسان في هذه المجتمعات أسیرة لكل ما یعرض علیه في السوق العالمیة ، وتصیر 

ثقافته مادیة بحثه لامجال فیها للعواطف والقیم ، هذه النزعة المنبثقة من جذور الرأسمالیة تحمل قیم 

 مصلحیة نفعیة وهنا یكمن خطرها الحقیقي . 

 -التحدیات السیاسیة :3

تعد العولمة السیاسیة من اكبر المخاطر التي تواجه المجتمعات العربیة ، لكونها  مرتبطة بالوسائل 

 التي استخدمتها الولایات المتحدة الأمریكیة لتحقیق أهدافها وهیمنتها على العالم . 

" تعد السیاسة من ابرز اختصاصات الدولة القومیة التي تحرص على عدم التفریط بها ضمن 

نطاقها الجغرافي ومجالها الوطني ، وهذا الحرص ضمن المجال المحلي ، وبعید عن التدخلات الخارجیة 

ترتبط اشد الارتباط ، بمفهوم السیادة وممارسة الدولة لصلاحیاتها وسلطاتها على شعبها وأرضها وثرواتها 

 2الطبیعیة "

 فقد أصبحت ممارسة الدولة لسیادتها من أهم مقومات الدولة القومیة التي هي تفیض للعولمة .

للعولمة السیاسیة تجلیات ومظاهر في جمیع المجالات في الوطن العربي . 

" أدت العولمة إلى انهیار دولة الرفاهیة الاجتماعیة في ظل سیطرة إیدیولوجیة اللیبرالیة الجدیدة ، 

إضافة إلى تفاقم أزمة تماسك الدولة الوطنیة وانبذال سیادتها ، إلى جانب تزاید عملیات توحید وتنمیط 

 3وتدویل المقاییس ، والمعاییر عبر العدید من المنظمات والتكتلات العابرة للقومیات "

                                                           
 .79, ص, اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس , التطبيقات في مجال التربية الأسرية ( اقتصاد المنزلي ) - كوثر حسين كوجك 3
   .113 ، ص 2010، بغداد الجامعة المستنصرنة ، العولمة السياسية ومخاطرها على الوطن العربي- محمد احمد السامراتي ،2
 ,أطروحة التربية العربية وتحديات العولمة " دراسة تحليلية نقدية من منظور مستقبلي الجزائر والإمارات العربية أنموذجان- احمد أمبارك "3

 .165دكتوراه ,المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة الجزائر, ص 
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وعلیه تعتبر الدول العربیة هي المنفذ الوحید لسیاسات العولمة السیاسیة ، لكن هذا المنفذ لا ینصب 

 في مصلحة الدول العربیة بل لصب في مصالح الدول الكبرى .

 -التحدیات الثقافیة  :4

تشكل العولمة الثقافیة خطرا على الثقافة العربیة والإسلامیة عموما وعلى العملیة التربویة خصوصا 

'' فالعولمة الثقافیة تهدف إلى صیغ العالم كله وخاصة الأمم القادرة على التأثیر والمنافسة بصیغتها 

القائمة على المادیة ، وإعلاء الفردیة ، والتحرر من المبادئ والقیم وأوجدت العدید من الآثار ، والنتائج 

 1في حیاة الفرد ، والمجتمع بمختلف مؤسساته وأطیافه مما یهدد بأزمة تربویة خانقة ''

  ضعف العلاقة بین التعلیم ، ومؤسسات سوق العمل من ابرز ملامح هذه الأزمة ، انتشار إن

البطالة بین خریجي المؤسسات التربویة ، وكذلك عدم تحقق مبدأ تكافؤ الفرص . كذلك أدت دخول 

 التجارة إلى حقل التعلیم مما یستدعي وضع أهداف تربویة تناسب عصر العولمة الثقافیة .

" وكذلك إخضاع النظم التربویة التعلیمیة لشروطها وهیمنتها، وفرص نماذج، وفلسفات تربویة 

خاصة تسهم في تغییر اتجاهات الأفراد من خلال اختراق المنظومة التربویة المحلیة. وبالتالي الوصول 

إلى تناقضات بین الأصالة والمعاصرة ، مما یؤدي إلى تغیر ملامح المنظومة التربویة العربیة لصالح 

 2منظومة العولمة الثقافیة ".

 - تحدیات العولمة التربویة :5

تعد التربیة أداة مهمة من أدوات البناء الحضاري وعاملا مهما في أحداث التغیرات، الاجتماعیة، 

والاقتصادیة، والثقافة في العالم وذلك من خلال إعداد فرد واعي قادر على المساهمة في بناء مجمعته 

 وتطویره والنهوض بكافة میادینه. 

                                                           
 ، قسم الدراسات الإسلامية ، كلية الشريعة ، مجلة ، مجلة العولمة الثقافية رؤية تربوية إسلامية- وليد احمد مساعدة ، عماد عبد االله الشريفين ، 1

 .262 ، جامعة اليرموك ، أريد الأردن , ص 2010الجامعة الإسلامية ( سلسلة الدراسات الإسلامية ) ، المجد الثامن عشر ، العدد الأول ، يناير 
  .262،نفس المرجع السابق، ص  العولمة الثقافية رؤية تربوية إسلامية- وليد أحمد مساعد , عماد عبد الله الشريفين ،2
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للتكنولوجیا   ، بمعهد ماساشونشSymourPappert تبابیرت  "یصف العالم الأمریكي سیمور

وضعیة تخلق الأنظمة التربویة في البلدان الغربیة بقوله " انه إذا مسافر ضیف قادم من اوائل القرن 

التاسع عشر عبر الزمن ، ووصل إلى مستشفى اوبنك فانه سیصاب بالدهشة مما یرى ، غیر انه إذا ما 

زار مدرسة في أواخر القرن العشرین فان ما یجري أمامه سیكون مألوفا ، إذ لم یتغیر شيء مما اعتاد إن 

 یراه في المدرسة 

ونحن إذا أردنا أن  نصف واقع الحال ، في ما یتعلق بمدارسنا ومؤسساتنا التربویة ، فیمكننا إن 

نعكس تصور بابیرت قائلین " إن ضیفا من العصور الحدیثة ، یستطیع إن یخترق الزمان ویعود بعقاربه 

إلى العصور الوسطى ، عندما یزور مدارسنا ، لما سیجده من ممارسات تربویة ظلامیة ، أصبحت من 

 1مخلفات التاریخ وبقایاه الأكثر ظلامیة واندحارا "

كالعولمة تتخذ من التربیة والاعلام وتقنیة المعلومات واتصالات مدخلها رئسي لإحداث التحولات 

 (معدل).2الاقصادیة والسیاسیة في البلاد العربیة،من أجل تشكیل أوضاع داخلیة تؤسس قواعد العولمة.

ومن المؤكد إن التربیة هي الوسیلة الأولى لإعادة إنتاج الثقافة من خلال أبناء المجتمع ولاسیما 

الجدد وهي بمثابة أداة لتشكیل شخصیاتهم، من اجل إدماجهم في ثقافة مجتمعهم.  

ومن اجل ذلك " تركز العولمة جل اهتمامها علة التربیة لتشكیل شخصیات الناشئ والشباب ، 

كونهم یشكلون القطاع الكبیر من سكان المجتمعات العربیة ، ولم یتحصنوا بعد بالثقافة الوطنیة ، وبالتالي 

یسهل استلان فكرهم وتشكیل وعیهم في ظل العولمة ، لذلك تسارع الخطى نحوهم لاختراق الثقافات 

 3الوطنیة وإعداد مستهلكي المستقبل.

                                                           
 ، أكتوبر ، ديسمبر ، 36 المجلد 2، عالم الفكر ، العدد التربية العربية والعولمة ، بنية التحديات وتقاطع الإشكاليات . على اسعد وطفة ،1

  .335 ، ص2007
، 2.العدد28الفكر،مجلس الوطني للثقافة وآداب المجلد  -رؤية نقدية من العالم الثالث،عالمالعولمة وتهميش الثقافة الوطنية - أحمد مجدي حجازي،2

 .137، ص 1999الكويت، أكتوبر/ديسمبر، 
 ، رمضان ، 145 ، كتاب الأمة ، إدارة البحوث والدراسات الإسلامية ، العدد  العولمة والتربية ، أفاق مستقبلية- أحمد علي الحاج محمد ،3

  .47 ، ص 2011 ه ، أغسطس 1432
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تقوم العولمة كما هو معروف على محور أساسي وهو محور التكنولوجیا والاتصال والمعلومات ، 

ومن هنا یتبین لنا أن لا عولمة بدون معلومات وهذه المعلومات ، لا تكون ذات قیمة إلا بوجود العنصر 

 البشري باعتباره المؤهل الوحید لإنجاز هذه العملیات .

" فالمدرسة هي المؤسسة الاجتماعیة الأولى المنوط بها تنفیذ هذه المهمة ، ومن هنا تفهم التحول 

الواقع في أدبیات التنمیة من الحدیث عن الموارد الطبیعیة إلى الحدیث عن الموارد البشریة وبهذا یتبین انه 

 1یمكن أن نتصور منظومة تربویة قادرة على الانغلاق من دائرة تأثیر وجاذبیة العولمة . لا

ویمكن أن نلخص الأمر كله في القول إن العولمة تفرض علة المنظومات التربویة العربیة سیاستها 

 تحت ذریعة تقدیم المساعدات والقروض .

والى جانب ذلك یمكن القول إن التربیة في الوطن العربي تعیش الكثیر من التحدیات والتي تشكل 

خطورة كبیرة على منظومتنا التربویة . 

قد انتقلت الكثیر من ممیزات المؤسسات الاقتصادیة التي تتخطى حدود الغرب و تحدید الولایات 

المتحدة الأمریكیة إلى مؤسسات التربویة التعلیمیة والثقافیة وأصبحت هذه القوة الإستخرابیة ترغب في أن 

 في رئسیةتستمر الجامعات وكذلك المؤسسات التربویة الأخرى في العالم العربي كفروع تابعة للمؤسسات 

الغرب لیس من حیث الطرائق فحسب بل من حیث المناهج في أدق تفاصیلها،وبهذا أصبحت القوة 

الأمریكیة تحدد أولویات التطور الثقافي والتربوي في المجتمعات العربیة والإسلامیة وأصبحت المناهج 

التربویة التعلیمیة وسلع الثقافیة لا ترتبط بالاحتیاجات المجتمعات العربیة ،بل أضحى المطلوب رسمها 

دون أي اعتبار قیمي لأهمیتها أو لمركزیتها في التربیة في العالم العربي باعتبارها حسب الرؤیة الأمریكیة 

لاتتسوعى مع المفهوم العالمي للسلام وتغذي الإرهاب العالمي،وهذه أخطر تجلیات مسمى بالعولمة التي 

 2یجب صدعا.

 

                                                           
، جامعة القدس المفتوحة ، منطقة سلفين التعليمية ، فلسطين ، د . ت، د .ط  ، ، انعكاسات العولمة على التعليم - نافز أيوب محمد علي احمد 1

  .8ص 
  .www.Goole.com.، 6/7/2020 .12.50،العولمة وانعكاساتها على الوطن العربي - غالب أحمد عطايا،2
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تفرض العولمة تحدي حقیقي وهو التطور الحضاري للأمم ، خاصة في المجال الاجتماعي 

جعل الغرب الطرف الفاعل والمستفید الأكبر والوحید من هذه العولمة .  والاقتصادي وهو ما

ومن المؤكد أن ظاهرة العولمة استطاعت أن تخلق تغیرات كبیرة في المجالات الاقتصادیة , 

والسیاسیة والثقافیة , حیث یظهر تأثیر هذه الظاهرة على المجال التربوي التعلیمي إذ یعتبر محل للتأثر 

أكثر من التأثیر وذلك انطلاقا من اتصال العملیة التربویة التعلیمیة بالمعرفة , واستجابتها للمتغیرات 

 الثقافیة والسیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة ومن أهم تلك المتغیرات نذكر :

- السرعة الهائلة في إنتاج المعرفة , فأصبحت المعرفة تتضاعف مرة كل بضعة أعوام والتغیر 

التقني المتسارع .                                            

- تزاید اتساع فروع المعرفة والتداخل بین مكوناتها , وتدني تكالیف نقل المعلومة والتحكم الآلي في 

المعلومات والبرمجیات وتحریر الأسواق التجاریة .              

_  فتح المجال أمام الاستثمارات الأجنبیة بما في ذلك الدخول إلى السوق التعلیمیة وظهور مفهوم 

 1المواطنة العالمیة المتعددة الأبعاد للوطن العربي والعالم بشتى ثقافته.

إن العولمة كظاهرة ذات أبعاد ومستویات متعددة تهدف إلى دمج العالم , من خلال تعمیم نماذج 

معینة لذلك سعت إلى صنع آلیات خاصة بها , وقد فرضت هذه الظاهرة مجموعة من التحدیات على 

التربیة العربیة نلخصها في النقاط التالیة  :               

_ وقوع أنظمة التعلیم العربیة تحت هیمنة الدول الرأسمالیة العالمیة , مما یسمح لها بالتدخل في 

استراتیجیات التربیة العربیة وإملاء سیاستها علیها تحت ذریعة تقدیم المساعدات والقروض .  

– القطیعة المعرفیة الكاملة بین نظم التربیة العربیة والنظم الحدیثة, مما أحدث صدعا لمسیرة 

التاریخ وفصلا عن الموروث الثقافي والعلمي العربي. 

                                                           
درجة ممارسة مدير المدرسة الثانوية لمهامه مشرفا مقيما في ضوء تحديات العولمة من وجهة نظر مديري  - محمد عبد االله محمد البارقي ,1

  .34 , ص2013 , رسالة ماجستير , الإدارة  التربوية والتخطيط , جامعة أم القرى , السعودية , ومعلمي المرحلة الثانوية في محافظة جدة
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- حدوث فجوة لغویة بین اللغة العربیة ولغات العالم سواء فجوة في التنظیم أو المفاهیم, نتیجة 

 1لعجز نظم التعلیم العربیة عن استیعاب لغة التقنیة الحدیثة.

نخلص في نهایة هذا الموضوع المتعلق  بتحدیات العولمة وانعكاساتها على التربیة ، إن العولمة 

أصبحت واقعا ، أو فرضت واقعا ، وصنعت حاضرا لایمكن إنكاره ، أو الهروب ، وان هذا الواقع بات 

یحكمنا في شوارعنا ومدرسنا ، ووسائل إعلامنا ، إلى جانب اهتمامها بجمیع المجالات وفي مقدمتها 

المجال التربوي  باعتبار إن التربیة مدخلها الأساسي لإحداث تحولات اقتصادیة واجتماعیة  وسیاسیة 

وثقافیة في البلاد العربیة . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .168 , 167, المرجع السابق , ص ص العولمة والتربية , أفاق مستقبلية - أحمد علي الحاج محمد ,1
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خلاصة الفصل: 

وفي الأخیر  ومن خلال هذا العرض الموجز یتبین لنا ان تدریس الفلسفة في الوطن العربي یعاني 

العدید من العقبات والعراقیل التي تحول دون نجاحها ، حیث ان الفلسفة في بلادنا العربیة مازالت بعیدة 

على ان تلعب أي دور نقدي في حقلي السیاسة والاجتماع  وحقل الدین.كما أن الفلسفة تواجه عدة مشاكل 

وتحدیات یفرضها واقع المعاش خاصة من طرف المعارضین لها من تیارات المحافظة السلفیة على أساس 

أنها معادیة للدین ،فضل عن ذلك نجد الأنظمة السیاسیة العربیة المستبدة التي تحارب التفكیر النقدي 

البناء ،إضافة إلى ذلك صعوبة مصطلحات الفلسفیة وقربها إلى التجرید وعدم ملامستها للواقع المعاش 

جعل منها تخصص منبوذ سواء مستوى المؤسسات الجامعیة والمؤسسات التربویة وكذا على مستوى 

الممارسة الاجتماعیة .  

فالتربیة العربیة المعاصرة تواجه اندفاعات حضاریة كبرى تفرضها عولمة متوحشة  في مختلف 

جوانب الوجود،وتشكل هذه الوضعیة الحضاریة السیاق العام لمنظومة من تحدیات المدمرة،التي تهدد 

النظام التربوي العربي بكل مضامینه الإنسانیة والأخلاقیة . 
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تمهید : 
للفلسفة دور فعال في التنمیة والتقدم وحل المشاكل الاجتماعیة والسیاسیة لهذا اعتمدتها الكثیر من 

المؤسسات التربویة واحتضنتها, وهاهي الیوم تدرس في الجامعات الكبرى العالمیة, وقد بادرت الدولة الجزائریة 
لتبني الفلسفة داخل مؤسساتها التعلیمیة وجعلت منها مادة أساسیة في التعلیم الثانوي والجامعي, وهذا نظرا لما 
تحمله هذه المادة من أدوار كبیرة داخل المجتمعات فهي تبني شخصیة الفرد وتقوي العزیمة لدیه, لذلك بادرت 
الدولة الجزائریة مباشرة بعد الاستقلال في بناء منظومة تربویة تستجیب لحاجات البلد وتطلعات الأمة للخروج 

من دائرة التخلف والأمیة الذى خلفهما الاستعمار الفرنسي, واللحاق بركب التقدم والتطور.  
وقد عرفت المنظومة التربویة بمختلف مراحلها منذ الاستقلال عدة تغیرات وتطورات, وشملت هذه التغیرات 

مادة الفلسفة باعتبار أنها واحدة من أهم المواد الأساسیة داخل مؤسساتنا التربویة. 
ومن هنا تأتي برمجة تدریس الفلسفة منذ السنة الثانیة من التعلیم الثانوي للأقسام الأدبیة والإنسانیة 
مع مطلع التسعینیات وتعمیمها في الأقسام النهائیة لكل الشعب, وقد شهدت هذه المادة أهمیة كبیرة خاصة 

لدى الشعب الأدبیة باعتبارها مادة أساسیة ومعاملها عال, بالإضافة إلى ارتفاع الحجم الساعي المخصص لها 
أسبوعیا, ولهذا نحاول في هذا الفصل التطرق للمراحل التاریخیة التي مر به تدریس الفلسفة في الجزائر, 
بالإضافة إلى محاولتنا لتحلیل منهاج الفلسفة وكذا المشاكل التي تحول دون نجاعة الدرس الفلسفي, لهذا 
نطرح السؤال التالي ماهي أهم المراحل التي مر بها تدریس الفلسفة في الجزائر؟ وماهي الصعوبات التي 

واجهت الدرس الفلسفي؟  
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المبحث الأول : الروافد التاریخیة لتدریس الفلسفة في الجزائر. 
مر على فترات مختلفة أثناء الاحتلال وبعده, وكانت كل فترة متمیزة عن  إن تعلیم الفلسفة في الجزائر

سابقاتها, ومن هنا سنحاول في هذا المبحث أن نتناول هذه الفترات التي مر بها تعلیم الفلسفة في بلادنا, ومن 
هنا لابد من طرح الاشكال التالي: ماهي أهم المراحل أو الفترات التي مر بها تعلیم الفلسفة في الجزائر؟. 

تدریس الفلسفة أثناء الاستعمار:   -1
ارتبط تدریس الفلسفة في الجزائر في هذه الفترة بتواجد الاحتلال الفرنسي حیث درست الفلسفة باللغة 

الفرنسیة وهي بذلك كانت بعیدة كل البعد عن ثقافة المجتمع الجزائري. 
یرى أبو قاسم سعد االله* في كتابه تاریخ الجزائر الثقافي, "إلى أن علوما ألف فیها الجزائریون واشتهروا بها في 

التدریس خلال القرن التاسع الهجري ومنها علم المنطق." 
كما یرى أن " إحلال التصوف محل الفلسفة ( رأس الحكمة وأمها ) ومدرسة العلوم غیر العلمیة كان 

جنایة على العقل الانساني اشترك فیها المسؤولون والمدرسون على السواء " . 
كما یلاحظ أبو قاسم سعد االله وهو یتحدث عن التعلیم الجزائري في القرن الثامن عشر أنه " لیس هناك كتب 
فلسفیة بالمعنى الدقیق للكلمة فاذا وجدنا شیئا من ذلك, كالجدل والمطارحات ونحوها أدرجناها في هذا الفصل 

 1أیضا لصلتها بالمنطق والكلام ".
ومما سبق نستنتج أن تدریس الفلسفة في الجزائر في تلك الفترة كان تحت وطئة الاستعمار فكانت الفلسفة 

تدرس باللغة الفرنسیة, وبمحتوى فرنسي, وبمضامین فرنسیة.  
بالإضافة إلى أن تلك الفترة لم تشهد وجود كتب فلسفیة بل تمیزت بوجود الجدل والمطارحات والمنطق 

والكلام. 
تعریب الفلسفة:  -2

شهدت هذه الفترة الكثیر من التغیرات والتحولات في تدریس الفلسفة في الجزائر باعتبار أن هذه الفترة 
كانت بعد الاستقلال, واعتبرت هذه المرحلة بالذات قفزة نوعیة حیث تبنت الدولة استراتیجیة تعریب* الفلسفة, 

لذلك قامت الدولة بتكلیف مجموعة من الأساتذة للقیام بمهمة الاصلاح ومن هؤلاء الأساتذة نذكر :  
أبو عمران الشیح* ,عبد المجید مزیان*, محمود یعقوبي*, وطالبي عمار*. 

                                                 
 . 361 ,95 , ص ص 1981 , الجزء الاول , الجزائر تاريخ الجزائر الثقافي- أبو قاسم سعد االله ,  1

 2013 له سجل حافل في التأليف والترجمة, توفي سنة 1930 باحث ومؤرخ جزائري, من مواليد عام  *أبو قاسم سعد االله:
 .www.oudna.net , 22/05 / 2020 ,15:22, الجزائر,91( بشير بلاح, مسار قلم أبو قاسم سعد االله, مجلة عودى الندى ,العدد

 هو إقامة علاقة جديدة بين اللغة العربية وهي اللغة الوطنية للبلاد وبين اللغة الفرنسية التي سيطرت في ظل النظام الاستعماري * التعريب:
  ).03, ص2011, 17على حساب اللغة العربية. (مرتاض عبد المالك, خطوات التعريب, صمن الأصالة, العدد
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بدأ تدریس الفلسفة باللغة العربیة في المرحلة الثانویة في بدایة السبعینیات, وذلك بعد أن تخرجت الدفعة 
الأولى من الجامعة, حیث بادر بعض الأساتذة الى تقدیم دروسهم في الأقسام النهائیة من التعلیم الثانوي 

وكانت أهم المواضیع التي درست أنذاك الثقافة والفلسفة  والشخصیة والأخلاق وفلسفة العلوم. 
 1مع توجیهات تربویة لتدریس الفلسفة تخص عملیة تسییر الدروس والأهداف والتقنیات.

ومنه نستنتج أن طبیعة الفترة التي عاشتها الجزائر أنذاك فرضت بدء التكوین , من خلال منح 
الأستاذ الحق في الاجتهاد من أجل تقدیم دروسه والذي نتج عنه تفاوتا في النتائج وذلك بسبب اختلاف 

المستوى الفكري لدى كل أستاذ . 
غیر أن تقدیم الدروس استند إلى كتب مدرسیة أهمها كتاب الوجیز في الفلسفة من تألیف الأستاذ 
محمود یعقوبي , فعندما شرع في التعریب فكر الأستاذ بأنه بات من الضروري توفیر كتب مدرسیة باللغة 

العربیة لكل من طلبة وأساتذة الفلسفة . 
  إلى القول " أن الغرض من 1968ذهب محمود یعقوبي في مقدمة الطبعة الاولى في كتاب الوجیز سنة 

وضع هذا الكتاب هو توفیر أداة یفتقدها المترشحون لشهادة الباكالوریا , اقتصرت فیه على ذكر أهم النظریات 
 2التي كونها المفكرون حول المسائل الفلسفیة التي حددها البرنامج الرسمي المعمول به حتى الأن" .

                                                 
, من مؤلفاته مشكلة  1924 هو فيلسوف ومفكر إسلامي سني جزائري  من مواليد مدينة البيض بجنوب غرب البلاد سنة *أبو عمران الشيخ:

   ar . m . Wikipedia . org://  https  الجزائر العاصمة,   2016 ماي 16الحرية الإنسانية, الأمير عبد القادر, المقاوم والإنساني, توفي يوم 
16  /06 / 2020 ,11:13(. 

إلى مدينة الرباط ليواصل دراسته في الفلسفة, كما أنه درس بقسم الفلسفة بالجزائر  1946 سافر سنة 1926: ولد بتلمسان *عبد المجيد مزيان
, كما اشتغل وزير للثقافة ثم رئيس للمجلس الإسلامي , فهو من أبرز علماء العربي الذين عملوا من أجل ترقية حوار 1980 إلى 1965من 

, دار البحث العلمي للطباعة والنشر, الجزائر  , تجديد النص الخلدوني لعبد المجيد مزيانم. ( إسماعيل نقاز2011الحضارات, توفي سنة 
). 15,16,ص ص ,1991, 1ط
  .156– ص الخطاب الفلسفي في الجزائر الممارسات والاشكاليات – تشخيص أولي - الزواوي بغورة ,  1
 . 2 ,ص 1984 , سنة  3 المعهد التربوي الوطني , الجزائر , طالوجيز في الفلسفة للمترشحين لشهادة الباكالوريا ,  - محمود يعقوبي , 2

 م بمدينة الأغواط , حصل على الشهادة الثانوية بجامع الزيتونة بتونس وشهادة ليسانس فلسفة 1931نوفمبر 10 من مواليد *محمود يعقوبي:
, وهو يعتبر من الأوائل الذين اشتغلوا بالحقل الفلسفي  1992من جامعة دمشق بسوريا وشهادة الماجستير في الفلسفة من جامعة الجزائر سنة 

, ثم أستاذ مساعد, ثم محاضرا بمعهد الفلسفة بجامعة الجزائر 1987إلى 1969بالجزائر بعد الاستقلال, كما عمل مفتشا في التعليم الثانوي من 
شهادات ودراسات م وبعدها أستاذا بالتعليم العالي بالمدرسة العليا للأساتذة. ( محمود يعقوبي ومجموعة من المؤلفين, 1997إلى 1987من 

). 04 , ص2012, الجزائر, دط, منشورات مخبر التربية والأبستمولوجيا
 بتأسيس 1982م أستاذ بجامعة الجزائر, ثم كلف سنة 1964 إلى 1963بمدينة خنشلة , تم تعيينه بين سنتي 1934 من مواليد *طالبي عمار:

معجم المشتغلين بالفلسفة معهد لطلية الشريعة الإسلامية , وهو يشتغل حاليا عضوا بجمعية العلماء المسلمين. (بن مزيان بن شرقي وآخرون, 
). 106,ص 2013, 1, مركز البحث الوطني في الأنثروبولوجيا الاجتماعية والثقافية, ط1 ,ج )1990-1960في الجزائر الجيل الأول ( 
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 ) بابا , منها : البابان الأول والثاني حول 47یتكون برنامج الفلسفة من خلال الوجیز من سبعة وأربعین (
 ) بابا المتبقیة ینقسمان قسمان: القسم الأول حول فلسفة العمل 45الثقافة والفلسفة, والخمسة والأربعون ( 

والقسم الثاني حول فلسفة المعرفة. 
 ) وهي على النحو التالي: 24ففلسفة العمل تتضمن أربعة وعشرون بابا ( 

الانتباه والشعور , الشعور واللاشعور , الانفعالات ( اللذة والألم ), الهیجان , العواطف والأهواء المیول 
بین الأشخاص الفن والابداع الفني  والرغبات, العادة , الإرادة , الطبع والشخصیة , معرفة الغیر والعلاقات

, الأخلاق ( الضمیر الخلقي), المفاهیم الكبرى للحیاة الخلقیة, التجربة الأخلاقیة, الفضیلة, احترام الانسان 
( العدل والأخوة), الحقوق, الأخلاق والأسرة, الأخلاق والسیاسة, العمل ومشاكله الاجتماعیة , الحریة , 

الانسان ومصیره , الوجود والقیمة .  
بمعنى أخر یتضمن هذا القسم مداخل عامة في علم النفس وعلم الاجتماع وعلم الاقتصاد والأخلاق والفن. 

 ) بابا وهي كالأتي: 21أما القسم الثاني المعنون ب: فلسفة المعرفة فیتضمن واحد وعشرون (
الإحساس والإدراك, الذاكرة, التخیل, اللغة, الذكاء التفكیر والتجرید, التفكیر المنطقي ( الاستدلال وقوانینه 

), المنطق الجدلي, المنطق الاستقرائي, التفكیر العلمي, الریاضیات منهج العلوم الطبیعیة, العلوم 
البیولوجیة, التاریخ, علم الاجتماع, علم النفس, مبادئ العقل, نظریة المعرفة ومشكلة الحقیقة, الزمان 

 1والمكان, الروح والمادة, الألوهیة.
ومن هنا نستنتج أن هذا القسم باختصار یتعلق بمبادئ في نظریة المعرفة والمنطق ومنهاج العلوم . 

وبعد الانتهاء من تناول كل هذه المحاور یختم المؤلف بخاتمة ذات أبعاد قیمة وهي بعنوان قیمة الفلسفة 
لیعرف للتلمیذ أن دراسة الفلسفة لیست بدون جدوى بل أنه یكتسب بواسطتها مهارات ذهنیة . 

 2 ) یعرض برنامج الفلسفة حسب الوجیز01جدول رقم (
-الباب الأول: الثقافة ومظاهرها. 1
-الباب الثاني: الفلسفة. 2

القسم الأول: فلسفة العمل. 
-الإنتباه والشعور. 3
-الشعور واللاشعور   4
-الانفعالات: اللذة والألم. 5

القسم الثاني: فلسفة المعرفة 
-الإحساس والادراك. 25
-الذاكرة. 26
-التخیل 27
-اللغة. 28
-الذكاء. 29

                                                 
  .107,106 ,المرجع نفسه, ص ص, الوجيز في الفلسفة للمترشحين لشهادة الباكالوريا- محمود يعقوبي 1
 .407- المرجع نفسھ, ص 2
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- الهیجان. 6
-العواطف والأهواء. 7
- المیول والرغبات. 8
- العادة. 9

- الإرادة. 10
- الطبع والشخصیة. 11
-معرفة الغیر والعلاقات بین الأشخاص. 12
- الفن والابداع الفني. 13
- الأخلاق الضمیر الخلقي. 14
- المفاهیم الكبرى للحیاة الأخلاقیة. 15
- الفضیلة. 16
- احترام الإنسان, العدل والأخوة. 17
- الحقوق. 18
- الأخلاق والأسرة.  19
-الأخلاق والسیاسة. 20
-العمل ومشاكله الاجتماعیة 21
-الحریة. 22
-الإنسان مصیره. 23
-الوجود والقیمة. 24

-التفكیر والتجرید. 30
- التفكیر المنطقي الاستدلال وقوانینه. 31
-المنطق الجدلي. 32
-المنطلق الاستقرائي. 33
-التفكیر العلمي. 34
-الریاضیات. 35
-منهج العلوم الطبیعیة. 36
-العلوم البیولوجیة. 37
-التاریخ. 38
-علم الاجتماع. 39
-علم النفس. 40
-مبادئ العقل. 41
-نظریة المعرفة ومشكلة الحقیقة. 42
-الزمان والمكان. 43
-الألوهیة. 44

خاتمة. 
قیمة الفلسفة. 

 
وفي نفس السنة تقریبا تم تدعیم كتاب الوجیز بكتابات أخرى وهي المختار في النصوص الفلسفیة 
بالإضافة إلى المقالة الفلسفیة, والملاحظ على هذه الكتب أنها تتمیز بالانسجام والتكامل كلها تخدم بعضها 

البعض. 
ومن خلال ما سبق نلاحظ أن هذه الكتب قد ساهمت مساهمة كبیرة في تأسیس وتدعیم تدریس 

الفلسفة باللغة العربیة على مستوى رفیع في الجزائر, كما أن هذه الكتب قد بقي معمول بها في جمیع الأقسام 
النهائیة لجمیع الشعب الأدبیة والعلمیة والریاضیة إلى غایة الاصلاح التربوي . 
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وكان تدریس الفلسفة في هذه الفترة في الأقسام النهائیة لجمیع الشعب, وكان الحجم الساعي موزع على 
 ساعات لأقسام العلمیة والریاضیة. 04 ساعات في الأسبوع لأقسام الأدبیة و08النحو الاتي: 

تعلیمیة الفلسفة:  -3
قامت المنظومة التربویة الجزائریة في هذه المرحلة بتشكیل لجان تربویة وطنیة لإعادة هیكلة تعلیم الفلسفة 

 حیث شهدت هذه السنة ظهور برنامج جدید یختلف كل 1993في الثانوي, ظهر هذا الإصلاح سنة 
الاختلاف عن الوجیز, فتم ادخال التعلیمیة* في الفلسفة وتم تقلیص مواضیع الفلسفة من الثامنة والعشرون 

)موضوع 14) موضوعا بالنسبة للشعب الأدبیة ومن أربعة عشر (22 ) موضوع إلى إثنان وعشرون (28(
) مواضیع بالنسبة للشعب العلمیة والریاضیة. 10إلى عشرة (

وفي نفس السنة تم توسیع تدریس الفلسفة لیشمل السنة الثانیة ثانوي شعبة أداب والعلوم الإنسانیة إن الجدید 
الذي أتى به برنامج هذه الفترة یتلاءم كثیرا مع المرحلة السیاسیة التي عاشتها الجزائر أنذاك وهي مرحلة 
الفوضى والحرب وفي ظل هذه الظروف المعقدة تم تقلیص مواضیع الفلسفة واستبدالها بمواضیع أساسیة 

كالألوهیة, مصیر الانسان, الروح والمادة بالإضافة إلى برمجة مادة الفلسفة الإسلامیة لسنة الثانیة ثانوي أداب 
وفلسفة من منظور سلفي یتماشى ورؤیة "علي سامي النشار" الذي جعل من فلاسفة الإسلام مجرد مشائیین 
تابعین لأرسطو, مع مدخل عام حول التفكیر العلمي والمنطقي, ولكن بعد تبسیطه واختزاله لجمیع المواضیع 

المدرجة ضمن برنامج الفلسفة, وذلك بدعوى التعلیمیة, التي نظر إلیها على أنها وسیلة مثلى لتدریس الفلسفة, 
 1لأنها تقوم على الحوار ولیس على التلقین.

ومن خلال ما سبق ذكره نستنتج أن لهذه الفترة خصوصیة نظرا للفوضى والحرب التي عاشها 
المجتمع الجزائري ,لذلك شهد تدریس الفلسفة العدید من التغیرات والاضطرابات, فقد تم إدخال تعلیمیة الفلسفة 

وتقلیص مواضیعها بالنسبة للشعب الأدبیة وكذا العلمیة, بالإضافة إلى أن هذا 
البرنامج تضمن مفاهیم وأفكارا لم تكن موجودة من قبل كإضافة موضوع الفلسفة الإسلامیة وتغییر المواضیع 

القدیمة بمواضیع تلائم الظروف السائدة آنذاك . 

                                                 
 جاء في معجم علوم التربية أن تعليمية الفلسفة هي دراسة وضعيات وسيرورات تعليم وتعلم قصد تطويرها وتحسينها والتفكير *تعليمية الفلسفة:

 البيداغوجيا والديداكتيك معجم علوم التربية مصطلحاتفي المشكلات الديداكتيكية التي يثيرها تعلم هذه المادة وتعليمها. ( الفاربي وآخرون, 
). 70, مكناس, دس, ص1دار الكتاب الوطني سلسلة علوم التربية

  .158 , 157, مرجع سبق ذكره , ص ص , الخطاب الفلسفي في الجزائر الممارسات والإشكاليات – تشخيص أولي  - الزواوي بغورة 1
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یرى زواوي بغورة في مقاله الخطاب الفلسفي في الجزائر , الممارسات والإشكالیات – تشخیص أولي " أن هذه 
التعلیمیة بقیت دعوى فارغة, لأن هنالك إنعدام شبه كلي للأساتذة المؤطرین في هذه المادة ودلیلنا في ذلك ما 

یقوله نص التقریر الخاص بالجامعة الصیفیة لتعلیمة الفلسفة الذي یعترف ب : 
 إن التأطیر یكاد ینعدم. بل أنه لاوجود له على مستوى الجامعة ذاتها , فیما یتعلق بموضوع تعلیمیة الفلسفة 

رغم التطورات الهائلة التي حدثت في العالم من حولنا في هذا الحقل أخیرا , أي في التسعینیات وهنا نجد 
أنفسنا یضیف التقریر وجها لوجه أمام ظاهرة العزلة القاتلة التي تعاني منها منظومتنا التربویة, وخاصة مادتنا 

 1ذات الطبیعة الكونیة في وقت أصبحت فیه العولمة بدیهیة ترفض كل جدال ".
ومن خلال هذا النص القصیر نستنتج أن اضافة التعلیمیة في الفلسفة في الجزائر لم یقدم للدرس الفلسفي أي 

إضافة, وذلك بسبب غیاب الأساتذة المتخصصین في هذا المجال مقارنة مع الدول الأخرى التي تبنت هذه 
التعلیمیة الجدیدة. 

:  المقاربة بالأهداف – 4
یعیش عالمنا الیوم العدید من التغیرات والتحولات على جمیع الأصعدة الاقتصادیة والسیاسیة 

والاجتماعیة وكذا التربویة, ولذلك تحاول كل منظومة تربویة الحفاظ على وجودها ومكانتها وأداء وظیفتها على 
أكمل وجه لتطویر مجتمعها . 

وأمام هذه الدواعي والصوارف كان لزاما على الجزائر العمل على تطویر مناهجها التعلیمیة, لذلك 
كان من الضروري على منظومتنا التربویة تبني بعض الاستراتیجیات والأسالیب والطرق الحدیثة التي ظهرت 
وانتشرت في مختلف دول العالم حیث أثبتت نجعتاها فعالیة تربویة كبیرة, ومن بین الأسالیب التي اعتمدتها 

منظومتنا التربویة هو أسلوب التدریس بالأهداف. 
دخلت بیداغوجیا المقاربة بالأهداف* حقل التربیة والتعلیم الى الجزائر في الثمانینیات, انصب كل 

الفعل التربوي والفعل التعلیمي التعلمي بمقتضى أسلوب التدریس بالأهداف على العنایة الفائقة بهذه المقاربة 

                                                 
. 158, مرجع سبق ذكره, صالخطاب الفلسفي في الجزائر الممارسات والإشكاليات- تشخيص أولي- الزواوي بغورة, 1

 باحث وأكاديمي جزائري, أستاذ الفلسفة المعاصرة بقسم الفلسفة, جامعة الكويت, متخصص في فلسفة ميشيل فوكو, وباحث *الزواوي بغورة:
في فلسفة اللغة والسياسة, تتوزع اهتماماته بين الترجمة والتأليف, من أهم أعماله المترجمة:" يجب الدفاع عن المجتمع "لميشيل فوكو" 

وتأويل الذات "لميشيل فوكو", ومن أهم تآليفه:" مفهوم الخطاب في فلسفة ميشيل فوكو", و"الفلسفة واللغة", و" نقد المنعطف اللغوي في 
 .www . mominoun . com , 08 / 06 / 2020 ,12:20الفلسفة المعاصرة", ومابعد الحداثة والتنوير, 

 هي مجموع الخطوات التي يقوم بها المعلم والمتعلم والهادفة إلى توجيه وتنظيم الفعل في إطار النموذج النسقي, من *المقاربة بالأهداف:
 معجم مصطلحاتخلال مراعاة طرائق صياغة الأهداف ومعايير تخطيطها وتنفيذها, وإتقان مهارات تقويمها. ( عبد اللطيف الفارابي وآخرون, 

  ).262, ص 1994, دط, دار الكتاب الوطني, المغرب, 1, ج10,9علوم التربية سلسلة علوم التربية 
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التربویة, من خلال تحدید مستویاتها وأسس وشروط بنائها, وأسالیب ووسائل تحقیقها والعمل على صیاغتها 
بالدقة اللازمة والكفایة المطلوبة لإظهار السلوك المتوقع والنشاط 

المنتظر المرغوب من المتعلم في شكل فعل تعلیمي, كذلك الأمر بالنسبة لمعاییر وشروط أداء الفعل التقویمي 
 1الذي یحكم في نهایة المطاف على فعالیة التعلیمیة القائمة على نتائجها.

ظهرت هذه المقاربة *من أجل التحفیز أي تحفیز كل من المعلم والمتعلم ومكنت هذه المقاربة من 
توعیة المعلمین أكثر بما یفعلون وبأسباب عملهم مما یمكنهم من وضع معاییر دقیقة تسمح لهم أن یشخصوا 

بدقة التعلم, وصعوباته لدى تلامذتهم وأن یساعدوا كل واحد منهم على توضیح أهدافه الخاصة وتصورها 
 2بوضوح.

وقد أدى الإفراط في استخدام المقاربة بالأهداف العدید من الصعوبات والانحرافات نذكر منها: 
- تجزئة أو تفتیت الفعل التربوي إلى درجة یصبح معها غیر ذي دلالة بالنسبة للمتعلم . 

- فصل الأهداف عن المحتویات التعلیمیة. 
 3- التنظیم الخطي والجامد للنشاط التعلیمي.

 بالإضافة إلى أن هذه المقاربة تم رفضها من طرف بعض باحثین باعتبار أن التدریس بواسطة  الأهداف لا 
یهتم الاّ بالنتائج الفوریة والآنیة والفردیة , فهو غیر قادر على تقویم نتائج المدى البعید التي لا یمكن أن 

تظهر في كثیر من الأحیان إلا بطریقة غیر مباشرة. 
رفض العدید من المعلمین لأسلوب التدریس بالأهداف ویعود ذلك الى سببین هما: أن الأهداف السلوكیة تفتقر 

 4إلى الواقعیة, وأن التدریس بالأهداف تترتب علیه مسؤولیات تتعلق بنجاعة المعلمین .

                                                 
 
, كلية العلوم الانسانية والاجتماعية , جامعة حسيبة بن بوعلي  الأسس الفلسفية والاجتماعية لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات - بوبكر جيلالي ,  1

  شلف .
 هي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء خطة أو استراتيجية تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء المقاربة:*

 المدخلالفعال والمردود المناسب من طريقة ووسائل ومكان وزمان وخصائص المتعلم والوسط والنظريات البيداغوجية. ( محمد صالح حثروبي, 
  ).42, ص2002 , 2, دار الهدى, الجزائر, طإلى التدريس بالكفاءات

  .135 , ص 1994 , 1 , ط قراءات في طرائق التدريس- محمد مقداد وآخرون ,  2
المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم , التدريس عن طريق – المقاربة بالأهداف والمقاربة - وزارة التربية الوطنية ,  3

  .65 , ص 2006المشاريع وحل المشكلات , الحراش , بالكفاءات – 
 , مذكرة ماجستير , علوم التربية , بوزريعة , الجزائر  اتجاهات أساتذة التعليم الثانوي نحو التدريس بالأهداف - عبد الرحيم بلعروسي , 4

  .5 ,  ص 2001
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لقد عرف التدریس بواسطة الأهداف جدالا حادا بین مؤید ومعارض, فقد أكد بعض المعارضین على أن 
التدریس بواسطة هذه المقاربة تركز على الجانب السلوكي لدى التلمیذ, بالإضافة إلى أن هذه الممارسة تتطلب 

جهدا ووقتا. 
وتعتبر الجزائر كغیرها من الدول التي لم تلقي الآمال المرجوة والنتائج الجیدة من التدریس بواسطة الأهداف.  

: المقاربة بالكفاءات- 5
في ظل التغیرات التي عرفها العالم, والتي تأسست بالدرجة الأولى على الطاقة الإنسانیة باعتبارها 

المصدر الأساسي لمختلف العلوم والمعارف, أصبح الاهتمام منصبا أساسا على المنظومة التربویة فكان لابد 
من تطویر مناهج التدریس, التي كانت قائمة على حشو الأذهان بالمعارف والعلوم دون الاهتمام بقدرات 

ومیول وكفاءات المتعلم, وبهذا تم الانتقال من التدریس بالأهداف الذي أدى بدوره إلى تفتیت العملیة التعلیمیة 
التعلمیة, وتجزئة شخصیة المتعلم وتفكیكها إلى التدریس وفق المقاربة بالكفاءات* الذي یشكل تصورا جدید 

للمنظومة التعلیمیة لأنه یجعل المتعلم أكثر فعالیة من خلال وضعه في مواقف تتطلب منه التفكیر, وتبعا لهذا 
اعتمدت المقاربة بالكفاءات كحل بیداغوجي أضحى بعد ذلك محط اهتمام جمیع الأوساط التربویة والتعلیمیة, 

والجزائر من بین البلدان العربیة التي تبنت هذه المقاربة, إیمانا منها بأن تغیرات العصر أصبحت تستلزم 
تكوین أفراد ذوي كفاءات لهم القدرة على حل المشاكل المختلفة, فشرعت في تطبیقها وتعمیمها على مختلف 

المناهج والمواد التعلیمیة, ومن بینها مادة الفلسفة كمادة أساسیة في الطور الثانوي عامة والشعب الأدبیة 
  1خاصة كونها تجعل الطالب یبحث, یفكر, یتأمل, ینقد...إلخ.

 والذي وافق علیه 2002نظرا لتنفیذ مخطط إصلاح المنظومة التربویة الذي أقره مجلس الوزراء في أبریل 
 في تطبیق هذا الإصلاح.        2003البرلمان بغرفتیه, حیث انطلقت وزارة التربیة الوطنیة منذ عام 

 في تطبیق المقاربة بالكفاءات, وذلك بعد شروع 2004/ 2003شرعت الجزائر منذ السنة الدراسیة 
اللجنة الوطنیة للمناهج والمجموعات المتخصصة للمواد في تصمیم المناهج الدراسیة وفق هذه المقاربة منذ 

, لیكون شروعا عملیا في الانتقال من المقاربة بالأهداف إلى هذه المقاربة التي أصبحت مطبقة 1998سنة 
في الكثیر من دول العالم سواء منه المتطور أو السائر في طریق النمو. 

                                                 
: هي بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة لكل ما تحمله  من تشابه في العلاقات وتقيد * المقاربة بالكفاءات

في الظواهر الاجتماعية ومن ثمة اختيار منهجي, يمكن المتعلمين النجاح في هذه الحياة على صورتها وذلك بالسعي إلى تثمين 
بيداغوجية التدريس بالكفاءات الأبعاد المعارف المدرسية وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة.( حاجي فريد, 

). 11, ص2005 الجزائر, دار الخلدونية, والمتطلبات,
  .19 - فاعلية تدريس الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءات ,ص 1
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لقد حاولت الجزائر الالتحاق بالركب وتبنت تطبیق المقاربة بالكفاءات, من أجل أداء تربوي أفضل 
 1ومحاولة مواكبة شتي المجالات.

إن انتقال الفعل التربوي من الأستاذ إلى المتعلم, وتحول مجال الاهتمام بالقضایا المفاهیمیة إلى مجال 
الاهتمام بالفكر الفلسفي, ولا یمكن انكار ما للمقاربة بالكفاءات من فضل في هذا المنعطف الذي تعرفه مادة 

الفلسفة في بلادنا وتعلیمیتها. 
ویتجلى هذا المنعطف فیما یتعلق بالدروس في عدد من الجوانب في الكفاءات التي تستهدف تحقیقها, وفي 

تعاملها مع الفكر الشمولي الذي یربط المشكلة بإشكالیاتها وفي تفعیلها لعملیة  التفلسف, وطریقة سیرها 
     2المنهجي, وتعاملها مع مختلف النشاطات التعلیمیة المقررة, وفي نظام أدواتها التقنیة.

إن المقاربة بالكفاءات في تدریس الفلسفة قد تبنت تجسید القطیعة مع التصورات التقلیدیة في ممارسة التفلسف 
والأصل في هذه هو تغییر الرؤیة من منطلق التخصص نحو تنمیة أنشطة التعلم, فیصیر الأستاذ مورد 

للتلامیذ في سیاق دال ومهندسا یسیر اكتساب المعارف حتى تنقل إلى سیاقات خارجیة والتلمیذ بدوره یشارك 
 3النشاط في بناء كفاءاته ونعني انتقال مركز الفعل التربوي من الأستاذ إلى المتعلم. 

ولقد جاء في القانون التوجیهي للتربیة إلى أن المقاربة بالكفاءات تترجم أهمیة العنایة بمنطق التعلم 
المركز على التلمیذ وأفعاله وردود أفعاله إزاء الوضعیات المشكلة في مقابل منطق تعلیم یركز على المعارف 

التي ینبغي إكسابها للتلمیذ. 
یتدرب التلمیذ في المقاربة بالكفاءات على التصرف ( البحث عن المنظومة, تنظیم وضعیات 

وتحلیلها, إعداد فرضیات, وتقویم حلول...) وفق وضعیات المشكلة المختارة من الحیاة الیومیة التي یمكن أن 
تحدث له, وهذه الوضعیات المكونة للوضعیات التعلیمیة وهي فرصة لتنصیب وتعزیز الكفاءات.   

إن عملیة اصلاح المنظومة التربویة في بلادنا راجع الى العدید من التحدیات التي یواجهها العالم في هذا 
القرن , حیث تعتبر العولمة من أخطر التحدیات التي تواجها الانسانیة . 

ولا یوجد أفضل من المدرسة لمواجهة هذه التحدیات التي فرضت علینا , باعتبار أن المدرسة هي الركیزة التي 
یعتمد علیها في بناء الأجیال ومنها ینتقل المجتمع من منطق التصنیع الى منطق العلم والمعلوماتیة , ومن 
هنا تتأكد ضرورة اصلاح المنظومة التربویة حیث تم بموجبها اعداد برامج جدیدة شكلت المقاربة بالكفاءات 

                                                 
, مجلة العلوم الانسانية والاجتماعية, عدد خاص: ملتقى التكوين بالكفايات في التربية, جامعة المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبيق -لخضر لكحل, 1

 .72الجزائر, الجزائر ,ص 
 - جمال الدين بوقلي حسين, إشكاليات فلسفية, الكتاب المدرسي السنة الثانية ثانوي آداب وفلسفة, الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية 2

 .03,ص2006الجزائر,
 .24 - فاعلية تدريس الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءات, مرجع سابق,ص3
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منطلقها, وهو تصور جدید للعملیة التعلیمیة , یهدف إلى تفعیل الفعل التربوي وتعد المقاربة بالكفاءات احدى 
البیداغوجیات التي تبنتها وزارة التربیة الوطنیة وعلى أساسها تم بناء برنامج جدید في كل المستویات والشعب 

وهي فلسفة تربویة تحمل تصورا جدیدا لتكوین انسان واع وبناء , بل هي طریقة بناء المناهج وهي أساس 
بنائها في كل مستویات التعلیم , حیث تم بموجبها وضع برامج الفلسفة لسنة الثانیة ثانوي شعبة أداب وفلسفة , 

 . 2007 / 2006وكان ذلك خلال الموسم الدراسي 
بینما برامج السنوات الثالثة ثانوي جمیع الشعب ( أداب و فلسفة , لغات أجنبیة , ریاضیات وعلوم تجریبیة , 

 . 2008 / 2007تقني ریاضي , تسییر و اقتصاد ) والذي تم اعتماده مع بدایة مطلع الموسم الدراسي 
وانطلاقا من هذه الرؤیة , حدث تعدیل في البرنامج القدیم بما یتناسب والكفاءات المطلوب تحقیقها, ففي 

برنامج السنة الثاني مثلا: أضیفت إشكالیة العنف والتسامح, وإشكالیة التنوع الثقافي والعولمة, وكذا إشكالیة 
الشعور بالذات والشعور بالغیر, وإشكالیة الحریة والمسؤولیة, وفي المقابل تم الاستغناء عن موضوعات أخرى 

  1وتم تحویرها بما یلاءم لا استراتیجیة الجدیدة .
تهدف مقاربة التدریس بالكفاءات الى الوصول بالمتعلم الى أعلى المستویات من حیث الأداء والاتقان , وذلك 

من خلال جعله محور العملیة التعلیمیة , وكذلك التركیز على التعلم الفردي الخاص بالمتعلم, أو الجماعي 
الذي یعنى بعدد أكبر من المتعلمین وتولید المعارف والمعلومات من المتعلم وتجاوز النمطیة في التعلیم وفتح 

  2المجال أكثر للمهارة والنشاط والتوظیف. 
ومن خلال ما سبق نستنتج أن المقاربة بالكفاءات فرضتها التغیرات والتحولات التي مستوى العصر, ولهذا 
جاءت هذه المقاربة لتركز التعلیم حول المتعلم وجعله محور العملیة التعلیمیة یتمتع بالاستقلالیة التامة في 

عمله, ونشاطه, وفسح المجال أمام مبادراته وآرائه وأفكاره. 
بالإضافة الى أن المقاربة بالكفاءات تعتبر استراتیجیة جدیدة تسعى الى ترقیة التعلیم والمتعلم كما أنها تهدف 

الى تنمیة ملكات المتعلمین العقلیة والوجدانیة والنفسیة والسلوكیة.  
 
 
 
 

                                                 
, ( الملتقي الوطني حول تدريس الفلسفة في الجزائر الواقع واقع تدريس الفلسفة بتن التعليم الثانوي والتعليم العالي – موازنة نقدية - الشريف طوطاو ,  1

 .10 , ص 2011 أفريل 19/ 18والآفاق ) 
 - فاعلية تدريس الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءات . 2
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 دراسة وتحلیل لمادة الفلسفة لجمیع الشعب المبحث الثاني:
قد حرص واضعوا برامج الفلسفة على وضع برنامج محدد وواضح المعالم بالنسبة لكل شعبة وبالنسبة ل

لكل مستوى, فلم یتركوا الأمر للأستاذ لكي یجتهد أو یتصرف بحسب رؤیته الخاصة وقد وضعت البرامج 
 على أساس نظرة 2006/2007الجدیدة وفقا للإصلاح التربوي الذي شرع فیه ابتداءا من العام الدراسي 

تربویة جدیدة تعرف الیوم بالمقاربة بالكفاءات, وهي استراتیجیة تساعد المتعلم على التكیف السریع والتلاؤم 
النافع مع المتغیرات المتعددة التي یعرفها العالم والتحولات المستمرة التي یعیشها الناس في حیاتهم الیومیة, 

 وهذا یعني أن وضع 1.المستقبلیة  ومن ثمة تمكنه من الإبداع المفید والمشاركة في بناء الحضارة الإنسانیة
البرامج أو المحتوى المعرفي لمادة الفلسفة, بالنسبة لكل شعبة ولكل مستوى, قد تم في ظل تحدید الكفاءات 

المطلوب تحقیقها, وهكذا نلاحظ وجود علاقة واضحة بین الكفاءات والمحتوى المعرفي, بحیث اتجه واضعوا 
البرامج من الكفاءات المناسبة إلى انتقاء المحتویات المعرفیة التي تضمن تحقیقها ولیس العكس, أي أن 

التركیز لم یعد ینصب على المحتوى المعرفي بقدر ما ینصب على الكفاءات, ووفق هذا المنظور التربوي 
المتمثل في التدریس بالكفاءات, فإن المواضیع القدیمة قد بدأت تفقد قدسیتها, ولم یعد الاهتمام ینصب على 

جمع الحقائق والمعلومات وعلى حشوها في ذاكرة الطالب, بل أصبح الاهتمام ینصب على البحث عن 
المبادئ والقواعد الأساسیة التي یمكن أن تعتبر محورا تتجمع فیه المعرفة التي یحصل علیها الطالب من 

حوله.  
لقد صیغ برنامج الفلسفة بالنسبة لكل سنة على شكل إشكالیات كبرى تتفرع كل منها إلى مشكلات 
جزئیة, وكل إشكالیة وكل مشكلة قد صیغت بحیث تهدف إلى تحقیق كفاءة محددة, وهذا یعني أن المحتوى 

المعرفي للبرامج أصبح وسیلة ولیس هدفا في حد ذاته على خلاف ما كان علیه الأمر في السابق, ومن ثمة 
فإن هذه الاستراتیجیة الجدیدة في التربیة ترید الانتقال من تلقین المعلومات والمعارف ( تعلیم الفلسفة ) إلى 
تعلیم التفلسف, ففلسفة هذه المقاربة تدفع الأستاذ إلى تجاوز طریقة التلقین التي تجعل منه محور العملیة  
التعلیمیة, تدفعه إلى الانتقال إلى إستراتیجیة استثمار المعارف الأولیة لدى التلمیذ وتحویلها إلى سلوكات 

. ومن هنا یمكننا التساؤل وطرح الإشكال التالي: ماهي أهم الكفاءات المطلوب 2عملیة نافعة, وقابلة للقیاس
إنجازها؟  

إن هذه البرامج تخص ثلاث فئات: 
الفئة الأولى: خاصة بشعبة آداب وفلسفة للسنوات الثانیة والثالثة ثانوي. 

                                                 
. 5،ص2007/2008برنامج الفلسفة لسنوات الثالثة ثانوي،الدیوان الوطني لمطبوعات المدرسیة ،الجزائر -  1

 
 .21 -  وزارة التربیة الوطنیة, برنامج الفلسفة للسنة الثانیة, مرجع سبق ذكره, 2
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الفئة الثانیة: خاصة بشعبة لغات أجنبیة الثالثة ثانوي. 
الفئة الثالثة: تجمع الشعب الأربعة وهي على التوالي: ریاضیات, علوم تجریبیة, تقني ریاضي وأخیرا شعبة 

تسیر واقتصاد. 
وعلى هذا الأساس سنعرض الكفاءات المطلوب انجازها من خلال عرض مخطط لمجمل الكفاءات: الختامیة 
والمحوریة والخاصة للسنوات الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة والشعب ریاضیات علوم تجریبیة, تقني ریاضي 

تسیر واقتصاد الثالثة ثانوي. 
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مخطط تقطیعي للكفاءات: الختامیة والمحوریة والخاصة  المطلوب إنجازهما في نهایـــة 
 السنـــــة الثالثـــــة آداب و فلســـفة

 
 2007/2008منهاج الفلسفة 01 الوثیقة رقم :

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 " یتوصل المتعلم إلى ممارسة التأمل الفلسفي  في قضایا فكریة تتعلق بالإنسان و محیطھ"

 

 الكفاءة الختامیة الأولى

 الكفاءة المحوریة الرابعة 
 

 الكفاءة المحوریة الثالثة 
 

 الكفاءة المحوریة الثاني 
 

 الكفاءة المحوریة الأولى 
 

 "كفاءة سلوكیة تعكس مصداقیة المواقف"
 

"امتلاك فكر شمولي و بنیوي و نسقي للارتقاء 
 إلى الفكر العالمي".

 

 المتعددة العلاقة في الفلسفي البحث في التحكم"
 تھذیب طریق عن الممارسات و المبادئ بین

 ".المتغیرات و الثوابت منطقي
 

التحكم في الخطاب المتعلق بإرجاع كل نشاط 
 نفسي و ثقافي إلى عملیة الإدراك".

 

 الكفاءات الخاصة
 

الدفاع عن الخطاب 
المسؤول   في كل 

المناسبات في 
الاستجواب 

 والفروض والاختبار

 إنجاز خطاب مسؤول في القضیة

 الكفاءات الخاصة
 

تأسیس التكیف الایجابي مع متطلبات 
 العصر

التفتح على ما یجري في العالم من 
 تحولات

 

 الكفاءات الخاصة

تقدیر تأثیر المؤسسات 
الاجتماعیة في تھذیب العلاقة 

 بین المبدأ و العمل بھ
 

فھم سلوكات الناس 
الأخلاقیة في مجال الحیاة 

 تحلیلھا و تأملھا العامة و
 

التحكم في فھم الاختلاف و 
 انجاز البحث فیھا

 

 الكفاءات الخاصة
 

إبراز مخطط یبرز فیھ العلاقات الجدلیة 
 فیما بین كل النشاطات النفسیة

إنجاز مخطط یبرز فیھ موقع الإدراك 
 وتكلفھ بكل نشاطات الإنسان
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 "یتوصل التعلم إلى ممارسة الأمل الفلسفي في القضایا الفكریة التي تتعلق بفلسفة العلوم وفلسفة التسامي إلى الوحدة".

 

 الكفاءة المحوریة الرابعة     
 الكفاءة المحوریة الأولى     الكفاءة المحوریة الثانیة       الكفاءة المحوریة الثالثة     

"التعبیر عن المواقف أمام مشكلة على أساس 
 الاقتناع والاقناع بحثا عن الحقیقة"

 
"الجرأة في النظر الفلسفي في كل مجالاتھ  

 الواسعة"
 

"احترام أسلوب التعبیر عن الإنتاجات الفنیة 
والتجارب الروحیة التي یسعى إلى الخوض فیھا 

 أصحابھا"
 

"التمیز بوضوح بین مجال العلم والفلسفة 
 وتكاملھما"

 

 الكفاءات الخاصة      

 ؟؟          

 الكفاءات الخاصة

 تنمیة الحس الجمالي الإبداعي
 

في مجالات فكریة ما تزال 
 محظورة باسم الطابوھات

 

 لدى أھل العقل
 

 الكفاءات الخاصة                    

الاقتناع شفویا وكتابیا بوجود عالم الذوق 
 والتجربة

 

ممارسة فلسفیة ـ من خلال قراءة 
وتأمل إنتاج ـ لمحاولة التسامي إلى ما 

 یتوق إلیھ أھل الجمال الكشف
 

 الكفاءات الخاصة

 ضبط نسبیة الحقائق العلمیة ومبرراتھا
ضبط تام لمھمة كل من العالم  

 والفیلسوف
 

 ضبط العلاقة التكاملیة بین العلم والفلسفة
 

 الكفاءة الختامیة الثانیة
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التعلیق على المخطط الاول :الثالثة أداب وفلسفة. *

نلاحظ من خلال هذا المخطط أن مجمل الكفاءات بنیت وفق المقاربة بالكفاءات, حیث نلاحظ انسجام 
الكفاءات الختامیة بالكفاءات المحوریة, وانسجام هذه الأخیرة بالكفاءات الخاصة, هذا إذا اتبعنا ترتیبا 

تنازلیا, واندماج الكفاءات الخاصة بالكفاءات المحوریة, باستثناء الكفاءة الخاصة "الاقتناع شفویا وكتابیا 
بوجود عالم الذوق والتجربة " من الكفاءة المحوریة السادسة للكفاءة الختامیة الثانیة تناقض طبیعة المادة 

التي تقتضي الحریة. 
بالنسبة للكفاءة الختامیة الثالثة نلاحظ أن الكفاءات الخاصة المرصودة للكفاءة المحوریة الأولى هي 
محتویات معرفیة ولیست كفاءات, كما نلاحظ أن مشروع البحث والعروض أرصدت لهما كفاءاتهما. 

  
 
 

 "الاتصال المباشر بمصدر الخبر ومعالجتھ"

 

 الكفاءة المحوریة الأولى       الكفاءة المحوریة الثانیة         الكفاءة المحوریة الثالثة    

 الكفاءات الخاصة
 الكفاءات الخاصة

 ؟؟
 ؟؟

 الكفاءات الخاصة

 في الانتاج الفلسفي     في العروض         في المشروع البحث     

"المشاركة في إنتاج معارف جدیدة والوصول إلى 
 إنجاز مشروع بحث جماعي"

 

" التعاون مع الآخرین في الحصة وخارجھا بروح 
 الفریق"

 
الإحاطة التامة بمضمون القضیة المطروحة وما 

 تقتضیھ من منھجیة في التعامل"
 

 الكفاءة الختامیة الثالثة



                                                           عوائق الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل التحولات الراهنةالفصل الثاني                                        
 

66 
 

مخطط  تقطیعي للكفاءات : الختامیة والمحوریة والخاصة المطلوب إنجازها في 
 نهایة السنة الثالثة شعبة: العلوم التجریبیة+ ریاضیات

. 2007/2008منهاج الفلسفة02الوثیقة رقم:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الكفاءة الختامیة الأولى

 "یتوصل المتعلم إلى التحكم في آلیات الفكر النسقي"
 

 الكفاءة المحوریة الأولى    الكفاءة المحوریة الثانیة    الكفاءة المحوریة الثالثة 
 "التحكم في آلیات التفكیر المنطقي

 
 "اكتساب الفھم السلیم والحوار المؤسس"

 "إدراك طبیعة العلاقة بین متقابلین" 
 

 الكفاءات الخاصة

إدراك إشكالیة المذھب 
ومنطقھ ونسقھ 

ومحتواه أطروحتھ 
واستثمار ذلك في 
 محاولة تحلیل مقالة

 

إبراز ما یتضمن الكفاءة 
في تبن المذھب وفي 

 رفعھ
 

كفاءة تفكیك المركب 
وتحلیل النسق والبنیة 

 تنازلیا وتصاعدیا
 

استخدام القیاس 
والاستدلال في 
 مجالھ وسیاقھ

 

 ضبط
 المفاھیم
 المنطقیة

 
ممارسة تطابق الفكر مع 

 نفسھ
 

 التحكم في البرھنة
 

 الكفاءات الخاصة

 الكفاءات الخاصة

إدراك 
 التعاكس 

 

 اختبار وتقویم المفھوم
 

ممارسة تطابق الفكر مع 
 الواقع

 
ممارسة الافتراض 

 وبناء المسلمات
 

إدراك 
 التضاد

 

إدراك 
 التناقض 

 

إدراك التنافر 
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التعلیق على المخطط الثاني : جمیع الشعب. *

إن منهاج كل من شعب: علوم تجریبیة، ریاضیات، تسیر واقتصاد، تقني ریاضي هو منهاج واحد. حیث 
نلاحظ، انسجاما بین الكفاءات الخاصة هذا إذا تبعنا ترتیبا تنازلیا بالإضافة إلى انسجام هذه الكفاءات 

 تصاعدیا، وتناسقا عمودیا وأفقیا كما أشرنا في التعلیق على المخطط الأول. 
مفهوم الدرس الفلسفي: 

یعتبر الدرس الفلسفي من أهم النشاطات التي یقوم بها المدرس داخل الفلسفة داخل القسم مع التلامیذ حیث 
تنحصر في نشاطین هما: النشاط النظري والنشاط التطبیقي، حیث یتمثل الجانب النظري في الدرس الفلسفي 

والجانب التطبیقي في المقالة الفلسفیة والتحلیل النصوص. 
 
 
 
 
 

 "یتوصل المتعلم إلى خوض تجارب فعلیة في طرح القضایا الفلسفیة وفھمھا ومن ثم الارتقاء إلى محاولة حلھا بطرائق منھجیة"
 

 الكفاءة المحوریة الأولى    الكفاءة المحوریة الثانیة   

"الوعي بما یجري في العالم من قضایا فكریة وانشغالات 
 جدیدة"

 

 
 "الممارسة الفعلیة للتفلسف"

 الكفاءات الخاصة            
 الكفاءات الخاصة

 تكثیف المعرفة مع المستحدثات
 

 استثمار فعلي لخبرات فلسفیة عالمیة
 

 بلورة الحل المناسب للسیاق
 

تطبیق المنھجیة المناسبة لتحلیلھا 
 والتمكن منھا

 

 فھم القضایا فھما عقلیا
 

 الكفاءة الختامیة الثانیة
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-الجانب النظري  1
*الدرس الفلسفي 

:إن الدرس الفلسفي هو عملیة تشریح لقضیة فلسفیة،أو لموضوع فلسفي ما انطلاقا من مفهوم الدرس الفلسفي
 1التساؤل.

میزة هذا التساؤل ان یكون استفزازي یحث على البحث ویطرح بشكل صحیح وفي لغة دقیقة وعادة ما یكون 
 2مسبوقا بتمهید یضع التلمیذ في إطار موضوع الدرس.

بالإضافة إلى أن  الدرس الفلسفي یتقصى في جذور الموضوع المطروح والعمل على تحدید تصورات تحدیدا 
 على اتجاه المواقف بالاعتماد لممارسة النقد الوقت محاولة وفيدقیقا ومحاولة البرهنة على المواقف الفلسفیة . 

رؤى ومواقف تحاول الاقتراب أكثر من الحقیقة التي یؤدیه  تأسیس البناء، لمحاولة الشك الفلسفي أسلوب
الفلسفي  الدرس في نشهد المنتظر من هذا العقل، وفي لمبادئ المنطق السلیم المطابق 

تخلوان  لا ونشاط الحقیقة، فاعلیة عن البحث قلق وحیرة في للفكر داخل القسم یصاحبها ومستمرة فعالة حركیة
 3إبداع. من

ومن خلال ما سبق یمكن الاستخلاص بأن الدرس الفلسفي ینطلق من تساؤل وهذا التساؤل یكون استفزازي 
من أجل البحث ومحاولة الإجابة على ذلك التساؤل ،بالإضافة إلى أنه یبحث عن أصل الموضوع أو جذوره . 

- أهداف الدرس الفلسفي:  2
أنه یوضح المقاصد والأهداف التي یدعو المقرر إلى تحقیقها، أنه یرسم حدود المادة المعرفیة، ونوعیة 

الأسالیب اللغویة والمنهجیة التي یستأنس بها التلمیذ. 
أنه مصدر تعلمي حي، یفید التلمیذ في تلقي رسالة الأساتذة في عملیة الطرح مثل، العرض، والتحلیل 

والتركیب، والاستنتاج ویدعو إلى المشاركة فردیة ،وجماعات في بناء حل الإشكالیة  
إن الطرائق المنهجیة التي یتوفر علیها تقدیم الدرس تفتح مجال واسع  لتحقیق جملة الكفایات، والأهداف 

بالمقارنة مع الأنشطة الأخرى، إذ أن هناك جدلیة بین الطرائق المنهجیة في التعلم، والأهداف المرتسمة له. 
انه یحدد طبیعة الأنشطة التربویة الأخرى من نصوص ومقالات، وعروض، ومؤانسة الإنتاج وتقویمه ومستوى 

تحقیقها وتداخلها. 

                                                 
، أطروحة لنیل درجة دكتوراه في علوم التربیة، في الأهداف والبرامج الدراسیة نقدیة تحلیلیة دراسة بالجزائر، الثانوي التعلیم لمرحلة الفلسفة تعلیمیة- بوداود حسین،  1

 .94،ص2006/2007جامعة الجزائر, ،سنة 
 .121،ص1998، مدیر التعلیم الثانوي.الدلیل المنهجي لتطبیق برنامج الفلسفة في التعلیم الثانويوزارة التربیة الوطنیة، -  2
 .61 صبوداود حسین، مرجع سبق ذكره،-  3
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أنه یحدد المجال الذي یجب أن تتجه إلیه هذه الأنشطة وأخیرا بمتن العلاقة بین جمیع الأنشطة التعلیمة 
 1ویخلق أسباب الانسجام فیما بینها.

* المقال الفلسفي 
هو إنتاج فلسفي یقوم به التلمیذ مستخدما من خلال قدراته المختلفة وإمكانیته المتنوعة.  مفهوم المقال الفلسفي:

فهو أداء بواسطة نستطیع الكشف عن مدى إبداعیة متعلم الفلسفة، والتعرف على قدراته. 
وهنا نستطیع القول إن المقال الفلسفي هو القدرة المتعلم على التفكیر السلیم، وطرحه لمشكلات التي یقوم 

بمواجهتها. 
غیر أن الدرس الفلسفي له خصوصیة تتمثل في كونه إبداع صرف نابع عن الشخصیة المتفلسف في حد 

 2.ذاته، مصبوغ  ومطبوع بأسلوبه

إن المقال الفلسفي كإنتاج فلسفي صغیر، قد یكون بدایة لمشروع فلسفي كبیر، والفرق الأساسي على ما یبدو 
 3لنا هو في الاستمراریة ،وفي الحجم الإنتاج الفلسفي بالنسبة لهذا الأخیر .

إذن فالمقال الفلسفي یعبر عن استیعاب التلمیذ لمهاراته من خلال الممارسة لدرس الفلسفي داخل القسم. 
 
 أهداف المقال الفلسفي: *

-تمكین الطالب من إبراز الذاتیة (الرأي الشخصي) النقاش والتحلیل ،الانطلاق من المشكلة و الاندماج فیها 
 .ثم الخروج منها

 . -فیها یتعود الطالب على منهجیة البحث (وسائل الإقناع) تدعیم الرأي بالحجة والدلیل
 .-إقحام الطالب في المشاكل الحیاتیة وكیفیة معالجتها والخروج منها

-تعلیم الطالب الروح النقدیة وتبني الحوار الجاد باستعمال الاستدلالات المنطقیة ، ذلك لأن هدف الفلسفة هو 
الوصول إلى حقیقة الشيء "...الطالب یطلب الحقیقة التي أحس بها ولیس له سبیل إلیها إلا بالدلیل ، بحیث 

 4یبقى التخلي عن كل مالا یمكن إثباته بالدلیل.
 .النظري الدرس في وتعلمه درسه لما وفهمه المتعلم استیعاب -مدى

                                                 
 .12، ص ص، 2006/2007- الوثیقة المرافقة(السنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام، والتكنولوجي) السنة الدراسیة،  1
، أطروحة لنیل درجة دكتوراه في علوم التربیة، في الأهداف والبرامج الدراسیة نقدیة تحلیلیة دراسة بالجزائر، الثانوي التعلیم لمرحلة الفلسفة تعلیمیة- بوداود حسین،  2

 .115،ص2006/2007جامعة الجزائر، سنة 
)،الدار البیضاء: دار الثقافة ،ط 2 (سلسلة بیداغوجیة  لأسلوب البرهاني الحجاجي، في تدریس الفلسفة، من اجل دیداكتیك مطابق- عبد المجید الانتصار3

 .47،ص1997،1
 .16:00-17:31-2020/05/17.إجابة نموذجیة الغرض منھا توضیح كیفیة البناء. بحسب السلم الوزاري- موقع التواصل الاجتماعي، 4
 



                                                           عوائق الدرس الفلسفي في الجزائر في ظل التحولات الراهنةالفصل الثاني                                        
 

70 
 

 البناء الفكري في والفلسفیة، كفاءته التعبیریة استخدام اللغة في تهإبراز كفاءته (كفاء من المتعلم تمكن - مدى
المشكلة.  في إبراز قبل طرح وخاتمة، كفاءته وعرض مقدمة الثلاث من كمحطاته الجدید

والدلیل واستخلاص  بالحجة الاقتناع على المؤسسة البرهنة في ونقده, كفاءته احترام الرأي في كفاءته -
 1والحجة ). بالبرهان عنه الرأي والدفاع عرض في كفاءته الأمثلة، استثمار حسن في النتائج، كفاءته

وخلاصة القول من الأهداف المقال الفلسفي التي تساعد التلمیذ على توظیف لغته وأسلوبه في مواضیع التي 

یتطرق من خلال الدرس النظري مع إعطاء الأمثلة وتقدیمه للحجج التي تثبت صحة هذه القضایا.  

*النص الفلسفي: 
مفهوم النص الفلسفي لیس النصّ الفلسفي عبارة عن مجموعة من الجمل المتواجدة جنبا إلى جنب بل 

هو بنیة معنویّة أشبه ما تكون بنسیج من المفاهیم والمعاني التي تشكل كلاّ متداخلا ومتكامل العناصر و 
تتوحّد داخله الأفكار والمعاني حول محور إشكالي و یكتسب دلالته داخل نسق فلسفي محدّد و ینتمي إلى 

بیئة تاریخیة وثقافیة محدّدة تمّ بناؤه فیها. یتناول النص الفلسفي بالدرس إشكالا معلنا أو ضمنیا (وحدة 
إشكالیة) ویتضمّن موقفا محدّدا من هذا الإشكال ویقوم بالبرهنة علیه عبر مراحل متدرّجة و متكاملة. یمكن 

اختزال ممیّزات النص الفلسفي في ثلاث خصائص أساسیة متعاضدة تمیّزه عن أنواع النصوص الأخرى 
 :كالنصّ الأدبي أو النص الدیني أو النّصّ العلمي تتمثل في أنه

نص إشكالي: أي انه یدعونا للتفكیر في إشكالیة محددة ولا یهدف إلى مجرد إخبارنا كما أنه یبعث  
 .على التساؤل ویستدعي نقد القارئ

نص مفهومي: أي أنه یتكوّن من حقل دلالي هو بمثابة شبكة مفهومیّة تتطلّب تحدید دلالاتها و  
 .مجالات استخدامها وضبط علاقاتها

نص حجاجي: أي أنه یهدف إلى إقناعنا بأطروحة في شأن الإشكالیة التي یطرحها مستخدما  
 2التحلیل الاستدلالي المدعّم بالحجج.

 3كتاب. من قولة واقل من  أكثر:منظور لابن العرب لسان في جاء مفهوم النص وفي
العبارة عن خطاب فلسفي محدد، یتضمن إشكال أو مشكل ، ثم موقف وبرهنة ، كما اذن النص الفلسفي هو 

أن لهذا النص أو الخطاب ،إطار فكري معین (مذهب أو اتجاه أو نظریة). 
 

                                                 
  .5.و4،ص  ،ص 2008 ب، والتوزیع، د كالنشر لطباعة ، نومیدیاالفلسفة في السامي بوحبیلة، رمضان-  1
 . 22.00،23.00-2020/05/20،موقع الكتروني،  Bac lettres tunise we are the best،مـنھجیـة تحلیـل الـنص الفلسـفيلطیفة شرشوفي، -  2
 .143،142ص ص،2004.   3لبنان، ط بیروت للطباعة والنشر، صادر ,دار133 المجلد ،المحیط العرب لسان ابن منظور،-  3
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*أهداف النص الفلسفي: 
قد یكون الهدف متعلق بالطالب والأستاذ:  

 الواقع العلمي یثبت إن غایة جمیع الطالبة-بمن فیهم طلبة السنة الثانیة –هو التحصل -الهدف الطالب:1
على النقطة جیدة في امتحان شهادة البكالوریا تفتح لهم أبواب الجامعة دون ما اعتبار لأي غایة أخرى ، ولا 

یمكن زحزحتهم عن هذا الهدف مهما كانت الظروف والأحوال، وعدد الطلبة یدرسون النص بغرض زیادة 
معارفهم وتطویر كفاءاتهم لا یكاد یذكر. 

: وهو الهدف مزدوج: -هدف الأستاذ2
*تحقیق الكفاءات المقررة في البرنامج الرسمي(الختامیة، المحوریة، الخاصة).بحسب ما یسمح به النص. 

 1*مساعدة التلمیذ على تحقیقه هدفه، ویمكن توضیح ذلك بالمخطط التالي:
 

 
 
 
 
 
 

 المعلم إلى من المركزي الدور تنقل بالكفایات التي المقاربة الإجراء هذا  یناسبأهداف العرض الفلسفي:
 جزءا العالیة، و یحقق المهنیة قدراته من عددا ویفتق للمتعلم، الاستقلالیة تحقیق على یساعد المتعلم، فهو

 : منها الكفایات من جملة تجسید إلى به ویصل ورغباته، میوله، من مهما

بالمصادر.  الاتصال - أ

المدرسیة.  والكتب المراجع، بین و بینها، التمییز -ب

 .التوثیق حب و ومطالعتها، الكتب، وقراءة -ت

 . المعلومات واقتباس التلخیص، تقنیات على والتدرب -ث
                                                 

،مجلة فكریة محكمة نصف سنویة  تصدر عن 2، مجلة دراسات فلسفیة، ا لعدد إشكالیة تخلیل النصوص الفلسفیة في التعلیم الثانوي- عیسى زبیشة،  1
 . 2.ص 2014الجمعیة الجزائریة للدراسات الفلسفیة، جوان 

 -ھدف الطالب 1 -ھدف الطالب 1
 

    

 

تحقیق الكفاءات المقررة في 
 البرنامج الرسمي 

التحصل 
على معدل 

جید في 
امتحان 
شھادة 

 الكاوریا 
 -ھدف الأستاذ 2
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 .نقلها في العلمیة والأمانة مؤلفیها، وأسماء صفحاتها، وإثبات الأفكار، بین والتألیف -ج

العلمي.  البحث مقدمات ممارسة على والتدرب میدانیا، العلمي البحث مناهج على التعرف -ح

 .الذات تحقیق -خ

 .الجماعي والعمل الفردي، العمل كفایة تنمیة - د

 . والتنظیم والتركیب، التحلیل، على كفایتھ تنمیة -ذ

 1تأویل. أو تصور، وتعلیل الرأي، تبریر وفن المباشرة، المخاطبة فن كفایة إنتاج وأخیرا -ر

تخدمها:  التي التالیة السبع الكفایات في حصرها  یمكنأهداف الإنتاج الفلسفي:
 وتفهم حل المشكلة، في الإنتاج هذا منهجیة في التحكم من تستجوبه وما الإنتاج، بمنطق التامة *الإحاطة

 .الفیلسوف بمذهب ربطه
 . بالفیلسوف المباشر الاتصال یحقق أنه عن فضلا *هذا

واسطة  غیر من المصدر من المعلومات ونهل مؤلفاته، بعض على *الاطلاع
به .  یهتم الذي الإنتاج سیاق في الفلسفیة المصطلحات من عدد اكتساب من *التمكن

 .الأصلي واكتشاف محتواه إنتاجه، موضوع حول أو الفیلسوف، حول المسبقة والأحكام الأفكار، *تصحیح
 . والنسقي بالتفكیر التركیبي، الفعلي والفوز صاحبه، وأفكار الإنتاج، منهجیة عن شمولیة بنظرة *الخروج

 تخدم تعلم التي الأنشطة كل على الحسن التأثیر لها المتنوعة الكفایات هذه أن هو فیه شك لا *ومما
 2الفلسفة.

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 . 16 15 14 صوالتكنولوجي) العام، الثانوي التعلیم من الثانیة السنة المرافقة( والوثیقة المنھاج، الوطنیة، التربیة  وزارة- 1
  .16 15 14ذكره ،ص ص، سابق مرجع ،والتكنولوجي) العام، الثانوي التعلیم من الثانیة السنة المرافقة( والوثیقة المنھاج، الوطنیة، التربیة وزارة- 2
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 )2توزیع النشاطات التعلیمة حسب الفصول السنویة لسنة الثالثة ثانوي لشعبة آداب وفلسفة (رقم:
 الفلسفة مواضعها الأسبوعیة السنویة ومعاملها:

 
 

المجموع 
 الفصلي 

الفصل 
 السنوي

مشروع 
 البحث

الانتاج 
 الفلسفي 

المقالات  العروض 
 الجماعیة الفردیة

المحتویات    الدروس   النصوص 

 الاشكالیة  الاولى  18 6 6 2 6 4 1 84
 42المشكلات الجزئیة:

5.4.3.2.1 
الإشكالیة الثانیة  

المشكلات الجزئیة: 
13.12.11.10 

 الإشكالیة الثالثة  13   4     5 2 4 3 2 63
. 9.8(تابع)

 32المشكلات الجزئیة:
13.12.11.10 

42 3 2 
 
 
 
 
 

3 2 3 3 9 
 
 
 
 
 
 

 الإشكالیة الثالثة
 14.13(تابع)

الاشكالیة الرابعة . 
 .20المشكلات الجزٮیة :

16.15 .
الاشكالیة الخامسة 

 الانتاج الفلسفي
 

 الاشكالیة السادسة  
 مشروع البحث   

189  9 13 6  14        13  94 المجموع                   40 
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 الأسابیع سبتمبر اكتوبر نوفمبر دیسمبر ینایر فبرایر مارس افریل ماي

دروس 
دروس 
دروس 

  دروس 
نصوص 

مقالة  
جماعیة  
 مشروع

دروس  
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج  
 فلسفي

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج  
 فلسفي 

دروس  
دروس 
دروس 

  دروس 
نصوص 

مقالة  
جماعیة  
 مشروع 

دروس 
دروس 
دروس 

  دروس 
نصوص 

مقالة  
جماعیة  
 عروض

دروس 
دروس 
دروس 

  دروس 
نصوص 

مقالة  
جماعیة  
 عروض 

 

الأسبوع 
1 

دروس  
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج 

 فلسفي 

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة  
فردیة 
انتاج 

 فلسفي 

دروس 
دروس 
دروس 
دروس  

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
 مشروع 

دروس 
دروس 
دروس 
دروس  

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
 عروض

دروس 
دروس 
دروس 
دروس  

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
 عروض 

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج  
 فلسفي

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج  
 فلسفي

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج  
 فلسفي

 

الأسبوع 
2 

دروس 
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
عروض 
 مشروع 

دروس 
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
 عروض

دروس  اختبارات 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج 
 فلسفي

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
فردیة  
انتاج 

 فلسفي 

دروس  اختبارات 
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
 مشروع

دروس 
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة 

جماعیة 
 مشروع

دروس 
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة 
 جماعیة 

الأسبوع 
3 

دروس  اختبارات 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة  
فردیة   

انتاج 
 فلسفي 

دروس  
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة  

جماعیة  
 مشروع

دروس 
دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة  

جماعیة  
 مشروع 

دروس  
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة  
فردیة 
انتاج 
 فلسفي

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
نصوص 

مقالة  
فردیة 
انتاج 

 فلسفي 

دروس 
دروس 
دروس 

نصوص 
مقالة 
فردیة 

مشروع 
انتاج 
 فلسفي

الأسبوع 
4 

المواقیت  المعاملات
 السنویة

المواقیت 
 الاسبوعیة

5 189 7 
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 التعلیق آداب الفلسفة :
 ساعة 94ساعات:3 ساعات في الأسبوع الأول و 4ساعات كل اسبوعین(على اساس7الدروس:

 ساعات كل اسبوعین  3النصوص:
 ساعة  27مجموع الساعات:

 فیلا الاسبوع الثالث والرابع. 3العروض: ساعتان في الاسبوع الاول وساعة في الاسبوع الثاني و 
 ساعات 09مجموع الساعات:

الانتاج الفلسفي: ساعة كل اسبوعین  
 ساعة. 13مجموع الساعات:

 186.1المجموع:
نلاحظ من خلال هذا الجدول انه تم توزیع الحصص على وحدات فصول السنة الدراسیة بحیث نحصل على  

 ساعة 15الحصص التطبیقیة: عدد ساعاتها:
 ساعة 94الحصص النظریة: عدد ساعاتها:

اما النصوص والمقالات والانتاج الفلسفي ومشروع بحث والعروض فقد سبق وذكرنا توزیع حصص هذه 
النشاطات، اما من النشاطات الجدیدة تم استرجاع نشاط العروض ووضع نشاط جدید یتمثل في الانتاج 
الفلسفي وهذا النشاط یتناول بعض ما تركه الفلاسفة من اثار، بالإضافة الى نشاط جدید اخر یتمثل في 

مشروع بحث وهو نشاط یقوم به التلامیذ عملیا بإنجاز اشكالیة جدیدة یقع اختبارهم علیها. 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 - وزارة التربیة الوطنیة، برامج الفلسفة ،لسنوات الثالثة ثانوي لشعب الادبیة والعلمیة ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر 1
 . 11.ص 2007/2008،
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التوزیع السنوي الحصص التعلیمیة الخاصة لسنة الثالثة ثانوي للشعب: تقني ریاضي, علوم تجریبیة: 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

مشروع العروض المقالات النصوص الدروس المحتوى 
 بحث

الفصل 
 السنوي

المجموع 
 الفصلي

م م ج 
 ف

اولا:الفكر النسقي الیاته وتطبیقاته 
) 1.5.1.5.مشكلة ام اشكالیة(1
) 2+2.الیات الفكر المنطقي (2

) 2+2.المذاهب الفلسفیة(3
ثانیا: إشكالیات ومشكلات فلسفیة 

.فلسفة العلوم: مناهج العلوم وتصنیفها 1
الى اربعة اصناف:ریاضي،تجریبي،انساني، 

معیاري 
 3.فلسفة ریاضیات  4

 4. فلسفة العلوم التجریبیة (الجامدة والبیولوجیة)5

 
3 
4 
4 
 
 
 
7 
18 
 

 
 
6 

 
 
3 

 
 
3 

 
 
2 

 
 
4 

 
 
1 

 
 
36 

.فلسفة العلوم الإنسانیة لتاریخ 6
 3وعلم الاجتماع وعلم النفس

 3.قیمة العلم(الابستمولوجیا)7
 4.الشعور بالذات والشعور بالغیر 8

 4. الحریة والمسؤولیة9

3 
3 
8 
14 

 
4 

 
2 

 
2 

 
2 

 
3 

 
2 

 
27 

 4.العنف والتسامح10
 5.التنوع الثقافي والعولمة11

4 
5 
9 

 
3 

 
 
1 

 
1 

 
 
2 

 
2 

 
3 

 
 
18 

 81            4                9          6           12           13            41المجموع السنوي                             
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ماي افریل مارس فبرایر ینایر دیسمبر نوفمبر اكتوبر سبیتمبر الاسابیع 

الاسبوع  
1 

دروس  
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس 
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس 
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس   
مقالة 
فردیة 

نصوص 

دروس  
مقالة 
فردیة 

نصوص 

دروس  
دروس   

مقالة 
فردیة 

 
الاسبوع  

2 
دروس   

مقالة 
فردیة 

نصوص 

دروس  
مقالة 
فردیة 

نصوص 

دروس  
مقالة 
فردیة 

نصوص 

دروس 
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس 
دروس 

عروض 

دروس 
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس 
مشروع 
البحث  

نصوص  

دروس 
نصوص 
عروض  

الاسبوع  
3 

دروس 
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس 
دروس 

عروض 

دروس 
دروس 

عروض 

دروس اختیبارات 
مقالة 

جماعیة 
نصوص 

دروس 
مقالة 

جماعیة 
نصوص 

دروس اختیبارات 
دروس 
مقالة 

جماعیة 
 

دروس 
دروس 
مشروع 
بحث  

الاسبوع 
4 

دروس 
مقالة  

جماعیة 
نصوص  

دروس 
مقالة  

جماعیة 
نصوص 

دروس 
مقالة  

جماعیة 
نصوص 

دروس  
دروس 

عروض 

دروس 
دروس 
مشروع 

البحث   

دروس  
نصوص 
عروض  

اختیبارات  
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المواقیت  المعاملات

 السنویة
المواقیت الأسبوعیة 

تسیر واقتصاد، ریاضیات  81 2
 علوم تجریبیة 

 تقني ریاضي  81 3

 
التعلیق على الجدول الثاني، تسیر واقتصاد، ریاضیات تقني ریاضي، علوم تجریبیة 

 ساعات كل أسبوعین(على أساس ساعتان في الأسبوع الأول وساعة واحدة في الأسبوع الذي یلیه) 3الدروس:
 ساعة. 21مجموع الساعات:

النصوص: ساعة كل أسبوعین. 
 ساعة. 12مجموع الساعات:

المقالات: ساعة واحدة كل أسبوعین لكل من المقالة الجماعیة والمقالة الفردیة بحیث ینجز المتعلم مقالة فردیة 
مرة في الشهر على العموم. 

 ساعة. 12مجموع الساعات:
العروض: ساعتان في كل فصل من فصول السنة الدراسیة. 

 ساعات. 06مجموع الساعات:
مشروع بحث: ساعة كل شهر. 

. 09مجموع الساعات:
 1 ساعة.81المجموع

)وهذه المدة تكاد توشك المدة الزمنیة على التساوي 39نلاحظ انه في الأعمال التطبیقیة والتي عدد ساعاتها(
). 45على الحجم الساعي المخصص الدروس النظریة والتي عدد ساعاتها(

أما من حیث النشاطات الجدیدة تم إضافة نشاطین جدیدین هما: مشروع بحث والعروض. 
 
 
 
 
 

                                                 
 . 25 - وزارة التربیة الوطنیة برامج الفلسفة ،لسنوات الثالثة ثانوي لشعب الادبیة والعلمیة ،مرجع سبق ذكره ،ص 1
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ونجمع في جدول واحد مواقیت الفلسفة الأسبوعیة والسنویة ومعاملاتها الخاصة للسنة الثالثة ثانوي في الشعب 
آداب وفلسفة، لغات أجنبیة، ریاضیات، علوم تجریبیة، تقني ریاضي، تسیر واقتصاد. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

التقویم في الفلسفة: 
تعتبر عملیة التقویم في الفلسفة من أصعب العملیات التي یقوم بها المعلمون، وذلك لأنها مادة أدبیة لا ترتكز 
على معطیات عملیة محددة یمكن اختبار الطالب فیها، ثم إن موضوعاتها كثیرة متسقة ولا تصل حقیقة واحدة 

قابلة للدرس، لذلك فان أكثر ما یشكل صعوبة للطلاب والمعلمین على حد سواء هو تقویم مادة الفلسفة، ولا 
غرابة في ذلك. إذ طالما كان التفكیر البشري والفعل الإنساني لغزا صعب الحل، ثم إن تقویم مادة الفلسفة 
تخضع في كثیر من الأحیان إلى مزاجیة المصحح، لذلك أصبحت الحاجة علمیة إلى اعتماد طرف تقویم 
محددة  ومدروسة حیث تم اعتماد طرف جدیدة من اجل العملیة، التقویمیة باعتبار أن هذه، الأخیرة تحتل 

مكانة مرموقة في الفعل التعلیمي، وتعتبر جزء لا یتجزأ منه بل أصبحت الأساس الذي تقوم علیه كل حركة 
تكوینیة في ظل فلسفة النجاعة والكفایات. 

ولقد اثبت التفكیر التربوي الحدیث انه لا یقوم من غیر تثمین عملیة التقویم، ذلك انه من لا یقوم لا یتعلم ومن 
یتعلم لابد له من أن یقوم. 

 
 
 

المواقیت الشعب 
الأسبوعیة 

المواقیت 
السنویة 

المعاملات 

 5 189 7آداب وفلسفة 
 4 108 4لغات أجنبیة 

 2 81 3ریاضیات 
 2 81 3علوم تجریبیة 
 3 81 3تقني ریاضي 

 2 81 3تسیر واقتصاد 
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)التقویم لغة واصطلاحا: 1
 عدل، فأصلح ،حیث التقویم، على زیة (التفعیل)،مشتق من الثلاثي (قام)،الذي التقویم لغة:

 1أصله(قوم)،وللتأكید على حدث الفعل ودلالته.
 الجمع المنظم للمعلومات قصد معرفة مدى حدوث لدى المتعلم بعض المتغیرات المقصودة اصطلاحا:

 2والمنضمة في الأهداف، ومراقبة مستواها لدى كل تلمیذ وإصدار الحكم الملائم واتخاذ القرارات المناسبة.
ومن خلال ما سبق نستنتج أن التقویم هو عبارة على تعدیل لمسار أي عملیة تربویة وتوجیهها لوجهتها 
الصحیحة وإصلاح نقاط الضعف والقصور بالإضافة إلى أن التقویم هو عملیة منهجیة منظمة تتضمن 

إصدار الحكم على السلوك أو الفكر أو الوجدان أو الواقع حتى یصل إلى نتائج القیاس التربوي. 
 یمكن تصنیف التقویم تبعا للهدف المتوخى منه إلى ما یلي: )أنواع التقویم:2

 أ) التقویم الشخصي:
یستخدمه الأستاذ قبل الانطلاق في أي نشاط جدید أو قبل الشروع في الفصل السنوي أو قبل بدء السنة 

الدراسیة الجدیدة، وذلك لمعرفة رصید المتعلمین وقدراتهم وهذا عن طریق المحادثات والاستجوابات أو 
المراجعات التي یثیرها معهم، وهو الأمر الذي یساعد هذا الأستاذ على اختیار موضوع التعلم، الذي یقترحه 
علیهم وعلى استعمال المنهجیة البیداغوجیة المناسبة في شأنهم وذلك إذ لم یعرف، قبل أي عملیة تعلمیة. 

 3مستوهم، واستعداداتهم وكفاءتهم التي یتمتعون بها وما یحتاجون إلیه مستقبلا، لا یرجى منهم نجاح.
من أسالیب التقویم المناسبة لهذا النوع ما یلي: 

اختیارات القدرات. 
اختیارات الاستعداد. 
اختیارات الشخصیة. 

بیانات من تاریخ المتعلم الدراسي. 
ومن الهدف هذا النوع ما یلي: 

قد تهدف من التقویم العملي توزیع المتعلمین في مستویات مختلفة حسب مستوى تحصیلهم. 

                                                 
  م .2005- عز الدین جرادة، مصطلحات، التقویم والتقییم، في العربیة والإسلام الجودة في التعلیم العالي، المجلد الأول، العدد الثاني ،دیسمبر  1
 2003- محمد  الدریج، الكفایات في التعلیم من اجل تأسیس علمي المنهاج المندمج، منشورات سلسلة المعرفة للجمیع ،الدار البیضاء، مطبعة "النجاح الجدیدة، أكتوبر  2

 .173م، ص 
 42،43-وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج الفلسفة، مرجع سبق ذكره ص ص  3

 *التقییم: هو العملیة التي یمكن من خلالها تقدیر مداخلات ومخرجات وعملیة النظام التعلیمي وإصدار الحكم على فاعلیة البرنامج.
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یلجأ المعلم للتقویم العملي قبل تقویم الخبرات والمعلومات للتلامیذ لیتسنى له التعرف على خبراتهم السابقة 
ومن ثم البناء علیها سواء كان في بدایة الوحدة الدراسیة أو الحصة الدراسیة. 

ب)التقویم التكویني: 
یجري هذا النوع من التقویم في أثناء عملیة التعلم، ویهدف لتقدیم التعدیة الراجعة من خلال المعلومات التي 
یستند إلیها في مراجعة مكونات البرامج التعلیمیة أثناء تنفیذها والتحسین المستمر للتعلیمات وتطویرها كما 

 1یهتم بعلاج الصعوبات أثناء المسار التعلیمي.
ومن أسالیب هذا النوع من التقویم التي یستخدمها المعلم ما یلي: 

-المناقشات الصفیة. 
-ملاحظة أداء الطالب. 

-الواجبات المنزلیة ومتابعتها. 
-التقویم الصفي. 

ومن أهداف هذا النوع ما یلي: 
-توجیه تعلم التلامیذ في الاتجاه المرغوب فیه. 

-تحدید جوانب القوة والضعف لدى التلامیذ لعلاج جوانب الضعف وتعزیز جوانب القوة. 
-تعریف  المتعلم بنتائج تعلمه، وإعطاؤه فكرة واضحة عن أدائه . 

-إثارة واقعیة المتعلم والاستمراریة. 
التقویم الختامي والتحصیلي: 

یتم هذا النوع بدرجة أكبر فالنوع الختامیة ویهدف لمعرفة مدى تحقیق برنامج تعلیمي معین لأهدافه المحددة 
وذلك یعد الانتهاء من تنفیذه، فالتقویم الختامي یركز على التقویم الإجمالي لجودة وتأثیر البرنامج ومدى 

تحقیق للأهداف المرسومة له من خلال تحدید مدى اكتساب التلامیذ للكفاءات لمواصلة التعلیم في السنوات 
 2الموالیة.

ومن أهداف هذا النوع ما یلي: 
-رصد علامات الطلبة في سجلات خاصة. 

-إصدار أحكام تتعلق بالطالب في الإكمال والنجاح والرسوب. 
-توزیع الطلبة على البرامج المختلفة أو التخصصات المختلفة أو الكلیات المختلفة. 

                                                 
 .49،ص 2008، دار المناھج ،عمان،الأردن , دط  ، التقویم التربوي- رفعة الحریري، 1
. 49، مرجع سبق ذكره، ص التقویم التربوي- رفعة الحریري، 2
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-الحكم على المدى مثالیة جهود المعلمین وطرق التدریس. 
-إجراء مقاربات بین الطلبة في الشعب الدراسیة المختلفة. 

-الحكم على مدى ملائمة المناهج التعلیمیة، والسیاسات التربویة المعمول بها. 
ومما سبق نستنتج أن لأنواع التقویم أهمیة كبیرة تشمل جمیع العناصر التعلیمیة، حیث أصبح التعلیم لا 

یقتصر على تحصیل التلامیذ بل تعداده إلى جوانب أخرى، نفسیة ومعرفیة  ومهاریة مختلفة، بالإضافة إلى 
مدى فعالیة ونجاح الطرائق وأسالیب والوسائل المستخدمة في التقویم وأهمیته بالنسبة للمعلم كذلك، من اجل 

معرفته لمدى تقدمه وإصلاح مسار العملیة التعلیمیة.  
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 30.31.32،ص ص 2008 ،المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم ،تعلیمیة الفلسفة، الحراش، ا لجزائر - 1

سلم المضمون  كفاءاته الشكل المحطات 
التنقیط 

طرح  
الاشكالیة  

من حیث هو 1
خطة: 

*البدایة: 
مدخل..... 
*المسار: 

الدافع الى السؤال 
*النهایة: 
 السؤال....

من حیث  2
هو منطق 

فكري وتقنیات  
منهجیة: 

*المقدمات  
المسلم بها  

*ابراز التناقض 
*ماهي الاشكالیة 

   والعرض منها

*اللغة كهمزة 
وصل 

بین الشكل  
والمضمون  

*اللغة:ا لشریط 
 والتعبیر 

*الاسلوب 
الفلسفي: 

اللغة 
 ومصطلحات.

الإطار المادي  
ومحتواه المعرفي  

المناسب 
حسن البقاء واستمرار  

  المعلومات

 
 
 

3.5 +
0.5 

محاولة 
حل 

الاشكالیة 

من حیث هو خطة ذات مراحل 1
على حسب الطریقة. 

*البدایة التصریح بطریقة المداخلة 
وبمراحلها 

*المسار: التصریح بطریقة المداخلة 
وبمراحلها 

*النهایة: الربط بین المسار ومحطة 
  حل الاشكالیة

من حیث هو منطق فكري وتقنیات  2
منهجیة: 

المطبق العام للفكرة او القضیة او الاطروحة 
*الاسس بمالها الفكري ومنطلقاته 

  *استنتاج محاولة حل الاشكالیة

الاطار المادي  
ومحتواه المعرفي 

المناسب من: 
*فهم صحیح  
*تحدید دقیق 
*تحلیل سلیم  
*تركیب محكم 

*نقد مفحم 
تأییدا او تنفیذا 
*التبین بالمثال 

والاستشهاد 
حسن البقاء واستثمار 

  المعلومات 

 
 
 

11 +
01 

 

حل  
الاشكالیة  

من حیث هو خطة: 1
*البدایة: الانطلاق من الاستنتاج 

*المسار: موقع الاشكالیة 
*النهایة: الإجابة عن السؤال. 

من حیث هو منطق فكري وتقنیات 2
منهجیة: 

*النتائج المحصل علیها  
*علاقة الإشكالیة بهذه النتائج  

*الخروج برأي المؤسس: قد یكون نهائیا وقد یكون 
مفتوحا على مجالات بحث الواسع. 

الاطار المادي ومحتواه  
المعرفي المناسب . 
حسن البقاء استثمار 

المعلومات. 

3.5 +
0.5 

 20 09 02  09المجموع 
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المبحث الثالث : صعوبات تدریس الفلسفة في الجزائر في ظل التحدیات المعاصرة : 
د المبذولة، بهدف تحسین  و الجهمغر وضعیة جد متدهورة نلجزائر مازال یعاني ما الفلسفة بمإن واقع تعلی

م یعتبر وى تلمیذ الفلسفة على العموي و الجامعي، ذلك أن مستوى التلمیذ كان ذلك على المستوى الثانومست

 انحطاط المجتمع وتدهوره  مع العلم  أن فيدون المتوسط ، وهذا یعني افتقاده للقدرة على التفكیر، ما یزید 

بغیة الإطلاع على الأسباب المؤدیة إلى الضعف دها المجتمع ، و النخبة التي یقم الحقیقة هفيطلبة الفلسفة 

الحاصل في تدریس مادة الفلسفة وجب إستقراء الوضع و تتبعه ، و البحث في العوائق التي تقف حائلا دون 

 تطور الدرس الفلسفي ؟ وماهي هذه النقائص و السلبیات ؟ من ناحیة الأهداف و البرامج وطرق التدریس؟

 من جملة الأسباب المؤدیة لضعف المستوى التعلیمي و حالة الإقبال على مادة الفلسفة مایلي

 :الفلسفي عائق الوعي
 في مجتمعه  بناء في وینخرط واقعه، في ویؤثر یتأثر ومجتمعه، بیئته ابن  شائع هو كما المفكر إن      
 بطریقة مناهض  الجزائر في الاجتماعي المحیط الیوم، لكن الفلسفة من مطلوب هو ما هذا المیادین، و جمیع

 في  إننا.اللغویة والمزایدات والسفسطة للتوهم دعوة للوقت، و مضیعة نظره في فهي للفلسفة، بأخرى أو
 یغلب ثقافة هي الثقافة السائدة، و لطبیعة راجع هذا و الفلسفي للتفكیر انعداما نقول لا و نقصا نعاني الجزائر
 و أساتذة من الفلسفة تدریس في في أذهان الفاعلین فعلا ترسخ ما هو بعید، و حد إلى الدیني الطابع علیها

 في بغوره الزواوي الدكتور ذلك إلى یذهب الهم المعرفي، كما لا و الفلسفي الهم یحمل لا أغلبهم تلامیذ، و
 1الجزائر. في الفلسفة لواقع تشخیصه

من زاویة نظر المجتمع فإن مادة الفلسفیة أصبحت تعتبر مادة مقصیه من قبل تلامیذ طور الثانوي، وهذا ما 
أدى إلى تواجد ذلك الغموض حول البرامج المتعلقة بها، إضافة إلى انعدام التشخیص للمناهج التربویة مما 

 .جعل النفور یزداد من المادة
 ضعف في المستوي المعرفي:

إن الإشكالیة التي یعرفها الیوم تدریس مادة الفلسفة في الجزائر لا تكمن في المنهجیة المادة وإنما هي  
بالنّسبة للمدرّسین والطلبة الذین یوجّهون إلى هذا التخصّص. عائق المستوى المعرفي مرتبطة 

                                                 
 الفلسفیة، مركز دراسات الندوة أعمال ، ضمنالوطن العربي في أولي، الفلسفة والإشكالیات، تشخیص الممارسات:الجزائر في الفلسفي الخطاب:بغوره الزواوي- د  1

. 380،ص  2002 ،لبنان،1 العربیة، ط الوحدة
المنهاج التربوي هو مجموعة من الخبرات التي تعدها المؤسسة التربویة التعلیمیة لـتلامیذها، سواء كان ذلك بطریقة المواد الدراسیة أم بطریقة النشاطات المختلفة التي * 

 .19.30 -20.00. 2020/03/16یؤدیها المتعلمون أنفسهم. 
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انتقد الدكتور یعقوبي الذي هو من روّاد تدریس مادة الفلسفة في الجزائر نوعیة تدریس الفلسفة حالیا في 
 هذا الباحث الجامعي أن الأمر یتطلّب إعادة تأسیس جذري بالنّظر أن الفلسفة تعتبر حالیا الجزائر. واعتبر

ملجأ للطلبة ذوي المستویات الضعیفة الذین لا یمكن توجیههم إلى شعب علمیة، مشیرا إلى أن الفلسفة 
وتوفّر الكتب المرجعیة نوعا وكَم�ا، وأن یكون لدى الطالب الموجّه إلى هذه الشعبة  تستدعي كفاءة المدرّس

مستوى جیّد حتى یستطیع استیعاب الدروس، وذكر في هذا الصدد أن طلبة شعبة الآداب هم الذین یوجّهون 
حالیا إلى شعبة الفلسفة، في حین أن هذا التخصّص انبثق عن العلوم، مضیفا أن الفلسفة هي بنت العلوم 
ولیست أمّها حسب ما هو شائع، مشیرا إلى ضرورة التحكّم في اللّغة عندما یتعلّق الأمر بدراسة أو تدریس 

  1الفلسفة .
الثانوي تتعلق بالأستاذ والتلمیذ  في الفلسفي الدرس وتواجه واجهت التي والعوائق الصعوبات أن غیر

كون أن المعلم هو الذي یقوم بالتبلیغ المادة الفلسفیة والتلمیذ الذي یستقبل المادة . 
 عوائق التي تواجه الأستاذ في المستوى الجامعي:*
 أو الناحیة النفسیة سواء من المسبقة والبرمجة هو عدم التحضیر الدرس في المعلم تواجه الصعوبة التي من 

 مع التجاوب الأستاذ عدم عنه نجم مما الأخرى التخصصات على مختلف  كالاطلاع المنهجیة أو المعرفیة
المعلومة  أصبح الحصول على بالمعلومات، لكن بشراء التلامیذ الأحیان بعض في الأستاذ واعتقاد التلمیذ،

التلامیذ. وهذا راجع لعدة أسباب منها:  لدى سهلا أمرا
 مستوى الجامعات على سواء حول واقع دیداكتیك الفلسفة* ودورات التكوینیة كالمؤتمرات الملتقیات - نقص
الإیجاد الحلول وأفاق العلمیة.  محصورة، تكاد تكون  الأساتذة العلیا والمعاهد

 الفلسفي خاصة الفكر لترویج كالسینمائیة الوثائقیة والأفلام الوسائل التصویریة یفتقر الفلسفي الدرس - أن
 2الإعلام. العصر في ونحن

 * عوائق التي تواجه الطالب في المستوى الجامعي:
فهو لا یجد المكتبة و التوجیه المنهجي الذي یذلل له هذه   أما الطالب فیواجه مشكلات استقبال أساسیة 

الصعوبات و یستقبل طرائق مختلفة لا یمكن القول أنها تحترم كلها قواعد البحث العلمي، إذ أن كل أستاذ 
یفرض طریقته و إذا كان هذا حق الأستاذ في البحث باعتباره جامعي، فإنه على مستوى التدریس وتبلیغ 

المعلومات أمر في غایة الصعوبة بالنسبة للطالب، ثم إن الطالب الذي لا یعرف اللغات الأجنبیة یجد نفسه 
أمام اختیارات صعبة أقلها عدم القدرة على الاطلاع على نصوص الفلاسفة، ولعلنا لا نبالغ إن قلنا أن الفلسفة 

                                                 
  2020/03/14،14.00. /2011/04/19مجلة الثقافیة، نشر في أخبار الیوم "هذه مشكلة تدریس الفلسفة في الجزائر"، - جرایرس ، 1
 . 21 ص 2013، مؤمنون بلا حدود، دن عدد، المؤسسات الدراسات وأبحاث، الرباط، نوفمبر الفلسفة التدریس بالكفایات في التعلیم التأهیليمحمد أعراب، -  2
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تكاد تكون التخصص الوحید في الجامعة الذي یمكن فیه للطالب أن یقضي أربع سنوات في التكوین من دون 
 1أن یتصل إطلاقا بالنص الفلسفي و الفلاسفة، و من دون أن یشكل ذلك عائقا في الحصول على شهادته.

 كما نجد عدة عوائق یتجه إلیها المعلم والمتعلم في المرحلة الثانوي 
إن عدم القدرة الكاملة على استعمال اللغة و التحكم فیها ، أدى بالطالب إلى عدم إدراك الفروقات و غیاب 

 التعمق و البقاء في إطار العمومیات
 صعوبات المتعلم في تلقي الدرس الفلسفي في الثانویة:*

مثل اتخاذ  أحكام قبلیة وذلك نتیجة یواجه التلامیذ عدة أزمات مما یشكل صعوبة في فهم الأفكار الفلسفیة
 هذا الحكم یجعل التلامیذ ینفرون من فلسفة.  المادة علي صعبة وبعض أفكارها منافیة للمجتمعات العربیة

التلامیذ لیس له استعداد لمعالجة قضایا فلسفیة نتیجة ضعف المستوى.  -
التلمیذ الجزائري عموما یرفض التفكیر. -
الحالة الاجتماعیة لتلمیذ (المجتمع الجزائري ینفر من الفلسفة فیعرفها أنها ثرثرة وتفلسف لا فائدة منه -

والفلسفة هي كفر والحاد، وهذا مما یجعل هروب ونفور ما المادة) وتجعل من شخص لا یمارس التفكیر. 
 2البرامج حیث لا تتماشى مع اهتمامات العصر.-

 ، غموض وجفاف المادة الفلسفیة وذلك سبب راجع إلى إمكانیات نجد صعوبة في فھم في المؤسسات التعلمیة
اللغویة ضعیفة، وعدم الاهتمام بالمادة ونقص الكفاءة* في الشعب العلمیة والتقنیة وذلك عدم استجابة التلامیذ 

مع بعض المحاور ربما لتعقیدها ولجفافها. 
 نجد صعوبة كبیرة في إبلاغ أفكارھم وأراءھم بالطرق الصحیح التي تسھل علي تلمیذ ضعف الجانب اللغوي-

 وهذا ما هو ملاحظ من خلال الامتحانات بالإضافة إلى 3.فھم اللغة بالإضافة إلي إھمال قواعد نظام الفلسفة 
أخطاء لغویة في أبسط الكلمات . 

                                                 
 الوحدة الفلسفیة، مركز دراسات الندوة أعمال الوطن العربي، ضمن في أولي، الفلسفة والإشكالیات ،تشخیص الممارسات:الجزائر في الفلسفي الخطاب:بغوره الزواوي-  1

.  240،ص  2002 ،لبنان،1 العربیة، ط
دیداكتیك الفلسفة: تعتبر على حد تعبیر أولئك الذین یحاولون جاهدین صیاغتها وجعلها تتحقق فعلیا، بمثابة الخط الأحمر للبحث في الدیداكتیك بصفة عامة ،إذ وحدها * 

 .ضمن كل المواد المدرسة في المدارس و الإعدادیات و الثانویات، اتخذت مسافة ما من الأعمال المباشرة
'' M.TOZZI (ET AUTRES) : « Apprendre à philosopher… » Hachette éducation. 1992. p. 23. '' 
 2020/01/15، ثانویة أبي ذر الغفاري ، خمیس ملیانة، أستاذ حواسني صالح، صعوبة تلقى الدرس الفلسفي في الجزائر- دراسة میدانیة، حولة 2
، أطروحة لنیل درجة دكتوراه في الأهداف والبرامج الدراسیة نقدیة تحلیلیة دراسة بالجزائر، الثانوي التعلیم لمرحلة الفلسفة تعلیمیة بوداود حسین،  -3

 .115،ص2006/2007في علوم التربیة، جامعة الجزائر، سنة 
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ضعف المعارف العلمیة كما وكیفا، لدى الدارسین إلى درجة أصبح سببا حاسما في توجیهم إلى الشعب 
الأدبیة في الثانوي والى الدارسات الإنسانیة والاجتماعیة في الجامعة ومن شأن هذا الوضع أن یفقد دراسة 

  1الفلسفة مادتها الضروریة التي تتمثل في أوثق المعارف المتاحة للإنسان التوافق إلى المعرفة الكلیة.
اعتماد الاعتماد علي الحفظ ووضع الواقع كما هي دون إضافة التلمیذ أي شيء من تحلیل أو مناقشة دون أن 

 یكلف نفسه في بناء أفكاره أو انتقائها مما یسبب الإشكال الآتي
جمود البرامج وعدم مواكبتها لما یجد في میادین البحث الفلسفي أو عدم وظیفتها لان برامج الفلسفة في -

الثانوي یجب أن تلتقي فیها ثلاثة اعتبارات، فهي طبیعة المضامین ومقدارها وكفاءة المدرس على تبلیغها 
 2واستعداد الدارس لاستیعابها، وفق شأن احتمال أي واحد من هذه الاعتبارات أن یعرقل وظیفة الفلسفة.

*صعوبة الفلسفة كالمادة تدرس في الثانویة: 
 المدرس یستعن لم غموضها، إن في یزید قد مما للفلسفة المجردة الطبیعة في وتتمثل المادة، بطبیعةقد تتعلق 

 على عاجزا ویجعله یربك دارسها قد الفلسفیة والمذاهب الآراء تعدد أن كما للمتعلم، الفهم لتقریب حسیة بوسائل
 3.المطروحة القضایا بعض من واضحة مواقف اتخاذ
في توصلیها  صعوبة إلى المؤدیة والغموض بالتجرید تتمیز التي الفلسفیة المواد لطبیعة أیضا الصعوبات ترجع

للتلامیذ لكن هذا لیس للمادة بل إلى كیفیة تدریسها ونوعیة طرق إیصالها للمتعلم بحمولة من أفكار المتحجرة 
 4الخارجیة. للوقائع تبسیطیها والمعقدة وعدم

 صلة لا تعبر عن واقعه أي لاالجزائري في جمیع الشعب  تقدم للتلمیذ التي الفلسفة أن دروس یتضح ومنه
العصر فهي تشتمل على خلاصة الفكر الیوناني وبعض من المعالم الفكر  فلسفة یعیش فیه أو الذي بالواقع

الإسلامي القدیم وتشیر إلیهم بصفة موجزة. بل یدرس التاریخ للفلسفة منذ العصور الشرقیة القدیمة لهذا یقع 
أصبحت الدروس الفلسفیة عبئ علي التلامیذ و فقدو حس النقد والتحلیل وقد  المتعلم في نفور من المادة.

من الصعوبات التي   رلدي تلمیذ الذین اعتادوا علي الحفظ والتكرار أصبح الدرس الفلسفي في الجزائر مشكل

                                                 
نفس المرجع السابق. صعوبة تلقى الدرس الفلسفي في الجزائر، دراسة میدانیة، حولة  - 1

*الكفاءة: هي نشاط معرفي أو مهاري یمارس على وضعیات، او هي إمكانیة بالنسبة للتلمیذ لتوظیف جملة من المعارف الفعلیة منها والسلوكیة لحل 
، المعجم التربويوضعیة مشكلة، للتأكد من أن التلمیذ قد اكتسب كفاءة، فإن المعلم یطلب منه أن یحل وضعیة مشكلة(فریدة شنان، مصطفى هجریس، 

 ).28،ص2009ملحقة سعیدة الجهویة،
 .125، المرجع سابق،بالجزائر الثانوي التعلیم لمرحلة الفلسفة تعلیمیةبوداود حسین، -1
 للأساتذة قسنطینة، السنة العلیا ، المدرسةتقویمیة) تحلیلیة وصفیة (دراسة بالجزائر، الثانوي التعلیم في الفلسفة تدریس واقعالمداخلة ، جوهاري،  موضوع سمیر- 2

 .2011-2010:الجامعیة
. 40،ص2008،الاختلاف الجزائر 1،طانطولوجیا اللغة عند مارتن هیدغر أحمد، إبراهیم - 4
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یحملها  تواجه التلمیذ وذلك من خلال المادة في حد ذاتها التي تتمیز بخصوصیتها وكذلك الخلفیة التي
 .التلامیذ عن المادة مما یزید عرقلة مهمة لأستاذ

الكتاب المدرسي: *
المنسجمة مع تحسین جید للمنهاج والكتاب المدرسي لم تكن   لاشك ان نبل الرؤى و أمل الانتظارات 

والمعارف التي تشكل مواد خام للتفلسف   منسجمة مع حركة التألیف والاختیار المنظم والمنضبط للوضعیات
 الصحیح أو التدریس الهادف الدقیق للفلسفة.

إن الأمل في إحداث تغیرات ذات معنى بمعنى أنها تكون ذات مضامین معرفیة هادفة في للمنهاج و كذا 
الكتب المدرسیة أصبح أكثر من ضرورة لأنه یفتح آفاق للمتعلم تمكنه من الإبداع و التفلسف....و منه 

 .الوصول إلى الهدف المنشود و هو إعمال الفكر... و بالتالي یصبح قادرا على التفلسف
 تحلیلهذا التناقض اثر بجلاء على المكونات الثلاثة للعملیة التعلمیة التعلیمة مدرس تلمیذ معرفة. لسنا بصدد 

للمنهاج من شأنه هدم غیر مؤسس للبنیة التربویة والدیداكتیكیة للمقررات في الفلسفة بل توضیح أفكار ورؤى  
مصدرها إحراجات یملیها راهن الدرس الفلسفي والصعوبات التي یتعرض لها في زمن الإصلاح. جل 

. إن الاصلاحات الجدید وفق 1الاعتراضات تمثلت في تناقضات بیداغوجیة أدت إلى استحالة تحقیق المقاربة
المقاربة بالكفاءات لم ترقى إلى المستوى المطلوب بدلیل كثافة المعارف التي مازالت سجینة المقاربات 

التي تقید التلمیذ وتجعلھ  الكلاسیكیة الهدفیة والسلوكیة  والتي ترعي المضامین فقط بمعنى بنیة الكتاب الموجه،

 ولیس استراتیجیة عملیة كما ترمي إلیها بیداغوجیا الكفاءات. تفكیك غیر فاعل في العملیة التعلیمیة التعلمیة
ونسف الوحدات النظریة في  الكتاب المدرسي إلى إشكالیات تضم مشكلات هو نقلة بیداغوجیة جادة ومثمرة 

 2لو احترمت هذه الإشكالیات الحقول العامة والمباحث الفلسفیة الكبرى للفلسفة.
التي  ، بعكس الإصلاحات الجدیدة  لان المقاربة بالكفاءات تهدف الى جعل التلمیذ هو محور العملیة التربویة

 لم تنفك عن النمط الكلاسیكي
إن الكتاب المدرسي یغفل جزئیات هامة و دقیقة، لكنها عمیقة إذا وقفنا عندها بصورة نقدیة إجرائیة . الإضافة 

إلى فقدانه للجانب العملي الذي یجعل التلمیذ ینتقل من توجهات عامة فكریة وفلسفیة منضبطة منظمة إلى 
جانب عملي تربوي، فالكتاب المدرسي الحالي لم یحرر التلمیذ من هواجسه الخفیة المتمثلة في فوبیا الدرس 

 و المنطقیة للسلامة الطرح وانعدامها في اللادقة و اللاتحدید من تعاني المدرسیة الكتبالفلسفي. حیث تعاني 
المنهجیة. 

                                                 
  .4،ص2019یونیو  23، مقالات،دیداكتیك الفلسفة، الدرس الفلسفي في الجزائر قراءة في المنهاج والكتاب المدرسي محمد بصري،- 1
 .6نفس المرجع السابق، صالدرس الفلسفي في الجزائر قراءة في المنهاج والكتاب المدرسي،  محمد بصري، - 2

https://couua.com/http:/couua.com/%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9-%d9%88-%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85/%d8%af%d9%8a%d8%af%d8%a7%d9%83%d8%aa%d9%8a%d9%83-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9/
https://couua.com/http:/couua.com/%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9-%d9%88-%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85/%d8%af%d9%8a%d8%af%d8%a7%d9%83%d8%aa%d9%8a%d9%83-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9/
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هناك  في ثانوي تقریبا لا یستخدم  كتاب المدرسي لهذا سیعتبر مرجع غیر مفید لأنه خالي من منهجیة مثلا 
مقال الفلسفي التي  نطبق  فیها والكم  المعرفي رؤوس أقلام لا یمكن توسیع  فیها لهذا یعتبر فیه خلل لو قمنا 

 جزئیات  هناك مقارنة بین كتاب المدرسي و الكتاب الخارجي هناك فرق من ناحیة المنهجیة و المعلومات
یجب أن  یقرأها التلمیذ یعني غیر متوفرین  فیه ولكتاب غیر متوفر على طریقة تخلي التلمیذ یعمل  بنفسه 

أي یقوم استاذ  بالتوصیل  أفكار فقط والكتاب المدرسي  للفلسفة لا یوجد هناك  طریقة ومنهجیة تساعد 
التلمیذ مثلا المنهاج غیر منظم اما وضعیة مشكلة دائما نجدها  طویلة على  التلمیذ یمل منها بعض الأساتذة 
یضطروا یتبعوا وضعیات مشكلة من عندهم ویقربوها لتلمیذ للواقع أي  یفهمها أكثر. یعني الكتاب المدرسي لا 

 یؤدي وظیفته في بناء الدرس لدى التلمیذ .
البرنامج: *
التعلیم الثانوي، فهي تفتقر إلى إصلاح الحقیقي أو قطیعة فعلیة بین القدیم *أما بالنسبة للبرنامج في 

فالنظرة على برنامج التعلیم الثانوي في الجزائر، یدرك أن الأمر لم یتجاوز تقدیم برامج وتأخیر أخرى، ،والجدید
الإشكالیة الرابعة في برنامج القسم بالإضافة إلى  وإضافة بعض المواضیع التي لم تكن مطروحة من قبل

، وإضافة إشكالیتین في برنامج القسم بمحور الفن وتصوف بین النسبي والمطلقالأدبي وهي ما یتعلق 
العلمي، وهي ما یتعلق بإشكالیة السؤال بین المشكلة والإشكالیة، وإشكالیة المذاهب الفلسفیة بین الشكل 

  1والمضمون. وبعض المحاور في الإشكالیة الخامسة المتعلقة بالحیاة بین التنافر والتجاذب .
*عوائق البرنامج للتعلیم الجامعي: 

. بالنسبة للتدریس الجامعي، لكن الفارق بینهما یكمن هناك مزالق والفرق بین النظام الكلاسیكي ونظام ل.م.د
طریقة تقییم الطلبة فحسب، إذ لم یبق الامتحان هو المحدد الوحید لمستقبل الطالب، بل أصبح لنشاطه 

ومثابرته دور كبیر في التقییم، كما تغیرت طریقة انتقال الطالب من سنة إلى أخرى. ولهذا فإن نظام ل.م.د. 
هو بدوره یعاني من نفس المشكلة القدیمة التي كانت مطروحة في النظام الكلاسیكي وهي المحتوى والمقرر 

 2عن مشكلات الطالب وانشغالاته.
في أدوات التقییم ، فصار نشاط الطالب اداة للتقییم و تغیرت آلیة  lmd یتمیز النظام الكلاسیكي عن نظام

 . ألا وھي المقرر و المحتوىالانتقال

وهذا بالإضافة إلى مشكلة استیراد البرامج فالمشكلة المطروحة یشترك فیها النظامین السابق و الحالي 
 مقاییس غیابعلى النموذج الغربي. مما ینتج  الجامعي وذلك بالاعتمادوالمناهج التي یعاني منها التعلیم 

                                                 
 .11، دون طبعة، دون سنة،صتعلیمیة الفلسفة في الجزائر بین التحدي والترديمذكور ملیكة،  - 1
 .12 -مذكورة ملیكة، تعلیمیة الفلسفة في الجزائر، ا لمرجع السابق،ص2
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 أن إلى بالإضافة التكوین، من في السنة الأخیرة محصورة فهي وجدت الجامعات، و إن معظم في التعلیمیة
  1الواقع. على تطبیقها یمكن لا نظریة أو كبیرة مثالیة بنسبة " التعلیمیة مقیاس ومعلوماتها" برامجها

فمثل هذه الثغرات تترك الأستاذ في حیرة من أمره أمام تلامیذ مما یدفعه في الغالب إلى اللجوء التأویل قد 
یفضي إلي الخطأ والتعسف، مما یجعل التلامیذ عاجزین أمام الأسئلة التي تواجههم في امتحان شهادة 

البكالوریا خاصة. 
*ازمة التقویم: 

 تُعتبر عملیة التقویم في الفلسفة من أصعب العملیات التي یقوم بها المعلّمون، وذلك لأنّها مادّة أدبیّة لا 
ترتكز على معطیات عملیة محدّدة یمكن اختیار الطالب فیها. ثمّ إنّ موضوعاتها كثیرة ومتشعّبة ولا تصل إلى 
حقیقة واحدة قابلة للدرس، إنّما نجد في كلّ موضوع مجموعة من المواقف والآراء المتشعّبة التي تحتوي على 
جزء من الحقیقة الكبیرة. لذلك، فإنّ أكثر ما یشكّل صعوبة للطلاّب والمعلّمین على حدّ سواء هو تقویم مادة 
الفلسفة، ولا غرابة في ذلك، إذ لطالما كان التفكیر البشري والعقل الإنساني لغزاً صعب الحلّ . ثمّ أنّ الطریقة 
التقریریة التي تقُوّم من خلالها مادّة الفلسفة، تخضع في كثیرٍ من الأحیان إلى مزاجیّة المصحّح، الذي یفتقر 
إلى المعاییر الصحیحة للحكم على تفكیر المتعلّم وبالتالي یكون سبباً في رسوبه في هذه المادة. من هنا فإنّ 

الحاجة أصبحت ملحّة إلى اعتماد طرق تقویم محدّدة ومدروسة، تؤدّي إلى حكمٍ صائب على المتعلّمین، وذلك 
انطلاقا من مدى قدرتها على التحقق من حصول الكفایات الواجب حصولها عند المتعلم. ولكي نصل إلى 
هذه الطرق علینا أن نضع معاییر محدّدة تسمح لنا من الحكم بشكلٍ دقیقٍ وواضح، وتسمح للمتعلّم على 
السواء بأن یكتشف الأسباب والدوافع التي أدّت إلى رسوبه أو إلى نجاحه، وبالتالي لا تبقى عملیة تقویم 

الفلسفة عملیة مزاجیة تخضع لأهواء المصحح، ویرى فیها المتعلّم مادّة غلیظةً لا فائدة منها في الحیاة، ولا 
 2أمل منها في النجاح.

اما بالنسبة للتعلیم العالي والبحث العلمي فالنظام التقییم حسب ما تذكره وثیقة إصلاح التعلیم العالي، الصادرة 
عن وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي فإن هذا النظام هو نظام تقییم ثقیل ومثبط من خلال تعدد الامتحانات 

(امتحانات متوسطة المدة، الامتحانات الشاملة، والامتحانات الاستدراكیة). وفترة الامتحانات عادة ما تكون 
 ممتدة بشكل مبالغ فیه على حساب الزمن البیداغوجي الذي یعاني من قصر مدته مقارنة بالمعاییر الدولیة .

3 

                                                 
 .61،ص2001العدد، فلسفیة، مدارات جلال، مینة ترجمة ،الإنسانیة النزعة في رسالة : هیدغر مارتن-  1
 .3. ص 2009بیروت  نماذج من التقویم، سمیر زیدان، بحث فردي من إعداد الطالب بیار مالك،  -2
. 10. 9،ص، ص2007،جوانوثیقة إصلاح التعلیم العالي-  3
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وقد یكون الأستاذ هو ضحیة هذا النظام، فهو متأثر بسلبیات هذا النظام التكویني، فإن مردودیة هذا النظام 
التكویني كانت ضعیفة وغیر مشجعة  في تحصیل هذا تكوین، ولعل ضعف الإنتاج الفلسفي في الجزائر وما 

تواجهه الیوم ضعف هذا التكوین. 
المرجوة منه   النتائج تحقیق دون تحول عدة بعوائق یصطدم الثانوي، التعلیم في* الفلسفة تدریس أن لاشك
 تجعلنا نغض أن الثانوي، لا ینبغي في الفلسفي الدرس وتواجه واجهت التي والعوائق الصعوبات أن غیر

تحققها ،وبهذا تم انتقال من التدریس بالأهداف الذي أدى  والمأمول المحققة والمكتسبات الانجازات عن الطرف
بدوره إلى تفتیت العملیة التعلیمیة، وتجزئة شخصیة المتعلم،إلى التدریس وفق المقاربة بالكفاءات الذي یشكل 

تصورا جدید للمنظومة التعلیمیة لأنه یجعل المتعلم أكثر فعالیة من خلال وضعه في مواقف یتطلب منه 
التفكیر،وتبعا لهذا اعتمدت المقاربة بالكفاءات كحل بیداغوجي أضحى بعد محطة اهتمام جمیع الأوساط 

  1.التربویة التعلیمیة
كما یواجه أساتذة مادة الفلسفة صعوبات منها: 

النقص في التأطیر التعلیمي، رسوب التلامیذ البكالوریا وخاصة في مادة الفلسفة، وقلة قبول التلامیذ على 
المادة وخاصة منهم تلامذة الأقسام الشعب العلمیة والتقنیة، باعتبارها مادة ثانویة. 

إن أهم الممارسات التي یزاولها المعلم الفلسفة في قاعة الدرس مع تلامیذه تنحصر في ثلاث نشاطات هي: 
الدرس الفلسفي، المقال الفلسفي، النص الفلسفي. 

 یواجھ أستاذ الفلسفة العدید من الصعوبات من بینھا صعوبة إیصال المادة الفلسفیة في :عوائق الدرس الفلسفي*

التي تخص كل من التعلیم الثانوي  ىسفيلحین نجد المتعلم أیضا تواجھھ مجموعة من العوائق لفھم الدرس الف
والتكوین الأكادیمي الثانویة في شكل إصلاحات أو برامج أو مناهج. كما یؤكد الأستاذ مسرحي هذا التعثُّر 

والدغمائیة في التعامُل *یرجع إلى انغلاق المادَّة التعلیمیة في نوعٍ من الشعائر المیكانیكیة مثل الحفظ واللَّوْك 
مع الموضوعات ویتعلق الأمر بعدة العوائق منها : 

مشاكل الفلسفة تتلخص في التكوین القاعدي و طریقة التدریس وكذلك البنیة التحتیة من مرافق بیداغوجیة 
 تخص المؤسسات كلها تعتبر حلقة في سلسلة المشاكل التي تؤدي إلى ضعف المستوى.

                                                                                                                                                              
 اسم إطلاق هو الدول من كثیر في السائد الاتجاه ولكن السلم التعلیمي، في ومكانه ومدته، الثانوي، التعلیم وظیفة إلى النظرة تختلف الثانوي: قد التعلیم *

 فترتین، على المرحلة تشتمل هذه وقد العلیا، المرحلة ویسبق والابتدائیة، الأولى، المرحلة تلي التي وهي التعلیم، من المرحلة الوسطى على الثانوي التعلیم
 .10.30-10.00 . 2020.03.03الإعدادیة .  بالمرحلة سمي قد منها الأول القسم قسمین، أو
. 99.100،ص ص 2004، ،دار التنویر،الجزائر، دط, التدریس العلمي والفني الشفاف بمقارنة الكفاءات والأهدافخالد لبصیص، - 1
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ه البقیة نحو الشُعَب الأدبیة  ه أفضل التلامیذ في الطور الثانوي نحو الفروع العلمیة والریاضیة، ویُوجَّ یُوجَّ
هون لدراسة  والعلوم الإنسانیة، وتنفرد الفلسفة بأن تستقطب الأضعف تكویناً  هكذا نلاحظ أنّ الطلبة الموجَّ
الفلسفة هم ذوو المستوى المحدود جد�ا، مما یجعل أحسن طرق التدریس تفشل في النجاح مع هؤلاء الطلبة 

النقص في التكوین مردُّه أنّ الفلسفة في الطور الثانوي تأتي متأخّرة بالمقارنة مع المسار التعلیمي للتلمیذ، أي 
في السنة الثانیة (الآداب) وفي السنة الثالثة (العلوم)، في عالم یُفكّر جدّی�ا في تعلیم الفلسفة للأطفال بالتمرُّن 
على أدوات التبادل الحر في الكلمات والأفكار أو الآراء التي تنطوي علیها. بالفعل تأتي الفلسفة في الثانوي 

 1متأخّرة جد�ا.
یؤكد الأستاذ فارح مسرحي في قوله هذا من أهم أزمات التي یتلقاها الدرس الفلسفي في الجزائر التي یرد أمرها 

إلى البنیة التي تتمثل في التكوین الطالب الذي تتمثل قاعدة الأساسیة ویؤكد كذلك على ضعف التكوین 
الأكادیمي الذي یتلقاه طیلة مشواره الدراسي وطبیعة الأساتذة اللذین یقدمون الدرس.كذلك ضعف ونقص في 

تبلیغ المادة الفلسفیة مما یؤدي إلى تدني مستوى التلمیذ الثانوي أو الطالب الجامعي . 
إضافة مشكلة على مشكلة أخرى، تتحدَّد هذه المرَّة في مسار التكوین بغیاب المصدر الفلسفي أو العزوف عنه 

نحو المراجع الشارحة، عوائق مشینة في نظر الأستاذ مسرحي، حیث لا یمكن بناء تصوُّر حول المجتمع أو 
العالم بأفكار میّتة أو قضایا غیر تداولیة، أي لیست من وحي اللحظة والفعل الآني، ومن صُلب البیئة والزمن 

الحاضر.والفكر الفلسفي في الجزائر لا یزال في مرحلة جنینیة، لكن بوادر التمیُّز والانفراد في الأسلوب 
والفكرة، بدأت ملامحها في الانقشاع مع الجیل الجدید، ولم یكتمل منبتها بعدُ . ربّما لا یوجد فلاسفة بمفهوم 

 2«الفلسفة»، لكن ثمّة فلاسفة بمفهوم ''التفلسُف''.
من الصعوبة التي تواجه المعلم في الدرس الفلسفي هو عدم التحضیر والبرمجة المسبقة سواء من الناحیة 
النفسیة أو المعرفیة أو المنهجیة والاطلاع على مختلف التخصصات الأخرى مما نجم عنه عدم تجاوب 

الأستاذ مع التلمیذ،واعتقاد الأستاذ في بعض الأحیان بشراء التلامیذ بالمعلومات،لكن أصبح الحصول على 
 3المعلومة أمر سهلا لدى التلامیذ.

                                                 
الدوغماىیة:هي حالة جمود الفكري،یتعصب فیها الشخص لأفكاره لدرجة رفضه الإطلاع على الأفكار مخالفة ،وان ظهرت له الدلائل التي تثبت أن  *

. 10.00.11.00 .2020/03/12أفكاره خاطئة ،وسیحاربها بكل ما أوتي بالقوة ویصارع من اجل إثبات صحة أفكاره . 
 .96 .، منشورات الوطن الیوم، سلسلة «كتاب الجیب/ألفیة القراءة»، صفحةالفلسفة في الجزائر (الدرس والنص)فارح مسرحي، -  1

 
 .98، نفس المرجع السابق.صالفلسفة في الجزائر (الدرس والنص)فارح مسرحي،  - 2
 .17،ص1997،منشورات وزارة الثقافیة،دمشق17الصورة والحركة أو فلسفة الصورة الفن السابعجیل دلوز،حسن عودة، - 3
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حیث یعیش الدرس الفلسفي افتقار في وسائل تواكب العصر، هذا انكماش التي یعیشه جعل عائق أمام 
التلمیذ،فالدرس الفلسفي بالتعلیم العالي یفتقر إلى رؤیة فلسفیة تربویة واضحة،على خلاف الدرس الفلسفي 

 بالثانوي الذي یركز عللا رؤیة تربویة تتمثل في التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات.
صعوبات التي تواجه المتعلم في انجاز المقال الفلسفي: *

 النظري الذي قدمه الأستاذ خلال عرضه للدرس، فالمقال المقال الفلسفي یعد جانب التطبیقي للدرسإن 
الفلسفي لیس استحضار للمعلومات فقط ، وانما استثمار لمضامین الدرس الفلسفي ،وتوظیف لمكتسبات قبلیة 

  یواجهها التلمیذ والاستاذ في انجاز المقالة.مزالق معرفیة. لكن هناك 
مشاكل تتعلق بالمتعلم : 

 أ - یمكن القول بشكل عام ، أن النشاط التعلیمي الذي خضع له التلامیذ، في كل مراحله  التعلیمیة  أسلوب 
یقوي تنشیط الذاكرة و الحفظ على حســـاب تنمیة القدرات الذهنیة الأخرى ، كالفــهم  و التحلـیل و التركیب، و 

التطبیق، و النقد، و الاستنتاج. 
ب- إن التلمیذ ینتقل إلى قسم السنة الثانیة ، أو السنة الثالثة ، و هو یجهل تماماً أسالیب و فنیات كتابة 
المقالة ، في مفهومها العام ( أدبیة و تاریخیة...) ، و كأن فعل كتابة المقالة هو حكر على الفلسفة دون 

 غیرها من المواد الأخرى ، إنها لمسؤولیة خطیرة على عاتق الأستاذ المدرّس للفلسفة. 
جـ - ضعف لغة التلمیذ و أسلوب الكتابة لدیه ، مع جهله لفنیّات تقدیم المقالة ، كاللّغة، و الخـــط و علامات 

  الوقوف، و الرّجوع إلى السطر .
د- ضعف رصید التلمیذ  المعرفي ، و الثقافي ، و  في بعض الأحیان یكون قد شحن ذهنه  في السابق 

 1بمعارف  ساذجة ـو خاطئة فاسدة.
التلمیذ لم یكن له سابق معرفة بالفلسفة ( الشعب غیر الأدبیة). فالحجم الساعي خلال الأسبوع عدم اهتمام 

ثلاث ساعات ( بالنسبة للشعب العلمیة والتقني ریاضي ) لا یكفي لتطبیق كل التعلیمات المقرّرة و بالتالي 
معامل المادة مما یؤدي إلى قلة اهتمام  –كذلك تحقیق الأهداف المحدّدة غیر كافیة للاهتمام بالإنجاز المقال.

  التلامیذ بها ، باعتبارها في نظرهم مادة ثانویة بالنسبة للشعب غیر الأدبیة.
ضعف لغة التعبیر عند التلامیذ ، لدرجة أنهم لا یستطیعون كتابة ما یفهمونه ، و لا فهم ما یقرؤون - 

 2.وبالتالي یسعون إلى لسرد والحفظ فقدأحیاناً .
 

                                                 
  .15.00، 22-03-2020المقالة الفلسفیة،  الملتقى التكویني لمادة الفلسفة،حال المقالة الفلسفیة كما هي في الواقع داخل الأقسام،  - 1
 16.00 2020/03/22 حال المقالة الفلسفیة كما هي في الواقع داخل الأقسام، نفس المرجع السابق، -2
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*عائق المعلم في تقدیم المقالة الفلسفیة: 
إن أغلبیة الأساتذة لا یولون اهتمام، بتزوید تلامذتهم لبناء المقال الفلسفي. ثم إن المدرسین أنفسهم نجدهم  

یتمسكون بآلیات تقلیدیة و مفهومات كثیرا ما تكون غیر دقیقة . 
 تدل الملاحظات المتكررة كیفیة ممارسة مدرّس الفلسفة لفعل المقال و مدى التزامه بالمقاییس المحدّدة لذلك.

أن أغلبیة المدرّسین لا یلتزمون مقاییس كتابة المقالة الفلسفیة مع تلامــذتهم في هذه الأقسام . و بالتالي لا 
یكتسب هؤلاء مهارة الكتابة وفق ما حددناه سابقاً من شـــروط و مقاییس المقالة الفلسفیة. حیث نجد كثیرا من 

المدرسین یلجؤون إلى تدریب التلامیذ على الأسئلة الجزئیة بحجة أن قدراتهم اللغویة و  
الذهنیة ، و المعرفیة و المنهجیة ، لا تسمح بممارسة فعل كتابة المقال الفلسفي . كما أننا نجد تلامیذ السنة 

الثانیة قد تعودوا على التحلیل السطحي ، و التناول الساذج للقضایا و الموضوعات  الفكریة ، بعیدا كل البعد 
عن التفكیر التأملي العمیق . و نلاحظ أن المدرس لهذا المستوى ( السنة الثانیة ) تعترضه مشاكل معینة ، 

كالوقت غیر الكافي ، فإن ساعتین في الأسبوع تجعل المدرّس في حیرة من أمره، و لهذا نرى أنه یمكن 
استغلال الوقت بكیفیة حسنة ، و نعني بهذه الكیفیة ، أن یقدم المدرس درسه النظري ، على شكل مقال 
 1فلسفي ، فیربح الوقت، و یجعل التلمیذ یفكر دوما بشكل منهجي ، و یتفلسف في إطار طریقة معینة .

هذا مایعانیه الأساتذة الفلسفة في انجاز مقال فلسفي. 
*عوائق النص الفلسفي التي یواجهها المدرس والتلمیذ الفلسفة: 

یعاني من الاشكالیات  أن النص الفلسفي الفلسفي إلا الدرس أجزاء من أساسیا جزء الفلسفیة النصوص تعتبر
  التي نلمسها في الجانب التطبیقي لمادة فلسفة من حیث النصوص.

تتطلب دراسة النصوص وقتا طویلا یأتي على الحساب المنهاج المقرر، إلا إذا كانت دراسة النصوص من 
الصلب المنهج. 

تربك الأستاذ في البحث عنها – نصوص- وانتقائیا إلا إذا كانت قد عینت من قبل واضعي المناهج وأدخلت 
في الكتاب المدرسي أو ملحق له جزء أساسي فیه.  

موقف المتعلمین السلبي من النصوص لأنها تحتاج إلى الجهد ومهارة و خاصة اذا اعتادوا على تلقي 
 2معلومات الجاهزة. 

                                                 
 تهمیش 17.00-24،18.00-03-2020، نفس المرجع السابق،الملتقى التكویني لمادة الفلسفة - 1
،  الملتقى الوطني لتدریس الفلسفة في الجزائر بین الواقع وأفاق،تحلیلیة نقدیة) وصفیة (دراسة الجزائري ، الثانوي التعلیم في الفلسفة تدریس واقعجوهاري،  سمیر-  2

 .11،ص2011 :الجامعیة للأساتذة قسنطینة، السنة العلیا المدرسة
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قراءة المدرس للنص في غیاب السؤال الموجه، قراءة النص في ضوء سؤال لا علاقة له بإشكالیة الدرس، 
والاشتغال بالنص باعتباره غایة في ذاته، وغیاب شبه تام للاشتغال على النص باعتباره أداة ووسیلة لمقاربة 

 1الإشكالیة المركزیة في الدرس وعناصرها الجزئیة، وصعوبة كبیرة في تشغیل المتعلمین على النص.
إن نفور التلمیذ والخوف من تناول النص الفلسفي هي تلك العلامات المتدنیة التي یتحصل علیها التلمیذ في 

  الامتحان.
بحیث نجد الاختلاف في العروض النصوص تختلف ممن أستاذ إلى أخر، وعلى هذا لا توجد منهجیة ثابتة 

 إهمال استخدام النصوص الفلسفیة كنشاط مركزي في تعلیم التفلسف. في تقدیم النص مما یؤدي الى فهمه. و
 تدریس الفلسفة في ظل تحدیات العولمة

إن التحولات المعاصرة وعصر الرقمنة وهیمنة القیم المادیة وتقنیات الإعلام والاتصال وثقافة الصورة والمشهد 
 . ، كلها عوامل ساهمت في تعمیق أزمة الفلسفة

في خضم هذا الوضع الجدید ، تعالت بعض الأصوات على المستوى الرسمي ، تتهم الدرس الفلسفي 
بالغموض والتعقید والتجرید ویحرض على التمرد والعصیان والثورة ولا ینسجم مع بقیة المواد التعلیمیة التي 
تشجع على الحفظ والتخزین والاسترجاع وهذا دعوة إلي التحنیط الفكري والمنهجي بدل تحریر فعل التفكیر 

 .والتعلم الذاتي والإبداع والمساءلة والنقد والحوار
 وضع درس الفلسفة في حقل ثقافي وتربوي غیر فلسفي، همه الوحید الحصول على النقط والمعدلات للانتقال

قتراب الامتحانات ، یتحول الدرس الفلسفي إلى بضاعة قابلة للبیع والمتاجرة من خلال الانتشار  إوعند، 
الرهیب للدرس الخصوصي والوصفات الجاهزة التي تفرغ الدرس الفلسفي من محتواه الفكري التأملي والنقدي ، 
تلك هي المرحلة التجاریة التي تحدث عنها( جیل دولوز )و(فلیكس غتاري) حیث صار الدرس الفلسفي مجرد 

حصة الغایة منها تسویق المعلومة والمتاجرة بالفكرة وتحصیل الثروة والأرباح في ظل هیمنة نمط رأسمالي 
شمولي” یحدث  هذا الیوم داخل غرف الدرس الخصوصي یشرف علیه الكهنة والعرافین بتوقعات أسئلة 

 2.البكالوریا
ومن هذا الأساس، أصبح یعیش الدرس الفلسفي نوعا من التراجیدیا على مستوى القدرة على التفلسف 

والمساءلة والتفاعل مع النصوص والمفاهیم والإشكالیات. 
كما یواجه أساتذة الفلسفة صراعا من في ظل جملة من المعیقات الثقافیة المنغرسة في المشهد التربوي لكن 

 .هذا الأمر الذي یفسر وجود أزمة تهدد وجود الفلسفة وتقلیص حضورها في الفضاء العمومي

                                                 
 .2010 – 10 - 10» للدكتور الباحث محمد قشیقش، د،ط. قراءة في كتاب «مسائل فلسفیة ودیداكتیكیة مقاربة تربویة لتدریس مادة الفلسفة، -إبراهیم بوزید، 1
 .10:11.30، 2020ینایر1فكر وفلسفة، ؟،مقال.أي كفاءات للدرس الفلسفي في ظل التحولات المعاصرة میلان محمد، - 2
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لكن محتوى المناهج التعلیمیة في برنامج الفلسفة تتمیز بالتعقید والحشو والغموض ، ناهیك عن الكتب 
المدرسیة التي ترتقي على مستوى الأداة البیداغوجیة والمعرفیة التي یستأنس بها متعلم الفلسفة ولاتراعي قدرات 

المتعلمین وملمحهم نفس المعارف والموارد لكل الشعب في المحاور المشتركة حیث تحول الكتاب المدرسي 
 .من أداة مساعدة إلى عائق بالنسبة للمتعلمین

خلو المرجعیات والوثائق المرافقة لمنهاج الفلسفة من أي مقاربات دیداكتیكیة لتناول أنشطة التدریس ، مما 
تسبب في تمییع فعل التدریس حیث ساد الاختلاف المتوحش بین الأساتذة ، ناهیك عن غیاب إستراتیجیة 

. 1موحدة للتكوین المستمر على مستوى هیئة التفتیش
فان التعلیم العالي یواجهه عدة تطورات والتغیرات في اللحظة الراهنة مما یعیق هذا التغیر على وعلى هذا 

 من أهداف ، تحقق أن ینبغي الوفاء،بما العالي أصبحت غیر قادرة على التعلیم ثم الأستاذ والطالب ومن
 في تأخذ جدیدة معاییر وفق وتحدیث مستمر تطویر إلى جامعاتنا یحتاج الذي تمارسه  الكلاسیكي فالتعلیم

 .الحدیثة والتكنولوجیة العلمیة التطورات تفرضه ما ضوء المتغیرة في والمجتمع الفرد حاجات الحسبان
 لفترة استخدمت التي المعرفة ومصادر التعلیمیة والوسائل التدریسیة الهیئة و البیداغوجیة البرامج و فالمناهج

 2والاقتصادیة . والاجتماعیة العلمیة كافیة الیوم لمواجهة التغیرات تعد لم الزمن من طویلة
كما یعاني تدریس الفلسفة من التغیرات التي تواجه التعلیم الجامعي والتعلیم الثانوي في ظل هذه التطورات 

العلمیة التي تأثر تأثیرا كبیرا على المناهج في تدریس الفلسفة. 
 إن الفلسفة لم تظل كما كانت كتزوید الطلبة بمناهج البحث ومناهج التأمل وأصبحت معرف تراكمیة تستدعى 
إلا للضرورة  أي عند الامتحانات ولهذا یجب إعادة النظر في طریقة تدریسها والفلسفة لا یجب أن تحصر إلا 

 3في دروس تدرس بل یجب أن تطبق حتى في المجتمع.
مما سبق كله نستنتج ان هناك فرق والتمییز بین مادة الفلسفة من حیث أنها كونها مادة تعلیمیة وما تحتویه 

دراسیة موجهة مرتبطة بتحقیق أهداف سطرها منهاج  من وتفكیر واستنتاج وبحث اكادمى جامعي الا انها مادة
 الفلسفة في إطار المنظومة التربویة الجزائریة . وذلك بعدم العمل على المناهج تخدم التطورات العصر.

                                                 
 .14.00-15.00. 12-04-2020 ، المرجع سبق ذكره،أي كفاءات للدرس الفلسفي في ظل التحولات المعاصرة میلان محمد، - 1
- د.الوافي الطیب،نظام التعلیم العالي في  الجزائر ورهانات الجودة،كلیة العلوم الاقتصادیة وعلوم التسییر،جامعة تبسة،الجزائر،مؤتمر الدول الثالث حول تكامل  2

،ص 2014 ماي 01 أفریل -28مخرجات التعلیم مع سوق العمل في القطاع العام والخاص،جامعة البلقاء التطبیقیة&أكادیمیة جلوان للتدریب والدراسات عمان-الأردن:
07. 

-22.00. 18-04-2020 ملتقى وطني للفلسفة لقطاع التربیة بالواديجریدة التحریر الجزائریة،التجاني علاهم: رئیس مصلحة التكوین والتفتیش في مدیریة التربیة، -  3
21.30 . 
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مشاكل تدریس الفلسفة في الجزائر في ظل التحدیات المعاصرة أن تدریس نخلص في نهایة هذا الموضوع 
 كما صدفت على مظاهر الفلسفة في الجزائر یعیش ظروف متدهورة في التعلیم الثانوي والتعلیم الجامعي،

 الضعف والاختلال المادة الفلسفیة التى تقع بین المعلم والمتعلم ب دلیلیها وإثباتها.
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خلاصة الفصل:  
مما ورد في هذا الفصل یمكن استخلاص أن تعلیم الفلسفة في الجزائر حضیت بخصوصیة دون مواد الأخرى 
وذلك بفضل مواضیعها  ومنهجها المتمیزین ومن هنا  تأتي برمجة مادة الفلسفة ضمن المواد الدراسیة مباشرة 
بعد الاستقلال لما لها، من دور في تكوین شخصیة التلمیذ، فكان تدرسیها منذ سنة السنة الثانیة في التعلیم 

الثانوي وتعمیمها على مختلف الشعب تقریبا في أقسام النهائیة . 
فقد شهدت مادة الفلسفة كثیر من تحولات أثناء استعمار وبعد استقلال، ولكن التحول الذي كان بمثابة نقطة 

الفاصلة في تدریس الفلسفة في الجزائر هو تبني منظومة التربویة لإستراتیجیة جدیدة  تعرف بالمقاربة 
بالكفاءات فهذه المقاربة تسعى إلى ترقیة التعلیم وتفعیل التعلم وتحدیثهما معا إلى اخذ بالعین اعتبار ضرورة 
الجمع بین المعارف من جهة والقدرة على تحویلها من جهة وتجنیدها من جهة أخرى ولكن هذا لا یعني أن 
مادة الفلسفة بمأمن عن مزالق ومشاكل، إذ تعد من بین المعارف التي بها تخبط وخلخل مقارنة مع المواد 

الأخرى ،ومن أهم الصعوبات التي تواجه المادة تتمثل في مشكلات على مستوى التلامیذ ومن طبیعة المادة 
الفلسفیة في حد ذاتها والمعلم والظروف المحیطة بالعملیة التدریس. 

 
 

 



 
 
 
 

 الفصل الثالث
 

في ظل تحدیات العولمةالفلسفة في الجزائر س يمستقبل تدر  
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تمهید : 
 مجال عامة، وفي بصفة والتكنولوجي العلمي التقدم أحرزها التي والمتسارعة الهائلة أضحت  التطورات

 مجتمع من وتحوله المجتمع، حیث أثرت في تغیر التحدید، وجه على المعلومات  والاتصال تكنولوجیا
 الصناعي، مابعد المجتمع منها التسمیات من الكثیر علیه یطلق المعلوماتي ،الذي المجتمع إلى الصناعي
 من جدیدة أشكال تتحدد المجتمع هذا  و في.المعرفة مجتمع الرقمي، المجتمع ، الالكتروني المجتمع

 یقاس إذا جدید، مهما ورأسمال اقتصادیا موردا المعلومات فأصبحت إذ الإنسانیة، والنشاطات المعاملات
 المعارف إلى تراكم أدى فیها. مما والتحكم وامتلاكها إنتاجه للمعلومة بمدى وتقدمه المجتمع تطور

 هذه خضم في المعرفة مجتمع نحو تدریجي تحول في المجتمع جعل مما حجمها، وتزاید المختلفة
 الفلسفة، مستقبل عن التساؤل یجري المختلفة، المعارف كل إلى تأثیرها یمتد والتي المتسارعة التطورات
 في الفلسفة یمیز فما الجزائر ، في مستقبل تدریس الفلسفة  حول استطلاع هو مستقبلها عن فالحدیث
 العلوم مختلف مع وتشابكها جهة من المتنوعة وتیاراتها اتجاهاتها  من الهائل الكم هو ، الراهن عصرنا
 راهن من تنطلق جدیدة فلسفیة وتخصصات فروع ظهور إلى أدى مما أخرى، جهة من جدیدة بصورة

وتجاوز لكل .وموضوعیة  بوعي إلیه والنظر المستقبل استشراف تحاول ، وحیاته بواقعه الإنسان،ترتبط
 في الاسىلة  صیاغتها یمكن  والتي.تحدیات الراهنة  ظل في الفلسفة مستقبل في الاشكالیة معیقات تتحدد

التحدیات المعاصرة؟ وماهي الحلول التي یمكن اتخاذه من أجل تصدي  ظل في الفلسفة مستقبل  ما:التالیة
هذه الصعوبات التي یطرحها التعلیم الثانوي والتعلیم الجامعي؟ 
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المبحث الأول: الحلول المقترحة لتجاوز صعوبات تدریس الفلسفة. 
إننا الیوم وبعد تشخیص هذه الأزمة التي تعانیها الفلسفة في الثانویات والجامعات العربیة, 

مطالبون بالخروج من هذا الواقع, والوصول إلى أهم المقاربات والحلول التي یمكن أن توضح لنا الطریق 
للخروج من هذه السلبیات ویمكن حصر أهمها فیما یلي: 

بعض المقاربات لتسهیل تناول الدرس الفلسفي في الوطن العربي: 
إن الفلسفة في وطننا العربي شأنها شأن باقي الاختصاصات المعرفیة الأخرى توجد في وضع مأزوم 

جعلها لا تواكب المستجدات الحاصلة في بلداننا العربیة, لذلك وجب علینا البحث عن الألیات التي تسمح 
للفلسفة بأن تكون في الموعد وللمساهمة في تجوید تدریس الفلسفة بالعالم العربي نوصي باعتماد المداخل 

التالیة عند صیاغة منهاج الفلسفة:   
- الاهتمام بالقدرات الفكریة العلیا كالتحلیل والتركیب والتقییم والنقد أثناء صیاغة المناهج والبرامج 

والمقررات المدرسیة.  
تنویع طرق التقویم بدل التركیز على الامتحان كوسیلة واحدة, وتوجیه الأسئلة التي تختبر القدرات - 

الفكریة بدل مخاطبة الذاكرة والحفظ. 
- إعداد شبكة موحدة وطنیا للتقییم في مادة الفلسفة تضم معاییر ومؤشرات موضوعیة قابلة للقیاس. 
- تكوین المدرسین والمدرسات على استراتیجیات التعلم ومناهج تعلیم مهارات التفكیر النقدي والتفكیر 

الإبداعي. 
- تدریس الفلسفة للأطفال في المستویات الأولى من التعلیم وتعویدهم على التفكیر الحر والمستقل والتعلم 

الذاتي وحل المشكلات. 
- تشجیع البحث العلمي التربوي الذي یهتم بمتابعة وتقییم المناهج المدرسیة والكتب المدرسیة والمقاربات 

البیداغوجیة. 
 1- تأسیس معهد علمي خاص بدیداكتیك الفلسفة.

- تشجیع الفلسفة كفكر وكحق ثقافي, یستجیب لمتطلبات المجتمع, فحینما نتحدث عن الإصلاح الشمولي 
للمجتمع, فإننا ندرك الدور الذي یمكن أن تلعبه الفلسفة في هذا الإطار, فهي الفكر الذي یدافع عن 

الحداثة والعقلانیة والتسامح والعدالة والاختلاف. 
- الوعي بضرورة تطویر وتحدیث النظم التربویة والتعلیمیة بالمجتمعات العربیة والإسلامیة. 

 1- فیما یتعلق بالنظام التربوي, لابد من ملائمة الخطاب والنیات المعلنة مع الممارسة الصفیة للمعلم.

                                                 
 .36, مرجع سبق ذكره, صفي تدریس الفلسفة - الطیب بوعزة, یوسف بن عدة, 1
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- تطویر المناهج حتى تسمح لأبنائنا من امتلاك المفاهیم والقیم والمهارات لمعایشة عصر العولمة. 
- تبني رؤیة استراتیجیة خاصة بالعالم العربي لكیفیة إعداد أبناء المستقبل في ظل تحدیات العصر 

الأمر الذي یستدعي الاهتمام بطرق تدریس الفلسفة. 
- الاستفادة من تجارب الدول الرائدة في مجال تدریس الفلسفة. 

- تنسیق الجهود العربیة في مجال البحث الفلسفي والاستفادة المتبادلة خاصة في تطویر أسالیب 
تدریس الفلسفة.      

وبالتالي فإن الفلسفة الیوم یجب أن تتوجه إلى تكریس مفهوم جدید للتغییر, یستجیب لتطلعات المجتمع 
العربي, مع تنبیهه أفرادا ومؤسسات إلى أن الواقع الجدید یتطلب مفهوما جدیدا للتنمیة, یعتمد على نظرة 

شمولیة لطبیعة الانسان العربي, ویأخذ بعین الاعتبار مختلف حاجاته المادیة والفكریة, وهذا لن یتحقق إلا 
مع مفهوم التنمیة البشریة الذي لم یقتصر فقط على حصر عملیة التغییر في جانبها الاقتصادي بل 

تجاوز هذا الجانب لینصب بشكل أساسي على الإنسان وجعله المحور المحرك لكل تنمیة شاملة. 
الآفاق المقترحة لتجاوز مشكلات تدریس الفلسفة في الجزائر:  

یكشف واقع تدریس الفلسفة في الجزائر عن عدة صعوبات سواء من حیث المادة أو المنهج أو سیر 
العملیة التعلیمیة لهذا بات من الضروري إعادة النظر فیه لتشخیصها وإصلاح ما یمكن إصلاحه , بنظرة 

موضوعیة ورؤیة استشرافیة لتجاوز العقبات والتطلع بالارتقاء بمادة الفلسفة, وبناء علیه نطرح التساؤل 
التالي ماهي الحلول المقترحة لتجاوز عراقیل تدریس الفلسفة في الجزائر؟. 

لا یمكن للدرس الفلسفي بالجزائر أن یسهم في تكریس فكر عقلاني ونقدي, وأن یستنبت داخل المجتمع 
قیم الحداثة والتسامح والقبول بالاختلاف والتعایش والحوار...إلخ, بمعزل عن السیاق السوسیوثقافي 

والسیاسي عموما, ولا یمكن تصور درس فلسفي ناجح وذي جدوى في ظل منظومة تعلیمیة معطوبة, لذلك 
فإن تقدیم حلول لتجاوز العراقیل السالفة الذكر لا یمكن أن یكتمل بدون امتلاك الدولة إرادة سیاسیة لبناء 

مدرسة حداثیة تكرس الفكر العقلاني, بعیدا عن النزعة العقلانیة الأحادیة والتقنویة التي تلغي الجوانب 
العاطفیة والوجدانیة . 

وینبغي أن نعي أیضا أن ازدهار الفكر الفلسفي لا یمكن أن یتم إلا في إطار مجتمع حر, ونظام 
دیمقراطي وفي  إطار دولة الحق والقانون, إذ المجتمعات المستبدة لا یمكن أن تسمح للإنسان المواطن 
بأن یتسم عبق الفكر الحر وستظل دروس الفلسفة حول الحق والعدالة, والواجب والحریة والسعادة جوفاء 

مالم یكن التلمیذ الجزائري قادرا على تلمس هذه المفاهیم في مؤسسات الدولة وفضاءات المجتمع, لا یفوتنا 

                                                                                                                                                         
, مرجع سبق ذكره, محنة تدریس الفلسفة ومكانة حضورها في النظام التربوي المغربي - حكیمة أغریس, سعید الراشدي, 1

 .15ص
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أیضا أن نشیر إلى أن انتعاش الدرس الفلسفي مقترن بشكل تفاعلي بكسب رهان بناء المجتمع الحداثي 
المتقدم, وهو رهان لا یمكن اكتسابه إلا بالتأسیس لثورة ثقافیة, تجعل القراءة سلوكا یومیا للتلامیذ 

والمواطنین وذلك بإنشاء وفتح المكتبات المدرسیة والرقمیة, وإنشاء ودعم المقاهي الأدبیة.  
الحلول المتعلقة بمادة الفلسفة:        

- وتتعلق بمادة الفلسفة في تعدد الآراء والمواقف مما یؤدي إلى توسیع فكر المتعلم للإنتاج وخلق الأفكار 
والتمرن على النقد وتكوینهم على البناء الفكري والنقدي, إضافة إلى ضرورة جعل المادة تتفاعل مع فلسفة 

العصر التي تعالج المباحث الفلسفیة المتعلقة بانشغالات الواقع المحیط بالتلامیذ والمقومات الاجتماعیة 
والثقافیة, ولایصبح البرنامج الدراسي للمادة مثالي لا یراعي بما یشغله واقع التلمیذ من صعوبات, إضافة 
إلى تطلع لمختلف روافد الفكر الفلسفي خاصة العربي لغرس هویة الفكر واللغة العربیة في مقابل الفوقیة 

 1الفكریة الغربیة مما یعزز لدیه الأنا المفكرة والمنتج ونزع عقدة النقص.
- عدم التعامل مع المواقف والنصوص الفلسفیة كتراث وآثار یمكن للمتعلم إعادة التفكیر فیه من جدید 
وإضافة آرائهم النقدیة وتفكیكها لخلق آراء جدیدة لأن المعلم یجب علیه أن ینشأ تلامیذ ذو كفاءات في 

الممارسة على التفلسف حتى یدرك التلامیذ ما یحتاجون إلیه من كفاءات یوظفونها في حیاتهم الیومیة.   
ومن بین الحلول المقترحة لتسهیل تناول الفلسفة لابد من مراعاة لغة وألفاظ الكتاب المدرسي, لذا من 
الضروري وجود قاموس لشرح المصطلحات والمذاهب الفلسفیة لیساعد المتعلم أن كشف بوضوح هذه 

 2المصطلحات والتأقلم مع الأستاذ.
- وضع الدرس الفلسفي كأنه ضمن ورشة لإنتاج الأفكار ودحضها بالنقد بهدف مشاركة الأستاذ بناء 

 3الدرس الفلسفي من أجل إعداد درس مفعم بروح النقد والتمحیص وخلق الأفكار ونحت المفاهیم.
- لا بد من إعطاء أولویة للغة في الكتابة الإنشائیة الفلسفیة وعدم استبدالها باللغة الأدبیة التي میعت 

أفكار الدرس الفلسفي.  
 :  المعلم

- إن معلم الفلسفة یلعب دورا رئیسیا في عملیة تعلیم المادة, ولا یكتمل التفلسف بدونه لذلك عمله لا 
یقتصر على مجرد المساعدة في تحصیل المعرفة, وإنما علیه أن یبذل أقصى ما یستطیع في تنمیة 

شخصیة التلمیذ بجمیع جوانبها العلمیة والخلقیة والسلوكیة... إلخ, ولكي ینجح في ذلك لابد وأن یكون قدوة 

                                                 
 دیداكتیك الكفاءات في الفلسفة ( الحلول المقترحة ).-محاضرة, مقیاس تعلیمیة الفلسفة, مستوى الثالثة لیسانس,  1
 - نفس المرجع. 2
, قسم العلوم الانسانیة كلیة العلوم الانسانیة ندوة تكوینیة حول كیفیة إنشاء الدرس الفلسفي-خلیفة بوغار وآخرون,  3

 .15:00 إلى11:00, الساعة من 2015/04/22والاجتماعیة, جامعة قاصدي مرباح, ورقلة, 
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لهم ذلك لأن ملاحظة السلوك لا تكتسب بالوعظ اللفظي وإنما بمواقف یتفاعل فیها المعلم كرائد وقائد مع 
طلابه متصرفا ومقنعا في مناخ من الحریة. 

- ینبغي على المعلم أن یكون على كفاءة علمیة كبیرة تساعده على أداء واجباته في تفسیر خبرات 
التلامیذ وظروف المجتمع من حولهم ماضیه-حاضره, مستقبله, ومشكلاته مقدما الحلول الممكنة لهذه 

المشكلات. 
- علیه أن یكون متجدد المعرفة متابعا لكل جدید في مادته لأن التوقف عند رصیده الجامعي والكتاب 

المدرسي یزید من دائرة تخلفه عاما بعد عام. 
- ضرورة أخذ المعلم بالمبدأ العلمي في تفكیره ومحاربته للخرافات, ویترتب على ذلك تقدیره لمسؤولیاته 

تجاه المهنة واحترامه لها واعتزازه بها. 
- تدریب المعلمین على أساس الكفاءات من أجل تحسین أدائهم, ووعیهم بواجباتهم المهنیة والإسهام 

المتزاید في المعرفة التعلیمیة, ولإعداد معلم قادر على توصیل رسالته التعلیمیة لابد له أن یتخذ أشكالا 
عدة من أبرزها: 

برامج جامعیة ترافقها فترة إعداد مهني طویلة إلزامیة "الإعداد التكاملي". 
 1نظام جامعي تتلوه سنة إلزامیة من التدریب العلمي حسب متطلبات المرحلة الدراسیة "الإعداد التتابعي".
- تكثیف الاهتمام بتكوین أساتذة مادة الفلسفة من خلال إنشاء دورات تكوینیة وندوات وملتقیات حول 

, وتحریر 2تعلیمیة الفلسفة , وإلزامیة الأستاذ بإجراء اختبارات وذلك لرصد المستوى التكویني الذاتي له
المعلم من القیود والنمطیة وجعله أكثر حركیة وفتح مجال المبادرة أمامه للعمل على تحقیق إشراف تربوي 

كفؤ لیكون دعما للمعلم في تحقیق المستوى المطلوب.   
- تمكن الأستاذ من مادة الفلسفة وذلك بالتكوین الذاتي في مختلف النواحي النفسیة والرصید المعرفي 

والمنهجي لأنه یتعامل مع ذوات مفكرة ولهذا لابد من ابستمولوجیة الأستاذ في طرقه, بالإضافة إلى تجرید 
 3الأستاذ من كل المعتقدات والإیدیولوجیات التي تؤثر في سلوكیات المتعلم.

- إعادة تكوین الأساتذة من وقت لآخر, وتجدید معلوماتهم وإحاطتهم بالطرق البیداغوجیة الحدیثة حتى 
یتمكنوا من تجاوز المواقف المتناقضة بین طبیعة الفلسفة والمنهجیة البیداغوجیة, وتفادي النزاعات القائمة 

                                                 
 .159, صطرق تدریس المواد الفلسفیة- محمود أبو زید, فاطمة طلبة,  1
, كلیة العلوم 11, مجلة دراسات في العلوم الإنسانیة والإجتماعیة , العددالتقویم في المقاربة بالكفاءات-لكحل لخضر,  2

الإنسانیة والإجتماعیة 
 .125 ,ص 2009الجزائر, 

 , مرجع سبق ذكره.ندوة تكوینیة حول إنشاء الدرس الفلسفي- خلیفة بوغار وآخرون,  3
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بین الجیل القدیم من الأساتذة الذي یرفض أي تحدیث, وبین الجیل الجدید الذي بدوره یرفض الاحتكام 
للآراء التقلیدیة التي تجاوزها الزمن. 

- من واجب الأستاذ الانفتاح على التطور التكنولوجي وتغیرات العصر, ولا یبقى حبیس أفكاره أو الأنساق 
التقلیدیة وهذا لیتمكن من معالجة ما هو مطروح في المجال النظري برؤیة واقعیة تتفادى المثالیة والتجرید 

الملحوظ.   
- على المعلم ربط المادة الدراسیة بالحیاة الواقعیة والتجارب الیومیة للطلاب, مما سیدفعهم إلى التفاعل 

مع الدرس بشكل أفضل واستدراك أهمیته في حیاتهم.  
- الاهتمام بتكوین المعلمین وتنمیتهم مهنیا, لتفادي بعض المشكلات والصعوبات التي تحول دون فهم 

التلامیذ واستیعابهم لهذه المادة. 
- وعلى عاتق مدرس الفلسفة تقع مهمة العمل على ربط الفلسفة بالواقع والحیاة الیومیة وإعادة النظر في 

المقولات الجاهزة التي قد تسيء للدرس الفلسفي, من قبیل الفكرة القائلة بأن الأسئلة في الفلسفة أهم من 
الأجوبة, كما أن نسج علاقات إنسانیة وتواصلیة بین المدرس والمتعلم قد یذیب الكثیر من الجلید, ویسهل 

عملیة التعلیم والتعلم. 
 : التلمیذ

- لمواجهة النقص في تكوین الطلبة المعرفي ینبغي أن لا یقتصر تعلیم الطالب على المدرس فحسب, بل 
لابد من الاعتماد على التعلیم الذاتي, لأنه وحده الكفیل بتنمیة قدرة الطالب على الاعتماد على نفسه, 
وتنمیة قدراته خاصة أمام ما نواجهه من تحدیات العصر, وما یفرزه من أصناف متعددة من المعرفة 

سریعة التغیر والتطور لأن هذا سیخفف من مشكلة النقص في التكوین المعرفي الذي یعانیه الطالب الذي 
یعتمد على المدرس  

 1ومقررات البرنامج فحسب.
- تعلیم المتعلم كیف یفكر وكیف یتعلم وكیف یحل المشكلات ویتخذ القرارات بذاته أثناء إنجاز الدرس.  

- تنمیة القدرة العقلیة وترویض عقل التلمیذ على ممارسة التفكیر. 
- ینبغي دفع التلمیذ إلى التطلع نحو التحول العالمي ومواكبة قیم الحداثة والحریة وحقوق الإنسان 

ودیمقراطیة المناهج المتبعة في تدریس الفلسفة. 
- لابد من خلق وعي نقدي لدى التلامیذ من أجل التحرر من قبضة كل ما هو قدیم. 

- ینبغي تأهیل ذهن التلمیذ ومده بمقومات تمكنه من تحمل المسؤولیة المستقبلیة. 
 1- إكساب التلامیذ القدرة على التجرد من الذات لتحقیق قدر أفضل من الموضوعیة في السلوك العام.

                                                 
 .12, ص13:54 , 13/7/2020, مرجع سبق ذكره, , تعلیمیة الفلسفة في الجزائر بین التحدي والتردي- مذكور ملیكة 1



                                  س الفلسفة في الجزائر في ظل تحدیات العولمةيمستقبل تدر   الفصل الثالث             
 
 

106 
 

 : التقویم
- یجب أن لا یبقى الامتحان هو المحدد الوحید لمستقبل الطالب, لأن هذا یجعله یتجه إلى الحفظ والسرد, 

بل ینبغي أن یقیّم عمل الطالب وجهده الذاتي وسعیه نحو التعلم, لأن ذلك یدفعه إلى العمل والجهد 
الذاتي. 

بالإضافة إلى أن منهجیة التقویم التي یركز فبها على ضبط المنهجیة في الدرس التطبیقي ویعطي لسلامة 
اللغة یتم نقطة أقل ولهذا لابد من إعطاء أولویة اللغة في الكتابة الإنشائیة الفلسفیة وعدم استبدالها باللغة, 
وأهمیة ذلك في إعداد المتعلمین على كافة الأنماط التقویمیة لمادة الفلسفة وذلك من خلال التكوین النوعي 
یتم التأكد من خلاله على استیعاب هذه الأنماط وتطبیقها بما یتناسب مع المقاربة الجدیدة , وكذلك توسیع 

 2الوسائل التقویمیة بصفة واضحة وبیداغوجیة لتقویم أداء التلمیذ الصفیة وللاصفیة.
- فتح نقاش جاد ومسؤول من أجل وضع أرضیة مشتركة متفق علیها بخصوص معاییر وضع الأسئلة 

 3وتقییم الإجابات سواء في المرحلة الثانویة أو المرحلة الجامعیة.
- یجب أن لا یقتصر التقویم على أسئلة المقال والامتحان التحریري وحده, بل یجب أن تمتد لتشمل 

أسالیب التقویم المتعددة من ملاحظة واختبارات موضوعیة وامتحانات شفویة كما ینبغي تدریب التلامیذ 
على التقویم التكویني وعلى التقویم التشخیصي والعلاجي, وأن یتسم التقویم بالطابع الإنساني الذي یحترم 

وجهة نظر الطلاب حینما یكتبون موضوعات ومقالات وما یبدونه من آراء في اجاباتهم. 
- یجب تحدید طرق معالجة المقالات الفلسفیة تحدیدا دقیقا لتقلیل من الاختلافات الموجودة بین الأساتذة 

وكذا فتح المجال واسعا لآراء التلامیذ وشخصیاتهم في المقالة, والتعامل معها بانفتاح دون تعصب أو 
وثوقیة. 

- ینبغي بناء التقییم على أساس تمارین متنوعة, تسمح بتكوین وتقییم تنوع المعارف والكفایات عند 
المتعلمین. 

- ینبغي إعادة كتابة توجیهات جدیدة لتمارین المتعلمین وأعمالهم في ضوء النقطتین السابقتین. 
- ینبغي إعلام المتعلمین بشروط التقییم مع الجدول الزمني للتدریبات علیه منذ بدایة السنة, بالإضافة إلى 

تنویع التمارین, وخلق بطاقات دعم للمقصرین. 
- لابد من توضیح المعاییر المشتركة لتقییم التمارین وخصوصا تلك التي تتعلق بالامتحانات الرسمیة. 

     4- لابد من إعادة النظر في شروط معالجة الموضوع وتحلیل النص.
                                                                                                                                                         

 .2014 فبرایر10, , تدریس الفلسفة في المرحلة الثانویة من نظامنا التربوي - الحاج ولد المصطفي1
 .87, مرجع سبق ذكره, ص, التقویم في المقاربة بالكفاءات- لخضر لكحل 2
 .51, مرجع سبق ذكره, ص الفلسفة في الجزائر- فارح مسرحي,  3
 .204, مرجع سبق ذكره, صالفلسفة وتعلیمها- بیار مالك,  4
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 المنظومة التربویة:
- على المنظومة التربویة أن تعزز الآلیات التصویریة والأفلام الوثائقیة والسینمائیة التعلیمیة التي تم 
إعدادها على ید مجموعة من الخبراء التربویین في تدعیم الدروس المقررة في البرنامج التعلیمي لمادة 
الفلسفة التي أصبحت من الضرورة تنویع في استخدام الوسائل لتسهیل الاستیعاب والفهم باعتبار أن 

الصورة لها دلالات ناتجة عن الفكر, ومن دواعي استخدام الأفلام الوثائقیة والفوتوغرافیة والسینمائیة هو 
تخلص الدرس الفلسفي من الانغلاق والرتابة التي یتذمر منها التلامیذ, ولهذا لابد من الاستعانة بالصورة 

 1لتحرك الفكر.
ولذلك لابد على وزارة التربیة أن تكلف لجنة ضمن المؤسسة لإعداد والتنسیق والتركیب للألیات 

الفوتوغرافیة لدروس المادة المقررة في البرنامج.  
- لابد للمنظومة التربویة أن تعید النظر في إدراج مادة الفلسفة في الأطوار الابتدائیة, مادة في حصة 

لتشكیل ورشة التساؤل مثلا عن الوطن, المواطن... وغیرها ولیس فقط في الثانوي إذ یتعود التلامیذ على 
التساؤل وإنتاج الأفكار بدلا من التوكل على الأستاذ والكتاب المدرسي التجاري والحفظ المستم, وتكوین 

القدرة لدى التلامیذ على المفهمة في التساؤلات البسیطة للموضوع بالعفویة والتلقائیة إلى قدرة على 
الإشكال والمسائلة والمحاجة مما یولد التحفیز على الحوار والتساؤل وتكوین شخصیتهم وتتیح لهم فرص 
إنتاج الأفكار وجعل لمادة الفلسفة دروس ضمن المحتوى المقرر في المنهاج, حیث تدرس للتلامیذ عبر 
أطوار التعلیم في تسلسل منطقي وموضوعي من حیث المواضیع, والتركیز على البناء الشخصي لتلامیذ 

لإنتاج والتمرس على الممارسة الفلسفیة كما یجب مراعاة الانسجام والتوافق بین كفاءات المحیط لأن 
الصعوبة لا تعني المستحیل في النجاح والتحصیل المثمر, وعلیه لابد من توفر مختلف الخصائص 

وآلیات سیر العملیة التربویة, وبالتالي لابد من وجود فلسفة للتدریس. 
- على المنظومة التربویة الاهتمام بالنصوص الخصبة التي تثري أفكار المتعلم وتوجههم بإعادة التواصل 

الحر والنقدي والتفاعلي مع النصوص الفلسفیة المرجعیة, لا مع الكتاب المدرسي الذي یفتقر إلى آلیات 
التطبیق وتكون النصوص خادما للدرس الفلسفي مع توفر الحجم الساعي المخصص لتحلیل النصوص 

والمقالات. 
- إعادة تشكیل اللجنة البیداغوجیة الوطنیة على مستوى الوزارة وتكلیفها بمهمة مراجعة المسارات 

والتخصصات في الماستر والدكتوراه المفتوحة على مستوى الوطني, لیتم تعمیم التخصصات التي تتوفر 

                                                 
 .8, ص2014, 2381, مجلة المساء, العدد كتاب فلسفة الصورة  لعبد العالي معزوز - كمال فهمي, 1
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فیها مجمل الشروط المعرفیة والبیداغوجیة, واقتراح تعدیل أو إلغاء التخصصات التي لا تتوفر فیها هذه 
 1الشروط. 

- إعادة النظر جدیا في كیفیة تدریس الفلسفة مع احترام خصوصیتها وممیزاتها, وذلك ببناء برامج 
وتقنیات بیداغوجیة تتوافق إلى حد ما مع هذه الخصوصیة, وهذا ما یشترط أولا وقبل كل شيء ضرورة 
التخصص لواضعي هذه البرامج, وضرورة مراعاة الواقع الاجتماعي وشخصیات التلامیذ والابتعاد تماما 

عن استیراد مناهج تفرض على هؤلاء دون مراعاة الثقافة السائدة. 
- زیادة الحجم الساعي للمادة في بعض الشعب لتفادي الحشو والتلقین بالإضافة إلى توسیع تعلم الفلسفة 
في السنوات الثانیة بالنسبة للشعب العلمیة والتقنیة والریاضیة للابتعاد عن الاحراج الذي یقع فیه التلامیذ 

والأساتذة على حد سواء. 
- إعادة النظر في معاملات مادة الفلسفة لجمیع الشعب, حتى تجلب اهتمام التلامیذ, وتستعید هیبتها كما 

 2كانت سابقا, وبالتالي تفادي النتائج الكارثیة للمادة خاصة في شهادة الباكالوریا.
- ضرورة إعادة النظر في معاییر اختیار التلامیذ وتوجیههم وفق ما تسمح به الفلسفة والتفلسف, والقدرات 

والقدرات التي تتطلبها  هذه المادة. 
- ومن حیث البعد البیداغوجي-الدیداكتیكي فإنه من الضروري أیضا إعادة النظر باستمرار في المناهج 
التربویة والبرامج والمقررات الدراسیة لمسایرة التطورات المعرفیة, وملامسة هموم وحاجات التلامیذ وتحقیقا 

  3للانسجام في شخصیة المتعلم. 
- ضرورة إعادة النظر في الكتب المدرسیة, وتصحیح الأخطاء الموجودة فیها, وانتقاء الوضعیات المشكلة 

المناسبة لكل درس, مع تفادي الإطناب الممل لبعض العناصر أو الإیجاز المخل لعناصر أخرى.  
- إعادة النظر في الأسس الإبستمولوجیة والدیداكتیكیة الخاصة بتدریس مادة الفلسفة بالمؤسسات 

التعلیمیة. 
- لابد من تفادي الإصلاحات الشكلیة وإجراء العملیات الجراحیة التجمیلیة للمناهج التعلیمیة بمساحیق 
منتهیة الصلاحیة, وفتح مجال للمنافسة في التألیف وفي التنظیر في المعرفة وفي البیداغوجیا وتعیین 

                                                 
 .51, مرجع سبق ذكره, صالفلسفة في الجزائر - فارح مسرحي, 1
, 14/7/2020, مرجع سبق ذكره, تدریس الفلسفة بین المتناقضات واقع تخلف أم دافع تطور - مرابطین سامیة, 2

10:00. 
,   :www.majhress. Com // tps  ,2016 / 12 / 24  الدرس الفلسفي بالثانوي, رؤیة نقدیة - فائز اسماعیل, 3
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اللجان المختصة لهذا الغرض وفقا لمعیار الكفاءة والخبرة والدرایة ولیس على أساس الولاء والمحاباة 
والمقربین من أصحاب القرار. 

- تحیین المعارف الفلسفیة في مختلف المناهج التعلیمیة ومراعاة الملمح والتوجه في انتقاء الموارد التي 
تضع الیومي موضوعا للتفكیر والمساءلة, والدرس الفلسفي یخاطب الانسانیة في الانسان, ضد الشعوذة 

الفكریة والابتذال في أفق ممارسة التنویر والنقد والمساءلة. 
- ترمیم الجسور المحطمة بین الفلسفة والحیاة في أفق تحقیق مصالحة حقیقیة بین الفلسفة والقضاء 

العمومي " فالفلسفة لیست في معناها العام سوى حیاة ونقد للحیاة ", من هنا لابد أن یكون الدرس الفلسفي 
مفعما بالحیاة یتضمن تفعیل علاقة الحوار بین المتعلم وقضایا الحیاة والارتقاء بالتفلسف إلى مستوى 
مواكبة دائمة لكل المستجدات الاجتماعیة والثقافیة, والعلمیة وفقا للمبدأ التربوي "التلامیذ یتعلمون مما 

یعیشون ". 
- عقد مصالحة بین العقل والوحي والشریعة الإسلامیة والاعتراف بالحاجة الإنسانیة الأكیدة إلى التجربة 
الروحیة والعقائد الإیمانیة وفقا لمقولة ابن رشد " الشریعة حق والفلسفة حق, والحق لا یناقض الحق " هذا 

في أفق عقلنة الشریعة بغیة القضاء على أشكال التعصب والاعتقاد الزائف.  
   1في سبیل نشر الفضیلة والصفاء الروحي والأخلاقي. 

- دعم الفكر الفلسفي في السیاق السیاسي والاجتماعي, باعتباره الفكر الذي سیسهم في تقدم المجتمعات 
 2وازدهارها.

- إعادة النظر أیضا في المضمون المعرفي, واختیار مشكلات فلسفیة تخدم الواقع الراهن أحیانا وتتجاوزه 
نحو التجرید والمثالیة أحیانا أخرى, فلا نفع بعها في الواقعیة الساذجة ولا في المثالیة المفرطة, بالإضافة 

إلى العمل على تصحیح بعض الأخطاء المعرفیة والمنهجیة, وتحدید المشكلات الجزئیة تحدیدا یتوافق أولا 
 3مع طبیعة الإشكالیة الكلیة وثانیا مع الكفاءة التي یراد الوصول إلیها.

- من المهام المستعجلة أیضا العمل على التخفیف من كثافة البرامج والمقررات(إذ العبرة لیست بالكم) 
وملاءمتها مع الغلاف الزمني المخصص للمادة, حتى لا یصیر هاجس المؤسسة والمدرس والتلامیذ إتمام 

 4المقررات بغض النظر عن الكیف.

                                                 
 , مرجع سبق ذكره.2019 دیسمبر 16, الجزائر, أي كفاءة للدرس الفلسفي في التحولات المعاصرة - محمد میلان, 1
, مرجع سبق ذكره, محنة الفلسفة ومكانة حضورها في النظام التربوي المغربي - حكیمة أغریس, سعید الراشدي, 2

 .15ص
 , مرجع سبق ذكره.تدریس الفلسفة بین المتناقضات واقع تخلف أم دافع تطور- مرابطین سامیة,  3
 , مرجع سبق ذكره.الدرس الفلسفي بالثانوي, رؤیة نقدیة- فائز اسماعیل,  4
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العمل على إیجاد دیداكتیك وظیفي لتعلیم وتعلم التفلسف ولتأطیر ومقاربة أنشطة التدریس مع مراعاة هویة 
وخصوصیة وروح الفلسفة وفقا لنسق بیداغوجي مفتوح یتمیز بالمرونة بعیدا عن النزعة التقنیة التي 

تتعارض مع الطابع النقدي والإشكالي للفلسفة وبعدها الأخلاقي والجمالي وقیمها الكونیة, لضمان تحریر 
فعل التفكیر, بعیدا عن التنمیط والترویض والتدجین بوصفها عادات مهنیة متصلبة تقتل الإبداع والتفكیر 

 1والتجدید.
- العمل على إیجاد استراتیجیة موحدة على مستوى هیئة التفتیش تسایر المستجدات والأبحاث والدراسات 

في البیداغوجیا والدیداكتیك وإحداث مؤسسات متخصصة في تكوین أطر التربیة والتفتح على التجارب 
العالمیة.  

تطویر أسالیب التدریس والوسائل التعلیمیة: 
- یجب الاهتمام بتنویع طرق التدریس وتدریب التلامیذ علیها مثل المشاركة في الندوات والمناقشات 

وحلقات البحث وورشات العمل والمقابلات وغیرها, بحیث یكون الطالب معد ایجابیا فعلا, وهذا التنوع في 
الطرق والأسالیب یفسح المجال أمام ابداعیة هؤلاء الطلاب. 

- تدریب الطلاب على استخدام الوسائل والتقنیات الحدیثة واتاحة الفرصة أمامه لممارسة استخدام هذه 
التقنیات والوسائل وجعلها جزء لا یتجزأ من العملیة التعلیمیة نفسها, كما یجب تدریب الطلاب على 

استخدام الوسائل التعلیمیة في التربیة العملیة وهذا یتطلب العمل على توفیر بیئة للعملیة التعلیمیة من 
خلال المواد التعلیمیة والمكتبات والصحف والمجالات التي تناسب میولهم واهتماماتهم وقدراتهم كما 

یتطلب أن تكون بیئة التعلیم غنیة بالوسائل التعلیمیة وتعددها وتنوعها, وأن یكون هناك توجیه نحو إنتاج 
 2بعض هذه الوسائل مهیأة للاستخدام تكون متناول الید عند الحاجة لاستعمالها.

- وبالنظر لكوننا نعیش عصر الصورة فإنه لا یمكن إنكار أهمیة الوسائط البصریة والسمعیة في الدرس 
الفلسفي, وإن كانت عوائق الاكتظاظ وعدم توفر قاعات الدروس على تلك الوسائط تمنع في الكثیر من 

الأحیان تفعیل هذه الخطوة, ومن المهم ألا یتم حصر وتنمیط الكتابة الفلسفیة في شكل المقال الفلسفي إذ 
یمكن التفكیر في الانفتاح على أشكال إبداعیة أخرى من الكتابة الفلسفیة ( الرسائل-المحاورات القصائد 

 3الفلسفیة ).

                                                 
  - محمد میلان, مرجع سبق ذكره.1
 .171, مرجع سبق ذكره, صطرق تدریس المواد الفلسفیة- محمود أبو زید, فاطمة طلبة,  2
 , مرجع سبق ذكره.الدرس الفلسفي بالثانوي, رؤیة نقدیة- فائز اسماعیل,  3
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- اعتماد المقاربة النصیة في تدریس الفلسفة بوصفه نشاطا مركزیا في تعلیم التفلسف وإكساب مهارات 
التفكیر الفلسفي من مفهمة وأشكلة وحجاج ومعرفة فلسفیة ذات سیاقات مرجعیة, بدل اعتبار النص 

   1الفلسفي نشاطا تكمیلیا تنحصر وظیفته في تعمیق معارف المتعلمین في مسألة ما.
بالنسبة للتعلیم الجامعي: 

- الاهتمام بالتكوین النوعي لا الكمي فقط للطلبة, مع تحسین البرامج الجامعیة وجعلها تتلاءم مع البرامج 
الثانویة وضرورة الاهتمام بتنمیة المهارات التقنیة والبیداغوجیة للطلبة جنبا إلى جنب مع المهارات 

المعرفیة. 
- تعمیم مقیاس التعلیمیة وكذا مقیاس علوم التربیة في جمیع سنوات التكوین, مع الاهتمام بتحسین 

المعارف المقدمة فیها وجعلها أكثر واقعیة ونفعیة, من خلال تقدیم بعض النماذج والطرق الجیدة للتعلیم 
من الواقع, وتكثیف اتصال الطلبة بأستاذة المادة في الثانویات, من أجل تبادل الخبرات والمعارف. 

- تخصیص العام الدراسي الأخیر في جمیع المعاهد والجامعات للجانب التطبیقي, والمتمثل في إكثار 
التربصات المیدانیة حتى یتسنى للطالب الأستاذ التمكن الجید من طرق التدریس والتفاعل الحسن مع 

 2المحیط المدرسي وأطراف الجماعة التربویة.
 فإنه على هذه الأخیرة الاهتمام بالجانب التقني في تكوین طلبتها, خلال جمیع - بالنسبة للمدراس العلیا:

سنوات التكوین التي یمرون بها, وضرورة أن یسعى الأساتذة المكونون إلى تنمیة مهارات التدریس لدى 
الطالب أثناء فترة تدریسه, حتى لا یصطدم بالواقع في العام الأخیر, لأن طالب هذه المدارس یتمیز عن 

 3باقي طلبة الجامعات التطبیقي لا النظري.
- كما یفترض عقد دورات تكوینیة وملتقیات تربویة یتعرف فیها الطالب على مهنة التدریس وخصائصها 
وكذا عوائقها, من خلال إلقاء مجموعة من المحاضرات أو عرض أشرطة وثائقیة خاصة بنماذج التدریس 

المختلفة جیدة كانت أم سیئة, حتى یتسنى تحقیق التكامل بین الجانب النظري والتطبیقي. 
- إثراء المكتبات الجامعیة بالكتب المتخصصة خاصة في الجانب البیداغوجي وتوجیه الطلبة نحوها من 

خلال إبراز أهمیتها ودورها في تحسین التكوین. 
- ضرورة تفعیل الخطاب الفلسفي في الجزائر, للقضاء على أزمة الوعي الفلسفي لدى المجتمع ولدى 

الطلبة أنفسهم من خلال الإكثار من المحاضرات والملتقیات بإشراك طبقات المجتمع في طرح الإشكالات 
الفلسفیة التي تهم الراهن, وتخدم واقعنا السیاسي والاجتماعي وتقضي على النظرة السلبیة للمادة. 

                                                 
 , مرجع سبق ذكره.2019 دیسمبر 16, الجزائر, أي كفاءة للدري الفلسفي في التحولات المعاصرة- محمد میلان,  1
 , مرجع سبق ذكره., تدریس الفلسفة بین المتناقضات, واقع تخلف أم دافع تطور - مرابطین سامیة2
 , مرجع سبق ذكره.تدریس الفلسفة بین المتناقضات, واقع تخلف أم دافع تطور- مرابطین سامیة,  3
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- إعادة النظر في كیفیة بناء أسئلة الامتحانات, وجعلها بعیدة عن الحشو والاسترجاع فقط, والاهتمام  
بالنوع والكیف فیها لا المردود الكمي.   
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 في ظل هذه التحدیات أي مستقبل ینتظر تدریس الفلسفة. المبحث الثاني :
إن المطلع على الفلسفة في الجزائر الملاحظ عدم وجود قطیعة ابستمولوجیة، ومن ثم كان 

التساؤل عن هذا الغیاب أمرا مشروعا.لقد أدى بنا البحث عن معالجة هذا الإشكال إلى تناوله من زاویتین 
احدهما تاریخیة والأخرى مستقبلیة أو إستشرافیة ،ولكن قبل ذلك ارتأینا أن نبدأ بتوضیح المقصود ب :* 

وفي هذا  القطیعة الإبستمولوجیة''والاستمراریة '' لنجهز أنفسنا بتصور معیاري یكون دلیلنا في الموضوع.
الوضع هو الذي ألحقنا في حقیقة الأمر إلى التفكیر في مستقبل التدریس الفلسفة في الجزائر متسائلا:هل 

هناك قطیعة ابستمولوجیة عندنا في أقسام الفلسفة بالثاویات والجامعات الجزائریة؟الم تصبح القطیعة 
 ؟ ل هذا التطورظوهل هي ممكنة في التنویریة ضروریة تاریخیة لنا من اجل الاستمراریة؟

إن الملاحظ للفلسفة المعاصرة یستنتج تأثرها العمیق بالثورات العلمیة المعاصرة خصوصا عند الفلاسفة 
الذین تكونوا علمیا قبل ولوجه معالم الفلسفة .وعلیه فإن الدارس لي الفلسفة العلوم المعاصرة لایمكنه أن 

) فیلسوف القطیعة، 1962-1884یمر ولا یصطدم بأحد أبرز أساطینها،ألا وهو" غاستون باشلار"(
وباشلار فیسلوف البناء أیضا لا ینظر إلى العلم على أنه مجموعة من النظریات الصالحة للتلقین،بل 

كیفیة بناء المعرفة العلمیة وتطورها. 
إن محتوى هذا المبحث ومضمونه لیس دراسة واقع الفلسفة في جامعات الجزائر،وإنما مستقبل 

الفلسفة في الجزائر بعد ثلاثین عاما من العطاء ونحن في مطلع القرن الحادي والعشرین،ولكننا لا نستطیع 
الحدیث عن المستقبل الفلسفة دون التجدید عن واقعها، وذلك بالانطلاق من الواقع المنهجي لتدریس 

الفلسفة في الجزائر.  
من المؤكد أن الفلسفة كان الهدف منها تأسیس وبناء فكر علمي یستوعب التحلیل الواعي لطرائق 

البحث ولصیاغة نظرة كونیة شاملة، تظهر فیها أوجه مختلفة من مواقف فلاسفة العالم قدیما وحدیثا 
ومعاصر. 

كان هذا شعار قسم الفلسفة عند افتتاحه للمرة الأولى في الجزائر، ولكن عند النظر في هذا 
البرنامج یبدو لنا أن غایة التأسیس هي إعداد جیل من المختصین بالدرس الفلسفي من منظور إلیه من 

 1خلال تاریخ الفلسفة عبر مراحلها(القدیمة والوسیطة والحدیثة والمعاصرة).

                                                 
- د.زیات فیصل ،مستقبل الفلسفة في ظل المجتمع المعلوماتي بمناسبة الیوم العالمي للفلسفة، جامعة تبسة، كلیة العلوم الإنسانیة  1

 . 22،23والاجتماعیة،دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع ، ص ص ، 
 : هي القطیعة التي تحدث عن طریق العلم فتغیِّر اتجاهه ومجراه تغییراً جذریاً من حیث مبادئه وقوانینه وأغراضه. وقد القطیعة الابستمولوجیة* 

أورد هذه العبارة الفیلسوف الفرنسي "غاستون باشلار" لیشیر إلى نقطة التحوّل التاریخیة في حیاة نظریة علمیة معینة ، تصبح بعدها هذه النظریة 
باطِلة أو غیر قادرة على تفسیر كل ما یعترضها من ظواهر الواقع ، فیصبح من الضروري تأسیس نظریة أخرى أكثر إلماماً بالواقع. ومن أمثلة 

ذلك: القطیعة التي وسّعت من نطاق الهندسة الإقلیدیة بابتكار هندسات لاإقلیدیة طوّرت مفهوم الفضاء عموماً . 
 .١٩٨٦نظریة المعرفة العلمیة ، روبیر بلانشیه ، ترجمة : حسن عبد الحمید ، مطبوعات الجامعة الكویتیة ،  
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لكن هذا یعني ان طالب الفلسفة یحمل تصورا للفلسفة وبالتالي فانه لا یعیش حقیقة التفلسف ولا 
حتى إثارة السؤال الفلسفي . 

 وهذا لاینفي إن لتاریخ الفلسفة علاقة وثیقة بالتفلسف ،ولكن عندما یكون تاریخ الفلسفة فقط هو 
المهیمن في التدریس وهنا یغیب مایسمى روح النقد والتحلیل الذي یدفعا الطالب إلى التفلسف الحقیقي. 

علما أن المناهج المعتمدة في التدریس الى یومنا هذا هي مناهج مستودة من الجامعات العربیة والعالمیة  
وذلك بحكم حاملي التخصص في الفلسفة الذین درسوا وتخرجوا من هذه الجامعات،وتأثروا بمناهجها 

.عند بعض هؤلاء،وقد انعكس ذلك 1وحاولوا تقلیدها ونقلها إلینا مع سیادة واضحة النزعات الاستشراقیة
على تدریس الفلسفة في الجامعات العربیة ،وأصبح یغلب علیها طابع التقلید دون التجدید،والتاریخیة 

 2السردیة دون النقدیة التحلیلیة .
،ولیس العیب في التوظیف الإیدیولوجي وإنما الغریب في تبني حاجیات العصر لتكوین العقل

مناهج غربیة مخالفة عن واقعنا ،كما یؤكد" باشلار" على أن العقل لا یبنى إلا على التحلیل نفسي ولابد 
الوقوف على مختلف العوائق.  

و زبدة القول یمكننا الوصول إلى أن واقع تدریس الفلسفة وتعلیمها، لا یشرع بمستقبل جیدا لها 
الذي رسمته لنفسها ولفعلها وجب علینا أن نتساءل ونقول:یمكننا أن ،بحكم أنها تحظى بدورها الحقیقي 
نطرح مسألة القطیعة والاستمراریة؟ 

إن مصطلح القطیعة الابستمولوجیة من المفاهیم الفكریة والاصطلاحات التي شاعت بین أوساط 
الدارسین العرب والمعاصرین في التراث الفلسفي العربي الإسلامي،وهو مصطلح ظهر في مجال الدراسات 

الابستمولوجیة للعلم وتاریخه،ثم تحول إلى دراسة جملة من النشاطات الفكریة للإنسان. 
یطلق هذا المصطلح على كل فرضیة أو نظریة تعلن عن قیام الفكر العلمي أكثر شمولا،وهي لا 
  3تعني انفصالا عن الفكر العلمي السابق او رفضا له،بل یعني احتواء الفكر العلمي الجدید للسابق علیه.

                                                 
- ندیم نجدي،أثر الإستشراق في الفكر العربي المعاصر عند ادوارد سعید ،حسن حنفي،عبد االله العروي،دار الفارابي بیروت  1

 .12،ص1،2005،لبنان،ط
- حسن مجید العبیدي،من الأخر الى الذات ،دراسات في الفلسفة الحدیثة والمعاصرة والفكر الفلسفي العربي المعاصر،دار الطلیعة للطباعة  2

 .180م،ص1،2008والنشر،بیروت،لبنان،ط
 .180-حسن مجید العبیدي، من الأخر إلى الذات ،مرجع سبق ذكره ،ص  3
یعد غاستون باشلار واحدا من أهم الفلاسفة الفرنسیین وهناك من یقول انه أعظم فیلسوف طاهري وربما أكثرهم عصریة .فقد   غاستون باشلار:*

كرس جزءا كبیرا من حیاته وعمله لفلسفة العلوم وقدم أفكارا متمیزة في مجال الابستیمولوجیا حیت تمثل مفاهمه في العقبة المعرفیة والقطیعة المعرفیة 
  .14.14.30 .2020/07/18والجدلیة المعرفیة.موقع الكتروني،
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كما تعني القطیعة الابستمولوجیة هي الانتقال إلى فكر علمي أكثر تفتحا فضلا عن أن القطیعة 
في الفكر العلمي هي ان نظریاته تقوم على مراجعة لمفاهیم العلم الكلاسیكي حتى تلك التي تبدو ضمن 

العلم مبادئ أولیة. 
غاستون باشلار" أن مصطلح القطیعة الابستمولوجیة،یشیر إلى نوعین من القطیعة،الأولى *أشار"

في مختلف مراحل  بین المعرفة العلمیة الدقیقة والمعرفة العمومیة الشائعة، فیما تشیر الثانیة إلى القطیعة
الفكر،والى إن مهمة عالم الابستمولوجیا تكمن في فرز المعرفة العلمیة الصحیحة عن المعرفة  تاریخ تطور

العمومیة الشائعة الملیئة بالأخطاء،حیث تفرض هذه الأخطاء نفسها على المجتمع في وصفها المادة غیر 
قابلة للنقاش،لكن الوصول إلى الحقیقة تعترضه عقبات تستوجب إزاحتها الواحدة بعد الأخرى.  

والحقائق  الحقائق الحقة مما یعني " ان القطیعة تشترط إقامة الحد الفاصل بین العلم والایدیوجیا،وبین
السوسیولوجیة". 

ویرى هشام صلاح في كتابه "الحداثة التنویریة،القطیعة الابستمولوجیة في الفكر والحیاة "انه إذا 
كانت القطیعة قد حكمت تاریخ الفكر والعلم في أوروبا منذ قرون،إلا إن الفكر العربي الإسلامي لم یصل 
إلیها أو لا یعترف بها،لان هذا الاعتراف یتطلب تفكیك العصبیات القدیمة من طائفیة  وقبلیة وعشائریة 

لكي یتبلور مفهوم المواطنة ویترسخ بشكل واسع.فهل هذا التحدید الأولي للمصطلح.هل یمكن تطبیقه على 
الفلسفة في الواقع ؟ 

إن مصطلح القطیعة الابستمولوجیة الذي نرید تطبیقه على الفلسفة بجامعتنا ومدارسنا یزودنا 
 1بدعامات منهجیة وفكریة بإزاء مایطرح في مسائل العلم بعامة وتكییفه لصالح الفلسفة بخاصة.

إن مهمتنا تسیر نحو المستقبل في تقدیم هذه القراءة لهذه الإشكالیة وذلك بان ندرس وضع الإنسان عموما 
في علاقته بالوجود والأخلاق والمعرفة والقیم بعامة.وان تكون علاقة الفیلسوف جدلیة بالعلم ونتائجه والفن 

 2بأنواعه،والإیدیولوجیات السائدة،غیر غافلین عن المنظور الروحي للإنسان ولاقتصاد الفعال.
أي أن قراءة الفلسفة عندنا على ضوء القطیعة الابستمولوجیة تكون قد تجاوزت إشكالیات عدة 
أثرت في مسیرة الإبداع الفلسفي بالجزائر والعالم العربي خلال هذا العصر، ومنها إشكالیات الأصالة 

والمعاصرة،المعقول والمنقول،الواقعیة والمثالیة،المطلقیة والنسبیة...الخ. 
إن تجاوز هذه الإشكالیات یساعد في تأمین انطلاقة واحدة للفلسفة بالجزائر،خاصة بعد أن كتب 
الكثیر وسودت الصفحات عن هذه الإشكالیات،ولم یخرج الفكر الفلسفي العربي المعاصر منها لحد لان 
بنتیجة ترضى جمیع الأطراف،من سلفیین ولیبرالیین ومن عقلیین ونقلیین،أي أن القراءة الفلسفیة عندنا 

أخذت على عائقها إثارة إشكالیات قد تجاوزها الفكر الغربي منذ ما یقارب أربعة مائة سنة أو أكثر. 
                                                 

  13.00.14.30 .2018- مستقبل الفلسفة في ظل المجتمع المعلوماتي،أشغال الملتقى الوطني الخامس نوفمبر  1
 .181- حسن مجید العبیدي،من الأخر إلى الذات،مرجع سبق ذكره،ص  2
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لذلك فان القطیعة الابستمولوجیة لمستقبل الفلسفة یجب أن تضع في اعتبارها منطقها الخاص ولنظرتها 
 أسیر وإلا سیظل الهویة الحقیقیة لهذا الإنسان  الكونیة والقیمیة والمعرفیة والوجودیة الممیزة لها،معبرة عن

 وقراءة الفلسفة على ضوء القطیعة الإبستیمولوجیة  الفكریة التي طرحت في التاریخ العربي.المباحث
 لتجاوز الإشكالات.

لذلك علینا إذا ما أردنا أن نقف على أرضیة صلبة في تأسیس فلسفة معاصرة بالجزائر والاستمرار 
فیها أن نؤسس ابتداء للمنهج الذي تسیر علیه هذه الفلسفة وفق قواعد ومنطلقات تابعة من إشكالیات 

الواقع المعاش والمعضلات التي تواجه هذه القواعد.فماذا تعنى كلمة المنهج؟ 
كلمة منهج تناولنها بالشرح والتفسیر في الكثیر من المعاجم والموسوعات الفلسفیة لما لها من 

معناه ''التتبع  Méthode أهمیة في كل بحث علمي، وهي ترجمة للكلمة الفرنسیة ذات الأصل الیوناني
 1والتقصي''.

ومن الناحیة الاصطلاحیة یعتبر المنهج"مجموعة العملیات الذهنیة التي یحاول من خلالها علم 
 2من العلوم،بلوغ الحقائق المتوخاة مع إمكانیة بیانها والتأكد من صحتها.

تعد مسألة البحث في المناهج،من المسائل المركزیة في العلوم الطبیعیة والانسانیة على 
سواء،وذلك لان نتاىج كل علم ترتبط بالمنهجیة المتبعة.وتاریخ العلم الحدیث،یثبت ان لیس هنالك من علم 

  3.دون منهج بشكل حلقته الأساسیة ، والابستومولوجیا بوصفها دراسة نقدیة لمبادئ العلوم المختلفة
فالمنهج هو سبیل الذي یمكن أن یتطرق منه الباحث الى الهدف الذي ترمي الیه تلك الدراسة او ذلك 

البحث. 
وهذا واضح من المعنى المعجمي لمفهوم المنهج المراد فالسبیل أو الطریق،وبحسب هذا الفهم 
تفترض ممارسة منهج المعین لتوضیح معالم الطریق وتبیان المحطات المنهجیة التي ینبغي التوقف 

عندها،للوصول إلى النتائج والحلول المقنعة،ذات الموثوقیة المشروعة.أما تحدید المحطات فیتم في تتابع 
متناسق یؤدي في نهایة المطاف إلى التعیین الدقیق لمعالم الأفعال الملموسة الواجب تنفیذها،حتى یتحقق 

الموقف العلمي. 
وهكذا یصبح هذا المنهج الصحیح قادرا على تقدیم مفاتیح المعرفة لتجاوز كل 

الإشكالیات،والإجابة على كل التساؤلات.  

                                                 
 .62،ص 2003- محمد محمد قاسم، المدخل إلى الفلسفة العلوم، دار المعرفة الجامعیة للطباعة والنشر والتوزیع الإسكندریة، (د.ط)، 1
 . 108،ص 1،2001 - باغورة الزواوي،المنهج البنیوي،دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع،عین میلة الجزائر،ط2
 .304 محمد فتحي عبد االله،معجم المصطلحات للألفاظ العربیة والانجلیزیة والفرنسیة واللاتینیة،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر،(د.ط)،(د.س)،ص- 3
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إن كثیر من المسائل تطرح حول الفلسفة في مدارسنا وجامعاتنا ، و من الدعائم الفكریة و 
المنهجیة التي یمكن الإستعانة بها و بأدواتها و مناهجها ، مایعرف بالقطیعة الإبستیمولوجیة و تكییفها 

وفق ما یخدم الفلسفة. 
و في هذا الإطار ندرس الإنسان في علاقاته بالوجود و الاخلاق و المعرفة ، على ضوء تجاوز 

 . الإشكالیات التي أثرت على مسیرة الإبداع الفلسفي بالجزائر و العالم العربي خلال هذا العصر
مما یساعد في إنطلاقة جدیدة للفكر الفلسفي العربي و الخروج من الإشكالات التي سادت قدیما والتي لا 

 . تزال كذلك ، بغیة الوصول إلى حل وسط لا یلغي أي طرف سلفیین لیبرالیین عقلیین أو نقلیین
ویصل الأمر بالعدید من الباحثین إلى الكلام عن منهج علمي واحد یتأثر بالممیزات الخاصة بكل علم من 

العلوم الاجتماعیة ویتكیف تبعا لها. 
ولن یكون ذلك برأینا إلا بمراجعة مناهج تدریس الفلسفة في جامعتنا،هذه المناهج القائمة على ما 
وضعه الإستشراق في نظراته إلى الفلسفة العربیة الإسلامیة تلك المناهج التي تعلم تاریخ الفلسفة وتغیب 

روح التفلسف القائم على النقد والتحلیل والحوار والتأسیس واثبات الذات،مناهج تقرأ الفیلسوف وكأنه جزیرة 
معزولة عن العالم المحیط بها مستقبل بذاته،لا أثر ولا تأثیر له،ولا مؤثر علیه تقرأه بمعزل عن واقعه 

وعصره وسیاسات ذلك العصر ومنظومته الفكریة والروحیة. 
إن التأمل في وضعیة المناهج التربویة في الأقطار العربیة عموما وفي الجزائر خصوصا تجدها 
نابعة عن تصور إستشراقي ینظر إلي الفلسفة العربیة الإسلامیة نظرة أحادیة تعتبرها مجرد شرح لما أتت 
به الحضارة الیونانیة مما ینزع أي حق للتفلسف عند العرب هذه النظرة جعلت مركز الفلسفة في الغرب 

وجعلتنا نحن مجرد شراح لهم. 
هذا بدوره انعكس في مناهجنا التربویة الحائرة بین مطلبین : 

مطلب التفلسف الحقیقي الذي دعا إلیه كانط معتبرا أن التفلسف حق أي إنسان وبین هیغل الذي 
یدمج الفلسفة في تاریخ بشكل جدلي (دیالكتیك) أي أن الإنسان یدور في دوامة بین الفكرة ونقیضها 

والتركیب بینهما فهو لا یستطیع أن یبدع أكثر مما یبدع الأولون بالتالي یجب أن لا نعلم التفلسف بقدر ما 
نهتم بتاریخ الفلسفة هذه النظرة طبعا هي الغالبة علي مناهجنا الیوم مما جعلها تلقینیة و جعلها أساس 

 . على دول الغرب  دون أن تعي ذاتها أو تفتح قنوات الإبداع الكامنة فیها
مما استوجب علینا تكییف مناهجنا التربویة وفق مطلب التفلسف الحقیقي القائم على بناء الذات و النقد 

 والتحلیل وان نعمل بجد على أحداث قطیعة إبستمولوجیة في تساؤلاتها و إنطلقاتها و حتي غایاتها.
لذلك یجب أن نضع في اعتبارنا أن نعمل بجد على إیجاد قطیعة ابستمولوجیة للفلسفة ولو في انطلاقتها 
الأولى وتساؤلاتها الإشكالیة وفي إجاباتها.ویمكن أن نقول بصدد سمات الفلسفة الجزائریة والعربیة بصفة 

عامة،في مستقبلها الأتي: 
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- أن تكون فلسفة قومیة وفي أخلاقها وسیاستها. 
- أن تجمع بین النظر والعمل. 

- أن تبتعد عن تبني المناهج الغربیة. 
- أن یكون لها منطقها الخاص بها، المعبر عن الشخصیة الأمة في روحها وتراثها. 

- أن تكون فلسفة عقلانیة نقدیة تحلیلیة حضاریة. 
 1- أن تعالج إشكالیات الواقع بكل معضلاته معالجة معاصرة،أي أن تكون الفلسفة فلسفة معاصرة.

فالقطیعة الایبستمولوجیة التي تعمل على إیجادها للفلسفة في الجزائر لیست حدیة أو نهائیة تتم 
 Paradigme.2(بضربة السیف)كما یقول الأمریكي "توماس كون"عندما یتحدث عن مصطلح البراد یغم

ومجال الفلسفة ملزمون بمواكبة التطورات الفكریة والعلمیة تعتني بها ساحة الفكر العالمي باستمرار فضلا 
عن الأمر هذه المرة یتعلق بالفعل بالاستمراریة التي یمكن أن تساهم في عملیة التنویر والتحدیث الذي 

 3تطمح إلیه، ونصل إلى الإبداع الفلسفي. 
ولیس أمام تدریس الفلسفة إلا أن تعترف بإحداث قطیعة ابستمولوجیة تكون قادرة على صنع 
الاستمراریة وحاجتنا إلى الفلسفة(القطیعة والاستمراریة)إنما یمیلها أیضا الحاضر ومشاكله والمستقبل 

وتوقعاته،فهاجس المستقبل سیظل یؤرقنا.    
-1788إننا نحتاج الیوم إلى رجال یعیشون للفلسفة وفي هذا الصدد یقول "شوبینهاور"(

):"إذا كانت ثمة أناس یعیشون من الفلسفة،فإنني قد اخترت أن أعیش للفلسفة أن یحیا المرء من 1860
أجلها،وهي تلك الرسالة الإنسانیة الكبرى التي تفرض علینا طبیعتنا العقلیة نفسها؟ ألیس الموجود البشري 

بطبعه هو ذلك المخلوق المتسائل الذي لایكاد یكف عن إثارة المشاكل؟... 
أننا لاننسى في الكثیر من الأحیان أن موضوع الفلسفة الأول هو البحث في المشكلة المصیر،ولا 
شك أن لیس ثمة مشكلة یمكن أن تكون اشد خطورة بالنسبة إلینا من مشكلة الوعي الذي یمكن أن یحصله 

   4كل منا عن ذاته،مع مایقترن به من شعور عمیق بالمعنى الذي یمكن أن یحصله كل منا عن ذاته.
فإننا كان هذا ینطبق على الجزائر فما هي إلا عینة من بین الجامعات العربیة.مما لاشك فیه أن 
الفلسفة في جامعاتنا وفي حیاتنا العامة في أزمة وجوهر هذه الأزمة أننا بعد أن أنشأنا جامعاتنا الحدیثة 
منذ أكثر  من نصف قرن،وجامعاتنا القدیمة موجودة منذ أكثر من ألف عام فإننا لا نستطیع القول بان 

لدینا فلاسفة أو أننا أخرجنا فلسفة .وفي الحیاة العامة بدأنا حركة الترجمة منذ أكثر نصف قرن،وتأسیس 
                                                 

 .183- حسن مجید العبیدي،من الأخر إلى الذات،مرجع سبق ذكره،ص 1
 .98،ص 2000- توماس كون ،بنیة الثورات العلمیة،ترجمة ماهر عبد القادر،محمد علي،دار المعرفة الجامعیة، 2
- محمد أحمد عواد، الفصل الخامس، السؤال الرئیسي للفلسفة العربیة المعاصرة، كتاب الفلسفة في الوطن العربي في المائة عام، مركز دراسات الوحدة العربیة،  3

 .92م، ص 2002، 1بیروت، لبنان، ط
 .19.18م،ص ص،1971-زكریا إبراهیم،مشكلة الفلسفة،مكتبة مصر،طبعة منقحة ومزیدة، 4
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دیوان الحكمة (مدرسة الألسن) ونحن ونترجم ،ونشكو من قلة الترجمات،وحتى الآن لم تفعل هذه 
الترجمات فعلها ولم تنتج منها إبداعات،وكـأن الترجمة غایة لا وسیلة،إننا ننتج على أحسن تقدیر مؤلفات 
 1تعرض لمذاهب الآخرین،فأصبحت الفلسفة لدینا تجمیعا لأقوال وعرضا لمذاهب وشروحا على نصوص.
هناك أسباب مما أدت الى تبلور المفكرین إلى وكلاء ماقدمین وممثلین لتیارات غربیة في معظمها مقلدا 

 لریادة الغرب وتسارع الثقافي غلى المستوى الخ.
وها نحن نبدأ قرن جدیدا من الزمن ومازلنا كشعوب عربیة نعیش في تأزم حضاري شامل لم 

نستطع الخروج منه إلى الآن.وقد بدأ هذا التأزم منذ اللحظة الزمنیة التي اصطدمنا بها بالغرب وقد أطلق 
 2علیها تسمیته"صدمة الحداثة "أو الصدمة التاریخیة مع الغرب،ولازلنا حتى الآن نعاني الرسوبیات.

غیر أن النجاح في جذب الاهتمام للفلسفة وتحسین وضعها لیس الأمر الیسیر ولا تكفي لإنجازه 
الاماني والمواقف الشفویة،إنه عمل كبیر عسیر،یتطلب توفر إرادات كثیرة ومؤسسات فعالة،فهو یتطلب 

أولا إرادة سیاسیة من قبل القائمین على شؤون البلاد في مختلف مفاصل الدولة ومؤسساتها،فهؤلاء لابد أن 
یغیروا نظرتهم لكثیر الأمور وضمنها نظرتهم للفلسفة وبتغیر هذه النظرة یتم فتح المجال لتغییر وضع 
الفلسفة في المؤسسات التعلیمیة ویتم تعدیل البرامج بما یتطلبه الراهن وبما یخدم تحسین علاقة التعلم 

 3بالفلسفة.
وقد تكون مهمة الإرادة السیاسیة في تفعیل الإمكانیات واتخاذ القرارات،ولكن الدور الهام نجده 

على عائق المشتغلین بالفلسفة في الجزائر أنفسهم،فإذا لم یحسنوا هذا الوضع بأنفسهم لن یحسنه 
غیرهم،وهؤلاء مطالبون بالتقییم الجهود واستجماعها ومحاربة الجمود والركود وهذا تبعا للبرامج الذي تخدم 

عصره وبما یخدم الفلسفة ویحسن وضعها في الجزائر،وهذا بتنویع البحوث والمناهج والاهتمام أكثر و أعم  
وبالترجمة وبالنشر لأبحاثهم ومقالاتهم. 

فالمشتغلون بالفلسفة مطالبون أیضا بالانفتاح على المرجعیات الأخرى دون العربیة والفرنسیة لأن 
الفلسفة متنوعة بتنوع الثقافات ونحن حصرنا اهتمامنا بالثقافة العربیة وإن حدث وفتحنا أعیننا فنحو الثقافة 

الفرنسیة دون غیرها، والعالم بطبیعة الحال أوسع من فرنسا بكثیر،مثلما یكون الانفتاح على المرجعیات 
الفلسفیة المتعددة ینبغي أن یكون هناك انفتاح من قبل المشتغلین بالفلسفة على الفروع المعرفیة الأخرى 
لاسیما الأدب والتاریخ والعلوم بمختلف تفرعاتها،ومن دون هذا الانفتاح ستبقى الفلسفة غیر قادرة على 

                                                 
 .14م،ص 2،1987-حسن حنفي،موقفنا الحضاري،كتاب الفلسفة في الوطن العربي  المعاصر،مركز دراسات الوحدة العربیة،بیروت،لبنان،ط 1
)،دار 2007-1967-كمیل الحاج،تصدع العقل العربي المعاصر أو الصدام الصاعق مع الحداثة في الواقع المعرفي والسیاسي والثقافي والحضاري العربي( 2

 .24م،ص 1،2010الحداثة،بیروت،لبنان،ط
 .89- فارح مسرحي،الفلسفة في الجزائر،المرجع سبق ذكره،ص  3
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التجدد وعلى الإثراء المفاهیمي والمنهجي ومن ثم لن یكون باستطاعتها التشخیص الدقیق لما یحدث ولا 
 1التنبؤ الصادق بما سیحدث وتبقى مجرد إعادة إنتاج لتاریخها. 

إذن لیس التدریس الفلسفة في الجزائر هدفه ذاته، ولا ینبغي أن یستطیع التلمیذ من نظام معرفي 
لتحدید المستقبل لكن التلمیذ من خلال تعلم الفلسفة هو مطالب إلى حریة التفكیر. 

بما أن تعلیم الفلسفة هو تعلیم للحیاة، فإن أستاذ الفلسفة مدعو بالدرجة الأولى إلى أن یعیش ما 
یعلمه.وبالتالي،علیه أن یتمتع بصفات أخلاقیة وتربویة تؤهله للقیام بمهمته، ولا تدفع المتعلمین إلى 

التشكیك بتعلیمه.لا یكفي الأستاذ أن یدرس المنهاج جیدا،أو أن تكون له خبرة كافیة لإلقائه وتوسیعه في 
الصف،بل علیه أن یتمتع أمام طلابه بالسلوك الحسن،أكان بالكلام أو بالأفعال،على الأستاذ أن یراقب 

  2نفسه لأنه یشعر بأنه مراقب من قبل الجمیع .
فمستقبل التدریس الفلسفة في الجزائر یشهد إلى أن المعلم لایجب أن یكون شرطیا ولا زمیلا 
للتلمیذ،لأن المعلم مهمته ینقل المعارف،خاصة المدرس الفلسفة،فالفلسفة تتعلق إلى حد كبیر بمحتوى 

مایعلمونه.ولابد من العمل على المستوى الثقافي الأكادیمي الذي یقوم بالتأهیل الفیلسوف المعلم إلى تربیة 
المتعلمین تربیة فلسفیة. 

شهد منهاج الفلسفة عدة تحولات كثیرة،منذ أن بدأ تعلیمه في المرحلة الثانویة،وحتى الیوم،فهو 
تحول من التعلیم الكلاسیكي القدیم إلى تعلیم الحدیث،یتمحور حول المتعلم كمحور للعملیة التعلیمیة 

بالطرق الناشطة.وبالتالي أصبح یتطلب من المعلمین أن یتجهوا إلى استخدام البیداغوجیا الحدیثة أكثر من 
السابق،وان یوقفوا طریقة الإملاء،ویبتعدوا عن الدوغماىیة.هذا كله یدفع الأستاذ إلى تطویر طریقة 

تعلیمه،لكي تكون تعلیما بالأهداف والكفایات، بالإضافة إلى تطویر ثقافته الفلسفیة.لذا فمن الضروري 
تنشئته وتوضیح مسار التعلیم بالكفایات أمامه،عبر منهاج تنشئة جامعي،یراعي كل المتطلبات، ویلاىْم 

    3المناهج الموضوعة للتعلیم. 
 على المرحلة التعلیم أحیانا تختصر مناهج وتقنیات مادة الفلسفة ومدى أهمیتها في التدریس

الجامعي،فهو بدوره یقوم على تهیئ أساتذة التعلیم الثانوي على دروس الفلسفة والأرصدة المخصصة 
لها،فهو یحتاج إلى مقررات تتناول موضوع التربیة والتعلیم والبیداغوجیا،التي تسمح له بالنقل الفلسفة إلى 

المتعلمین. 
كما أن الأستاذ یحتاج إلى تنشئة مستمرة في حیاته العملیة، لذلك فلا بد من أن تلاحظ المناهج 

الجامعیة المخصصة للتكوین الأساتذة الفلسفة في بعض النقاط. 

                                                 
 .91.90فارح مسرحي،الفلسفة في الجزائر، المرجع سبق ذكره،ص ص، 1
 .224، ص،1437 ،2016 ،1،دار النهضة العربیة،بیروت،لبنان،ط بیار مالك،الفلسفة وتعلیمها - 2
 .226 مرجع سبق ذكره،ص ، بیار مالك،الفلسفة وتعلیمها- 3
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*فرض حضور رصید في كل عام،یتمحور حول اختصاصات تربویة أخرى. 
*التركیز على التنشئة فلسفیة أساسیة. 

*التمرس في أمور غیر معالجة موضوع فلسفي أو تحلیل نص أو عرض شفهي،والانتقال إلى طرق 
أخرى،كالنقاش والحوار والعمل الفریقي، وإنتاج نصوص من أنواع مختلفة،كالشعر الفلسفي والخواطر 

الفلسفیة والرسائل وغیرها من الأنواع.   
*التغییر في المناهج ، وتضمین المنهاج الجامعي أرصدة تعلیم، كتمرین لاكتساب الخبرة، قبل التقدم من 

التدریس، و على ذلك أن یحضر مدربون الصف الذي یعطیه طالب الجامعة، ویشرفوا على طریقة 
تعلیمه. 

*تضمین المناهج الجامعیة أكان في الفرع المختص بتعلیم الفلسفة، مقررات تتمحور حول التربیة وعلم 
النفس النمو،والطرق التعلیمیة الحدیثة وكل ما له علاقة بالبیداغوجیا.    

*وضع امتحان شفهي یستند إلى الخبرة التعلیمیة التي جرت، وأن یكون هذا الامتحان قادرا على تقییم 
 1حوافز المرشحین. 

لابد من وضع مناهج تعلیمیة جامعیة تواكب هذا التطور،وتعد مدرسین للمستقبل،وتكون متجددة 
 .وفق الدراسات میدانیة.إن دور أستاذ الفلسفة یعود إلى تنشئة نفسه تنشئة مستمرة  باستمرار،وقابلة للتعدیل

یجب على دارسي الفلسفة و مدرسیها الإنفتاح على شتى المجالات المعرفیة و العلمیة  و الفنون و الأدب 
و التاریخ و العلوم ، إلى جانب ضرورة الانفتاح على مرجعیات أخرى بخلاف المرجعیة الفرنسیة مثلما هو 

الحال في الجزائر. 
وعلیه تعصب  لأنه ببقاء الفلسفة منغلقة تفقد عنصر التجدید و الإثراء المنهجي و المفاهیمي ،

عملیة التنبؤ ویبقى مجرد تكریر نفس الافكار والمعارف وعلى مدرس الفلسفة أن یعایش ما یعلمه للتلامیذ 
 .معدل) و لا یتاح له ذلك إلا عن طریق السلوك القویم و الصفات التربویة التي تؤهله القیام بذلك.(

فتدریس الفلسفة مستقبلا في الجزائر یشترط أن یكون المعلم ناقلا للمعرفة و لیس شیئا آخر لتربیتهم من 
الناحیة الفلسفیة. 

عرف تدریس الفلسفة في مدارسنا عدة تحولات فمن التعلیم الكلاسیكي إلى التعلیم الحدیث ومن 
تمحور العملیة التعلیمیة التعلمیة حول المعلم إلى الأمور حول المتعلم ، وتغیرها من التعلیم بالأهداف إلى 

الكفایات. 
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قد یقتصر مناهج مادة الفلسفة في التدریس على المرحلة التعلیم الجامعي،فهو بدوره یقوم على 
تهیئ أساتذة التعلیم الثانوي على دروس الفلسفة والأرصدة المخصصة لها،فهو یحتاج إلى مقررات تتناول 

 .موضوع التربیة والتعلیم والبیداغوجیا،التي تسمح له بالنقل الفلسفة إلى المتعلمین
تحتاج الفلسفة إلي تكوین خاص حتى تبلغ مقاصدها السامیة لذا وجب مستقبلا عمل المنظومة 

التربویة علي إیجاد سبل تكوین أنجع تفید الأستاذ من جهة وكذا المتلقي من جهة أخرى فیجب علي 
 .الأستاذ أن یكون ملما بتخصصات مختلفة

تنویع مصادر التفلسف وعدم الاقتصار علي المقال وتحلیل النص والانتقال إلي طرق المحاجة 
والحوار والتمثیل بناء منظومة تقویمیة جیدة تقوم علي تلبیة رغبات وحوافز المترشحین و جعل المناهج 

 .....التربویة مواكبة لمستجدات العصر ومفتوحة من خلال تنقیحها وتعدیلها
یتعین على الأستاذ أن ینمي في المتعلم من القدرات و الطاقات ختاما لما سبق واستنتاجا لما قلناه 

ما یفیده في تجسید كفاءاته و مهاراته، مع إیــــمانه بأن التفلسف هو إدراك تصورات و أنساقها و إدراك 
  إنماو باختصار.الأسس المنطـقیة لمختلف الأطــروحات، فضلا عن أنه تأمل و تفكیر نقدي و بناء موقف

نقول أیضا: لیست الدروس منهلا للمعرفة من أجل المعرفة، و هي مجرد وسیلة، تساعد على تحقیق 
           .الكفاءات المقررة التي یطمح إلیها المتعلمون
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 تأثیر العولمة على تدریس الفلسفة. المبحث الثالث:
إن كل فلسفة في عصر من العصور هي فلسفة عصرها،فهي معاصرها لأصحابها،وتصبح بعد 
ذلك فلسفیا قي ضوء العصر الجدید،ومعنى هذا إن الحداثة التي تتجوهر في الفلسفة المعاصرة وما هي 

إلا تجدید أفكار ،ووسائل ومناهج في التفسیر ،وفلسفة العصر الیوم تمثل مجمل منجزات الإنسان في كل 
متغیرات القرن العشرین،بكل ایجابیاتها وسلبیاتها ،قیاما فما كان للإنسان من تفلسف على مر العصور. 

إن واقع الفلسفة المعاصرة،وبخاصة بعد الحرب الكونیة الثانیة،قد تخضع لأنواع من المؤثرات الظرفیة التي 
أحاطت الإنسانیة في متغیراتها خلال الخمسة عقود التي تسارعت فیها كل المنجزات العلمیة على نحو 

جعلت المعرفة تنحصر عن طریقها الإستشراقي في التنظیر للحیاة والأخلاق والسیاسة والاقتصاد والقانون 
 والأدب والفن ...

تغیرات في الوسائل والمفاهیم الفكریة الهادفة إلى البناء الاقتصادي   ظهرتشهد هذا القرن
 وهناك بالإضافة إلى هذه المشكلات مجموعة من الأسباب المتشابكة أسهمت فى والاجتماعي والتربوي.

 .صعود الفلسفة من جدید، لعل من أبرزها على الإطلاق التغیرات العالمیة
مازال الغموض أو الالتباس أو اختلاف الدلالات یكتنف حولة تحدیات العولمة ومدى تأثیرها 

على التدریس الفلسفة،قد لایرجع فحسب إلى جدة العولمة المصطلح والمفهوم .وإنما هي نتیجة الاختلاف 
في المواقف وتنوع المناهج ولكن إزاء المتغیرات الشاملة التي تتخلق تخلقا في العلاقات والصراعات 
السیاسیة الاقتصادیة والثقافیة.كما انه نتیجة لتفاعل إیجابا وسلبا،لذلك أصبحت العولمة ذات دلالة 

إیدیولوجیة تختلف بالاختلاف المواقف. 
وهناك بالإضافة إلى هذه المشكلات مجموعة من الأسباب المتشابكة أسهمت فى صعود الفلسفة 

 .من جدید، لعل من أبرزها على الإطلاق التغیرات العالمیة
وحین انتقلت إلى المقترحات العملیة لتجدید الدرس الفلسفي اقترحت الاهتمام بمنهج«الخرائط 

المعرفیة» الذي یحدد منذ البدایة تضاریس ومعالم موضوع فلسفي ما، وكذلك الاهتمام منهجیا 
بمنهج «تحلیل الخطاب» وتطبیقاته المثمرة في دراسة الخطاب الفلسفي، مع الاهتمام بعلم «اجتماع 

 1.المعرفة» الذي یحكم الصلة بین النص الفلسفي والسیاق الذي ظهر فیه
یعد الدرس الفلسفي من أهم الركائز الأساسیة في الفلسفة كونه انه یحمل منهجا یعرف بالتحلیل 
الخطاب ومدى تأثیراته في طرح الخطاب الفلسفي ،بالرغم من انه یحمل اجتماع المعرفة التي یحكم بین 

العلاقة بین النص الفلسفي والهیكل الذي نشا فیه. 

                                                 
  م.2015/01:07 مایو 28- د. السید یاسین،تحدیات تدریس الفلسفة في عصر العولمة،مقال،بوابة الهدف الإخباریة،الخمیس 1
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كما ینبغي التأكید على أن حركیة المجتمع في تفاعله وتطلعاته المستقبلیة محلیا وعالمیا، تلزمه 
أن یعید النظر في مؤسساته الإستراتیجیة ومراجعة الأدوار الموكولة إلیها، حتى تستجیب لمتطلبات 

 .العصر وتحدیاته المتعددة
ولما كانت الفلسفة مادة تعلیمیة في نظامنا التربوي، تساهم مع بقیة المواد الدراسیة في هندسة 

الإنسان الجزائري، المتفتح على المعارف والقیم الإنسانیة العالمیة، المؤمن بالعلم والمتسلح بالروح النقدیة، 
أي إنسان متجذر في أصالته، معتز بهویته وانتمائه قادر في الوقت ذاته على تأسیس العلاقات على 

التسامح، مؤمن بالإختلاف والتنوع في المواقف، متحرر من الوصایة الفكریة، متمكن من التفكیر الذاتي، 
 1ونقل الأفكار لغیره، والتأسیس لمواقفه..

إنّ النظرة إلى الفلسفة بمختلف إجراءاتها ووسائطها یعتبر إحدى المصادر الأساسیة للقوة بالنسبة 
للفرد والمجتمع، وهذا ینسحب على كافة المجتمعات القدیمة والمعاصرة، المتقدمة والنامیة، وان تفاوتت 

درجة الإعتماد على عملیات التفلسف بإعتبارها مصدرا للقوة، ومن هنا كان الإهتمام جدّ واسع في توفیر 
فرصة لتعلم التفلسف بشتى صورها وذلك من منطلق الإیمان بأنّه كلما نمت قدرات الفرد وإمكانیته كلما 

أدى ذلك إلى تقدم المجتمعات وقوتها، ولعلّ تجارب الأمم الأكثر تقدما وتطورا في هذا الصدد تمثل الدافع 
الأساسي الذّي جعل الأمم والمجتمعات الأحدث تحذو حذوها معتمدة على التوسع في تعلیم الفلسفة كما 

إذا ما نظرنا إلى الواقع العالمي. .وتحسینه كیفا
 ،والمفروض،أنّ على كل دولة نجد أن بعض الدول أو بالأحرى كل الدول لها صراعات و مشاكل

ونجد أنّ الجزائر واحدة من الدول التي تحاول .تكییف وبرمجة المواد التعلیمیة على هذا الأساس
التقدم،وهي جزء لا یتجزأ من هذا العالم،تتأثر بما یحدث في جنباته المترامیة،كما أنّها تأثر في هذه 

الأحداث.وبالتالي یجب فهم ما یحدث في العالم،وما ینتظر تلامیذنا من توقعات تؤثر في مسیرة حیاته،في 
محاولة لتوضیح انعكاس هذه العولمة  على الفلسفة بوجه عام،وعلى مناهج المادة  بوجه خاص،نجد 

 2.هناك مجموعة التأثیرات على المادة 
 عدة تتجلى في التكنولوجي العولمة التقدم في الفلسفة العولمة إلي تؤثر على تتمثل ابرز مظاهر

الاستهلاك  السوق ونشر ثقافة عولمة متملثة في الاقتصاد الثقافیة السیاسة ففي الاقتصادیة منها مظاهر
 في تتجسد الثقافیة واماشؤونها،  في والتدخل الدولة القومیة حدود تجاوز في تتمثل السیاسیة واما وغیرها،

حیث تمیزها  غیرها على اختراق كل القیم والأفكار التي تتمیز بها كل دولة عن والعمل جدید ثقافة نشر
 الإعلام وسائل في الهائل التطور ذلك في تكمن التكنولوجیة الأخرى،أما المظاهر الدول باقي عان

 تجسیدها العولمة تحاول التي القیم و غرس البیوت التغلغل والدخول في كل یعمل  على الذي والاتصال
                                                 

 . 15.00/15.30 .2020/07/18میلان محمد،أي كفاءات للدرس الفلسفي في ظل التحولات المعاصرة ؟دراسات وأبحاث،فكر وفلسفة،مقال،-  1
 . 10.00. 2020/7/24،منقول من موقع دیوان العرب،التربیة والتعلیم في الجزائر ورهانات العولمةشادیة بن یحیى، - 2
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 وبالتالي ممارسة  العالمیة السوق خلق المنافسة في في تتمثل وسائل عدة  على من خلال اعتمادها وذلك
 في باعتماد على المؤسسات المتثلة وذلك التنافس لا تقدر على التي الضعیفة الدول الإقصاء على
 عولمة الاقتصاد ذلك في والشركات المتعددة الجنسیات محاولة العالمي، والبنك الدولي صندوق النقد

شبكات  خلال ومن المجالات كل في الدول خصوصیة ذلك  في متجاوزة و لتحقیق ما یخدم مصالحها
 سواء ثقافیة  العولمة علیها تطبق اغراض التي تعمل علیها العولمة تعمل الاعلام والاتصال التي

 یعترف لا الذي المعولم لنظامها تابعة المجالات وجعلها هذا ذلك تعمیم في محاولة سیاسیة اقتصادیة

 1.السیاسیة حتى ولا الجغرافیة بالحدود
هناك  ضعف اقتصادي بسبب العولمة یؤثر على الفلسفة  وسیطرت الدول الكبرى على الاسواق 

بحیث اصبح التلامیذ والاولیاء لا یهتمون بالفلسفة باعتبار انها  هذا انعكس على ثقافة الافراد في الجزائر،
لا تقدم شیئ مادي وهذا ینطبق على الجانب السیاسي والاجتماعي،ومن تاثیرات العولمة على الفلسفة في 

 وفي الجانب الاقتصادي عولمة النظام الراسمالي الجانب السیاسي عولمة الدیمقراطیة كنظام عالمي،
اللبیرالي، وفي الجانب الاجتماعي عولمة القیم والنماذج الاجتماعیة الغربیة ویظهر هذا من خلال وسائل 

في الجانب السیاسي والاقتصادي كوسیلة ضغط سیاسیة تستخدم الفلسفة  الإعلام المختلفة،فالوقت الراهن
هذا راجع إلى التأثیر إلي یمارس في الغرب من الناحیة الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة. 

الثقافیة، التكنولوجیة الإعلامیة  ،السیاسیة، الاقتصادیة بمظاهرها إن فلسفة العولمة  القول یمكن وإجمالا
 التي العقول قدر من على اكبر والاستحواذ المجالات جمیع في بقوة تبرز أن استطاعت والاتصالیة

شخصیتها  من أراد تجریدها وراء هذا الزیف التي تعاني منه المادة الفلسفة وبرامجها الذي انساقت
 الهیمنة. إلى تابعة وجعلها والسیاسي والثقافي وانتماءها الدیني الاجتماعي

لقد ظل انتشار الأفكار الغربیة جزءا لا یتجزأ من عملیة العولمة،وبطریقة مباشرة أو غیر مباشرة 
فقد تم عرض هذه الأفكار على أنها أفضل من الأفكار التقلیدیة في العام النامي،ولقد أكدت النخبة القومیة 

 2هذه العملیة عن طریق قبول هذه الأفكار وإدماجها الأسالیب المعیشیة في سیاسات البلاد.
 وقیمه، الغرب بفلسفة وتشبثها ارتباطها العولمة علیها تنطوي التي السلبیة الأبعاد أن غیر

أن  یمكن التي مصاحباتها الإیجابیة، حجب أبدا تعني ، لا"النفاثة"طبعته  في الرأسمالي الإنتاج وبأسلوب
 :التالیة النقاط في نجملها

                                                 
 القیم، الفلسفة ونظام الأخلاق، التسامح، الدیمقارطیة الى ، العودةالمعاصر،العولمة،صراع الحضارات الفكر في قضایاالجابري،  عابد محمد-  1

 .145،ص 1997 العربیة، بیروت، دراسات الوحدة والمدینة، مركز
،ص 783- تألیف:قیك جورج،بول ویلدینج،ترجمة: طلعت السروجي،العولمة والرعایة الانسانیة،المشروع القومي للترجمة،المجلس الأعلى للثقافة، 2

139. 
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 الفوارق تقلیص في التفكیر جدیة إلى للحكومات دفعه المعلوماتي المظاهر الایجابیة للتدفق من
 في الجدي والتفكیر ، العلمي البحث وتشجیع الرائدة، البلدان عن تفصلها التي والتكنولوجیة المعرفیة

 الساسة بشؤون المهتمین من الكثیر اقتنع وقد .المعرفة الاقتصاد والتمهید السریع، التقني مواكبة التقدم
 وكما التنمیة، وبمجهود ، القومي بالأمن مرتبط بل فحسب، خدمات قضیة أن الفلسفة لیس إلى والتربیة

 الدول بمصاف واللحاق التقدم فرص من یُضاعف البشري الرأسمال مجال في أن الإستثمار لهم تبین
 .الثروات وتثمین خلق ویساعد على المتقدمة،

والثقافة  العالمیة الثقافة بین الموازنة على البلدان من الكثیر حرص أیضا الإیجابیة المظاهر ومن
سیفسح   مما1أخرى. جهة من وقیمه المجتمع هویة على والمحافظة جهة من الآخر على بالتفتح المحلیة،
 بناء الاجتماعي و الثقافي والسیاسي. وأن في الإرتقاء  فرصهم تحسین من المتأخرة البلدان لأبناء المجال
 المجال . في هذا اقتراحات عدة الجنة وقدمت .عالمیة أولویة یصبح أن یجب وشاملة عادلة عولمة

فلا  والثقافیة، والمجتمعیة السیاسیة من الحریات  المزید توفیر للعولمة المصاحبة التغیرات تفرض
القیم الدیموقراطیة  نشر على مرغمة أصبحت التي النامیة، البلدان على المطلب ذلك ینعكس أن عجب

 التحول هذا في المساهمة فاعلة في كأداة للمدرسة ینظر أصبح وقد للجمیع، التعلیم فرص إتاحة حیث من
 2فیه خصائصه الاجتماعیة. وتنمو حریته، التلمیذ فیه یمارس مصغرا مجتمعا ، بحیث تصبح الدیمقراطي

 العتیقة التي والهویات المحلیة الثقافات من بالكثیر فالتعري في مساهمتها أیضا العولمة ایجابیات ومن
 أجهزة الإعلام أدت فقد العولمة، منظري بعض ظن كما الخصوصیات تلك تذوب أن فبدل تندثر، كادت

والهویات  الأقلیات انتباه للفت بارزا دورا الأصقاع، أبعد إلى تصل التي ، الكبرى والمحطات المختلفة
الولایات المتحدة  حتى  منه تسلم لم الأمر أن بل الفرید، وتاریخها خصوصیاتها الثقافیة إلى الثانویة

. 3ذاتها
وهكذا، فإن الأخطر من هذا كله هو أن الدعوة إلى نبذ الفلسفة لصالح الدعوة إلى تدعیم 

"التمهینیة" في مجالات التعلیم والتكوین تغفل تماما، أو تكاد، أن هذا التوجه التربوي، كما برز في سیاق 
المجتمعات الغربیة، قد كان، في بعده الفكري والسیاسي العام، ترجمة عملیة ل "فلسفةّ "، وبالتالي 

ل"سیاسة" تربویة واجتماعیة واضحة الأسس والمعالم والمكونات، لها شروطها ورهاناتها وتوجهاتها 

                                                 
 .187،ص 1998القاهرة، العربي، الفكر دار الدراسیة، المناهج تخطیط في الاتجاهات  الحدیثة  شوق، محمود احمد-  1
 في العولمة والنظام التربوي :حول الدولي الملتقى العولمة،أعمال وتحدیات التربوي ،الخطاب)ملیكة جابر صوریة االله فرج( زمام الدین نور .د-  2

 .93الراهنة،د ن ط ، د ن س ،ص  التحدیات ظل في الجزائر في التربویة المسألة :العربیة ،مخبر الدول وباقي الجزائر
 .94العولمة،نفس المرجع السابق،ص  وتحدیات التربوي ،الخطاب)ملیكة جابر صوریة االله فرج( زمام الدین نور .د-  3
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ومصالحها المحددة …كما لها أیضا متتبعاتها وآثارها السلبیة بالذات، والتي جعلتها، في عقر دارها، 
 1عرضة للنقد الصارم، وللمراجعة ، وإعادة البناء والتأسیس.

إن الدرس الفلسفي بخصوص البرامج المدرسیة وتدریب المعلمین لم تتحسن لكي تتفق مع امتداد 
وانتشار الخدمات التعلیمیة ویرجع ذلك إلى القوانین المفروضة بسبب انتشار واتساع الخدمات. 

إن الاستفادة من الثورة العلمیة والتقدم التقني الكبیر الذي حصل في مجال الحیاة والطب 
والرقمیات والاتصال وتمظهر في تكنولوجیا  لا یستطیع الإنسان المعاصر فك غوامضها واستخراج 

رهاناته والسیطرة على اتجاهاته وترویضه لمصلحة البشریة إلا عن طریق تعریضه على النقد الفلسفي 
وبناء فكرة ناظمة حوله وصیاغة نظریة تألیفیة في شكل ابستیمولوجیا عامة تضم مختلف المعقولیة 

الجهویة أو فلسفة التي تتخذ مسافة نقدیة من جملة المعارف والعلوم والفنون والحرف المعاصرة وتؤسس 
 .قولها المفهومي المجرد الخاص بها والمعبر عن وعي الكلي بذاته

ربما تتمثل مهمة الفلسفة هاهنا في القیام بتجدید الفكر السیاسي وبعث الأمل في الفضاء العمومي 
من الناحیة الحقوقیة وتقدیم برامج عمل مرنة تساعد الفرد العقلاني على أخذ زمام المبادرة وحكم نفسه 
بنفسه مع مراعاة مصالح الجماعة التي ینتمي إلیها وصیانة القیم المشتركة للإنسانیة التقدمیة وبالتالي 

یحرص على حرمة الأشخاص والمواطنة الكاملة للأفراد والسیادة المطلقة للأوطان وسلامة البیئة والطبیعة 
  2.من كل تهدید ومستقبل جید للحیاة في الكوكب 

الدرس الفلسفي في زمن الكورونا:  
یواجھ التعلیم تحدیات وصعوبات كثیرة في حالات النزاعات والكوارث الطبیعیة والأوبئة، وتؤدي 

یشهد العالم حالیا حدثا جللا یهدد التعلیم بأزمة تلك الظروف إلى ترك ملایین الطلاب دون تعلیم،حیث 
 بسبب جائحة فیروس 2020 مارس ، أذار 28هائلة وربما كانت هي الأخطر في زماننا المعاصر،فحتى 

 بلدا،أي ما 161 ملیار طفل وشاب عن التعلیم في 1.6 في انقطاع أكثر من ) Covid 19كورونا (
 بالمائة من الطلاب الملتحقین بالمدارس على المستوى العالم،وجاء ذلك في وقت تعاني فیه 80یقارب 

 3بالفعل من أزمة تعلیمیة عالمیة.

سیؤدي التأخر في بدء العام الدراسي أو انقطاعه (بحسب مكان المعیشة في نصف الكرة الشمالي 
أو الجنوبي ) إلى حدوث اضطراب كامل في حیاة العدید من التلامیذ . 

وتعتبر الجزائر من بین الدول التي أغلقت مدارسها بسبب هذا الوباء الخطیر الذي یهدد 
 بالضبط أعلنت الوزارة عن قرار غلق جمیع المؤسسات التعلیمة في 2020 مارس 12البشریة،ففي 

                                                 
، 125 القاهرة، إصدار حزب التجمع الوطني التقدمي الوحدوي، العدد،أدب ونقد""د. البیلاوي، حسین : رجال الأعمال وجیشهم الاحتیاطي،مجلة-  1

 .90-54، ص.ص .1996ینایر
 . 10.00. 2020/07/25زهیر الخویلدي، صعوبات تلقي الدرس الفلسفي في ظل التحولات المعاصرة،مقال،-  2
 .2020/07/20،19.00خایمي سافیدر،التعلیم في زمن فیروس كورونا : التحدیات والفرص،-  3
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الجزائر،وذلك من اجل تفادي الانتشار الواسع لهذا الوباء. وقد شهد التعلیم بصفة عامة و تعلیم الفلسفة 
بصفة خاصة أزمة حقیقیة باعتبار أن هذه المادة تتربع من المنظومة التربویة الجزائریة بخصوصیة دون 
المواد الأخرى وذلك بفضل موضوعها ومنهجها المتمیزین.كما إنها أكثر المواد مساسا بشخصیة التلمیذ 
لأنها تخاطبه كذات  مستقلة وتوجه فكره وتعوده على الاستدلالات الصحیحة والموافق النقدیة بالإضافة 
إلى أن مادة الفلسفة من أهم المواد المبرمجة لشعبة أدأب وفلسفة بسبب معامله العالي جدا، وكذا الحجم 

الساعي المخصص له مقاربة مع المواد الآخرة ،دون أن ننسى الشعب العلمیة والریاضیة والتي تعتبر هذه 
المادة عندهم ثانویة، لكن نقاطها لها تأثیر خاصة في شهادة البكالوریا .  

و نظرا لأهمیة هذه المادة ،كان ظهور الوباء سبب في عرقلة تدریسها وفهمها، لان هذه المادة تتطلب 
الفهم ولیس الحفظ باعتبار إن معظم التلامیذ یعتبرون إن الفلسفة من أصعب المواد فهما، خاصة في 
جمع النواحي وخاصة من حیث لغتها ومفاهیمها ومصطلحاتها المبهمة والغامضة كونها تتسم بالتعقید 

ومواضعیها مجردة، ولكي یفهم الطالب هذه المادة لابد من الشرح الجید للأستاذ في القسم،ولكن بسبب هذا 
الوباء لا یمكن للأستاذ إن یقدم دروسه للطلبة بالإضافة إلى طرف معالجة المقالة التي تتطلب المشاركة 

في القسم فمثلا طریقة الجدلیة هي طریقة سهلة بالنسبة للتلامیذ بمقارنة مع طریقة المقارنة وطریقة 
استقصاء بالوضع واستقصاء بالرفع التي یجد معظم التلامیذ أنفسهم یواجهون طرق صعبة لا یمكن 

استعابها، فمثلا طریقة استقصاء بالرفع لم یتم التطرق إلیها أو لم یتم تدریسها للسنة الثالثة ثانوي شعب 
لغات أجنبیة، ریاضیات، تقني ریاضي،وهذا یعتبر مشكل بالنسبة لهؤلاء التلامیذ لأنهم سیواجهون امتحان 

مصیري یقرر مستقبلهم ولطبیعة الحال هذا المشكل خلفه الوباء،الذي كان سببا في غلق جمیع 
المؤسسات.ولكن هناك الكثیر مما یمكن عمله للحد من هذه المشاكل على الأقل،وذلك من خلال 

استراتیجیات التعلم عن بعد، وتعد البلدان الأكثر ثراء أفضل استعداد للانتقال إلى استراتیجیات التعلم عبر 
الانترنیت،وان اكتف الأمر قدر كبیر من  الجهد والتحدیات التي تواجه المعلمین وأولیاء الأمور،ولكن 

الأوضاع في كل من البلدان متوسطة الدخل والأفقر لیست على شاكلة واحدة،وإذ لم تنصرف على النحو 
المناسب،فان ذلك الانعدام  في تكافؤ الفرص سیزداد تفاقما،فالعدید من التلامیذ لا یملكون مكتبا للدراسة 
،فضلا عن صعوبة اتصالهم بالانترنت أو عدم امتلاكهم للحواسیب المحمولة في المنزل،بل هناك منهم 
من لا یجد أي مساندة من أبائهم على النحو المأمول،في حین یحظى آخرون بكل ما سبق ،لذا یتعین 

  1.علینا تفادي اتساع هذه الفوارق في الفرص،أو تقلیلها ما أمكننا إلى ذلك  سبیلا
ولحسن الحظ نحن في الجزائر نشهد في هذا الصدد قدرا  كبیرا من الإبداع سواء من طرف الوزارة 

أو من طرف الأساتذة بالاعتماد على الاستراتیجیات المستندة إلى الانترنیت دون غیرها فیمكن  المسؤولة
استخدام أدوات الانترنت في إتاحة محطات الدروس ومقاطع الفیدیو،والدروس التعلیمیة وغیرها من الموارد 
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لبعض الطلاب والأكثر المعلمین على الأرجح، ولكن ینبغي أیضا الاستعانة بالمدونات والتسجیلات 
الصوتیة والموارد الأخرى التي تستهلك قدر،اقل من البیانات،وینبغي العمل مع شركات الاتصالات على 
تطبیق سیاسات تحمي المستخدمین من الرسوم لتسیر مواد التعلم على الهواتف الذكیة التي یحملها أكثر 

الطلاب في الغالب . 
كما إن الإذاعة والتلفزیون الجزائري(الوطني)یقوم بعرض الدروس على الشاشة بمساهمة وتطوع 

بعض الأساتذة لتقدیم دروسهم،بالإضافة إلى الاستفادة من المیزات التي توفرها لنا شبكات التواصل 
الاجتماعي مثل وأتساب أو الرسائل النصیة القصیرة التي تمكن وزارة التعلیم من التواصل فعالیة مع الأهل 

 التعلم،مستعین بالمحتوى المقدم عبر الإذاعة أو والتعلیمات وهیكل عملیةوالمعلمین لتزویدهم بالإرشادات 
التلفزیون،فلا یقتصر التعلم عن بعد على استخدام الانترنت فقط،ولكنه ینطوي على تعلم یعتمد على 

 1مجموعة متنوعة من الوسائط التي تكفل وصوله إلى أكبر عدد ممكن من طلاب الیوم.
ومن أهم التقنیات التي یجب أن تتولاها المؤسسات هي توفیر الإمكانات للمعلمین لإنتاج مواد 
تعلیمیة مسجلة كالتدریس على البرامج المهتمة توفیر انترنت مجاني،عمل مراكز تكنولوجیة تعلیمیة في 

القرى والمناطق النائیة تسمح للتلامیذ باستخدام هذه الأفلام التعلیمیة،الضمان عدم التكدس. 
ومن المؤكد أن أزمة كورونا امتحان جاء یضع الإنسان المعاصر أمام تحدیات صعبة على جمیع 

الأصعدة والصعید التربوي بصفة خاصة،والرابح في هذا الاختبار بطبیعة الحال هو النموذج البشري 
الأكثر علما ومعرفة وتحكما في تكنولوجیا القرن الواحد والعشرین، وقد دفع هذا انتشار الواسع لفیروس 

كورونا كل الدول إلى لجوء مضطرة إلى استخدام وسیلة التعلیم عن بعد لتحقیق التباعد الاجتماعي، مع 
تفاوت الإمكانیات التقنیة والمعلوماتیة من دولة لأخرى،حسب الاستعداد لاستخدام هذه الوسیلة وتدریب 

المعلمین علیها وطبیعة الطلاب وسهولة  وكیفیة استخدامهم لهذه الوسیلة وتعود علیها، لأنه عصر 
التحول الرقمي في التعلیم لاستكمال العملیة التعلیمیة وعدم توقفها، فهذا فیروس وضع الملایین البشر 

حول العالم وجهه لوجهه أمام منظومة التعلیم عن البعد وجانب من هذه الملایین وجد نفسه مستعدا شاهرا 
 مثل التجربة الألمانیة والیابانیة، وآخرون یصارعون 2أدواته المجربة والموثقة في وجه قرار التعطیل

ویسارعون لعلهم یلحقون بعضا مما فاتهم مثل بعض الشعوب العربیة.  
لا شك في حاجة الإنسان إلى تدریس الفلسفة في زمن التحولات الراهنة التي حلت بالعالم العربي 

عامة والجزائر خصوصا ولكن المشكل هو في الطرق الناجعة لتلبیة هذا الاحتیاج بحیث تحافظ الدرس 
الفلسفي على ذاته ویرسم لنفسها مسارا جدیدة یواكب هذا التحدي. 
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إن الحدیث عن تأثیر العولمة على الفلسفة لا یبدأ إلا بالقطع مع كل برمجة فلسفة للمستقبل وان 
البحث عن تصالح بین الدرس الفلسفي وأفق الانتظار ، وربما تستمد الفلسفة مشروعیة وجودها وحق 
الإقامة من هذه المواجهة للمزالق ، طالما أن الفلسفة هي دوما أمر غیر مریح وتجربة مزعجة وتعیش 

 .وضعیة حدیة
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خلاصة الفصل: 

 تحدیات العولمة و مستقبل تدریس وفي الأخیر  ومن خلال هذا العرض الموجز یتبین لنا أن
أن دخول العالم في عصر الحداثة یعاني العدید من العقبات وصعوبات التي تراهن وقت المعاصر الفلسفة 

و المعلوماتیة وضع الفلسفة أمام إحراج كبیر هو إمكانیة تأقلم هذه الأخیرة مع مقتضیات العالم المادي 
الجدید فالفلسفة كونها بحث نظري یهدف أساسا إلي ذهاب إلي أقصى الحدود یفرض بالمقابل وجود نوع 

ونمط واحد من التفكیر هو التفكیر النظري المجرد وهذا عكس ما یرمي إلیه العالم الیوم فالعالم الیوم دخل 
 إلى أن العولمة تلعب دور فعال في حیاة الإنسان مما تحمل في فترة الاشتغال بالمشاكل الیومیة وفكرتها

وأیضا من جهة أخرى لها سلبیات تهدم حیاة البشر مما طیاتها ایجابیات تنفع الإنسان والبشر بأكمله 
تؤدي إلى ظهور مشكلة البطالة والعنف ویولد صراعات داخل الدولة والسیاسة وتعتبر العولمة من واكبر 

المشكلات الفلسفیة سواء عند فلاسفة العرب و الغرب كحنة أرنت ومن العولمة تندرج منها مشكلات 
 فلسفیة فرعیة كالعنف والهجرة والتطرف.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

       
       

 
     

  



 
 

الخاتمة 



الخاتمة 
 
 

133 
 

یمكن القول أن تدریس الفلسفة في الوطن العربي تعاني العدید من الصعوبات والتحدیات التي 

تهدد تدریس هذه المادة وتعكر صفو علاقاتها مع الفضاء العمومي وتبرك تأثیرها في ممارسة العملیة 

للمعرفة العلمیة، وتعتبر الجزائر من بین هذه الدول التي شملتها هذه الأزمات والصعوبات ومن بین هذه 

التحدیات التي تؤثر على سیر الدرس الفلسفي هي حدوث تحولات جهنمیة التي دفعت إلى تخلي عن 

التفكیر المجرد والنظري وصار الاهتمام بالوسائط جدید وبدائل تقنیة تتراوح بین التبسیط الادائي والتعقید 

المعرفي، وفي نفس السیاق نرصد عدة صعوبات علة المستوى التلقي التي تعاني منها الدرس الفلسفي 

والتي تتجلى في عدم تقبل التلامیذ لتجربة التفكیر الفلسفي وعزوفهم عن حصص الفلسفة، بإضافة إلى 

مشاكل تتعلق بالأستاذ والبرنامج والتقویم وغیرها من المشاكل الأخرى. 

 :وفي إطار هذا الحدیث یمكن استنتاج مجموعة من نقاط التالیة

- إن واقع الفلسفة في الوطن العربي لا یسمح بالإقرار انخراط الفلسفة فعلیا في تنمیة الفكریة والاجتماعیة 

 .إلى أن الأمل یظل معلقا على الإصلاحات المنتظرة، ومن ضمنها إصلاح المنظومة التعلیمیة

- إن الدرس الفلسفي في الوطن العربي بعید كل البعد عن مواكبة قضایا الحداثة والتحدیث و التحولات 

الاجتماعیة الكبرى، والتقنیة والعولمة وغیرها من القضایا. 

- على الرغم من كل الإصلاحات التي شاهدتها مادة الفلسفة منذ استقلال، إلى إن هناك عدة نقائص لا 

تزال تعاني منها هذه المادة ،فالفلسفة هي المادة التي یخفق فیها الطالبة أكثر من غیرها في امتحان 

 .البكالوریا، فأسوء العلامات إنما تسجل في هذه المادة

- حظیت الفلسفة بالمكانة داخل المؤسسات التربویة وأصبحت مادة ذات سمة خاصة لها دور ایجابي 

وفعال من أجل توجیه عقل الطالب إلى التعلم والتفكیر الایجابي البناء، لكن الدرس الفلسفي في بلادنا لا 

 .یخلو من رداءة والغموض وذلك بالسبب عدم التفاعل الایجابي مع المادة وإعطاءها حیز كبیرا

-إن الدرس الفلسفي في الجزائر لایزال بعیدا عن بلوغ أي دور تغیري في مختلف مناحي الحیاة 

  الاجتماعیة والسیاسیة والثقافیة

-إن غایة تدریس الفلسفة في الطور الثانوي لا نجد لها مكانا في وعي و وجدان تلامیذ الشعب العلمیة 

،فهم ینظرون إلیها بالروح علمیة متعالیة وإنها بكل بساطة لا تصلح لشى ، وهو الأمر الذي ینعكس على 

 .حضورهم النفسي والذهني ساعة حصة الفلسفة وأسلوب التعامل معها كمادة في مقررهم الدراسي

 .- أضحى تدرس الفلسفة في نظامها التربوي تدریسا یعتمد على الحفظ والتلقین
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 - إن الدرس الفلسفي یشهد الكثیر من الأزمات، ولكن مع ذلك لابد من ضرورة دعم وإصلاح هذه المادة،

لا بد من إحاطة مادة الفلسفة بالأولویة في كل إصلاح. 

- إن الدرس الفلسفي حتى یكون في المستوى الأهداف والكفاءات لابد من تفعیل الحوار بیم الفلسفة و 

البیداغوجیا في أفق تأطیر ممارسة الدرس الفلسفي بمقاربات دیداكتیكیة وبیداغوجیة مطابقة لهویته 

 .وطبیعته وآفاقه

- إعطاء تدریس الفلسفة غایتها الأولى والمتمثلة في تعلیم التفكیر من خلال وسائله الخاصة وتعلیم الجرأة 

على التفكیر. 

-لابد للإصلاح التربوي أن یكرس مادة الفلسفة كفكر للنقد والتنویر وتحریر الوعي وترشید الممارسة 

للوصول إلى ثقافة نقدیة جدیدة بالإضافة إلى أن الطالب بحاجة إلى فلسفة مدرسیة وجامعیة تكرس قیم 

الحداثة وتحرر، فلسفة تخلص العقل من معتقدات والأفكار الجاهزة. 

-تقدیم الحلول والبدائل التي من شأنها أن ترتقي إلى مستوى الأهداف ورهانات والدور التكویني لمادة 

 . الفلسفة

الاقتراحات والتوصیات: 

-الاعتماد على وسائل تعلیمیة جدیدة سمعیة بصریة لجذب انتباه التلامیذ وتحقیق المتعة. 

-التزام الأساتذة بتقدیم كل المعلومات  ضروریة المتعلقة بالدرس، وكل دروس التي تدخل في شهادة 

البكالوریا، حتى لا یتفاجأ التلمیذ یوم الامتحان. 

-إسناد الكتب المدرسیة لمادة الفلسفة إلى ذوى الخبرة والاختصاص مع توفیر الظروف الملائمة، و شروط 

اللازمة كالتوفیر الوقت الكافي لذلك الإعداد. 

-تحسیس التلامیذ بأهمیة هذه المادة واجتهاد الأساتذة في تحبیبهم فیها . 

-الكتاب المدرسي یتضمن دروسا صعبة ینبغي تبسیطها. 

-إعادة النظر في سلم التنقیط وتخفیض معامل المادة. 

-التركیز على طریقة تحلیل النصوص. 

-الإكثار من التطبیقات . 

-ضرورة التنسیق بین التعلیم الجامعي والتعلیم الثانوي. 

-محاولة الابتعاد عن التلقین والحفظ. 
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-التفكیر في تدریس الفلسفة للأطفال . 

-تحسین أوضاع التلامیذ من خلال حل مشكلاتهم من اجل تجدید نشاطهم وزیادة دافعتیهم لتعلم مادة 

الفلسفة .  
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المراجع:  المصادر وقائمة -1
 قائمة المصادر باللغة العربية

التدريس عن طريق- المقاربة وزارة التربية الوطنية, المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم,  -1
 .2006 الحراش, والمقاربة بالكفاءات- المشاريع وحل المشكلات, بالأهداف

 .1998 مدير التعليم الثانوي, الدليل المنهجي لتطبيق برنامج الفلسفة في التعليم الثانوي,وزارة التربية الوطنية,  -2
 الوثيقة المرافقة للمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي.وزارة التربية الوطنية,  -3
  الديوان الوطني للمطبوعات برامج الفلسفة لسنوات الثالثة ثانوي لشعب الأدبية والعلمية,وزارة التربية الوطنية,  -4

 .2008/ 2007المدرسية, الجزائر, 
 قائمة المراجع باللغة العربية- ب
 .2008 ، الجزائر،،الاختلاف1،طانطولوجيا اللغة عند مارتن هيدغرأحمد، إبراهيم .1
, 1, ط العربية , بيروتة , مركز الدراسات الوحدالفلسفة في الوطن العربي المعاصربراهيم بدران , فؤاد زكريا  , إ .2

1985. 
» للدكتور الباحث محمد مقاربة تربوية لتدريس مادة الفلسفة،قراءة في كتاب «مسائل فلسفية وديداكتيكيةإبراهيم بوزيد، .3

 .2010، قشيقش،دط
  1981 ، , الجزء الاول , الجزائرتاريخ الجزائر الثقافيأبو قاسم سعد االله ,  .4
 .2001، 1،دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع،عين ميلة الجزائر،طالمنهج البنيويباغورة الزواوي، .5
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  .123العدد 

 ، قسم الدراسات الإسلامية ، كلية العولمة الثقافية رؤية تربوية إسلاميةوليد احمد مساعدة ، عماد عبد االله الشريفين ،  .40
 2010الشريعة ، مجلة ، مجلة الجامعة الإسلامية ( سلسلة الدراسات الإسلامية ) ، المجد الثامن عشر ، العدد الأول ، يناير 

 .، جامعة اليرموك ، أريد الأردن 
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 و-الصحف والجرائد:
 رئيس مصلحة التكوين والتفتيش في مديرية التربية، جريدة التحرير الجزائرية، ملتقى وطني للفلسفة لقطاع ،التجاني علاهم .1

 .التربية بالوادي
 .2011، مجلة الثقافية، نشر في أخبار اليوم"هذه مشكلة تدريس الفلسفة في الجزائر"،جرايرس، .2
 ر.السيد ياسين،تحديات تدريس الفلسفة في عصر العولمة،مقال،بوابة الهدف الإخبا .3

 ز-المحاضرات الجامعية
 ديداكتيك الكفاءات في الفلسفة (الحلول المقترحة).، مستوى الثالثة ليسانس، مقياس تعليمية الفلسفة،محاضرة .1

 ح-ندوات ومؤتمرات العلمية
, قسم العلوم الانسانية كلية العلوم الانسانية ندوة تكوينية حول كيفية إنشاء الدرس الفلسفيخليفة بوغار وآخرون,  .1

 .2015والاجتماعية, جامعة قاصدي مرباح, ورقلة, 
 الندوة أعمال الممارساتوالإشكاليات،تشخيصأولي،الفلسفةفيالوطن العربي،ضمنري،لخطابالفلسفيفيالجزائ، بغوره الزواوي .2

 . 2002 ،لبنان،1 العربية،ط الوحدةت مركز دراسا الفلسفية،
الملتقى الوطني ،تحليلية نقدية) وصفية (دراسة الجزائري، الثانوي التعليم في الفلسفة تدريس واقعجوهاري،  سمير .3

 .2011 :الجامعية للأساتذة قسنطينة، السنة العليا ، المدرسةلتدريس الفلسفة في الجزائر بين الواقع وأفاق
, ( الملتقي الوطني حول واقع تدريس الفلسفة بتن التعليم الثانوي والتعليم العالي – موازنة نقدية الشريف طوطاو ,  .4

 .2011 أفريل 19/ 18تدريس الفلسفة في الجزائر الواقع والآفاق ) 
 مذكور مليكة, تعليمية الفلسفة بين التحدي والتردي. .5
،كلية العلوم الاقتصادية وعلوم التسيير،جامعة نظام التعليم العالي في  الجزائر ورهانات الجودةالوافي الطيب، .6

تبسة،الجزائر،مؤتمر الدول الثالث حول تكامل مخرجات التعليم مع سوق العمل في القطاع العام والخاص،جامعة البلقاء 
 .2004،  عمان-الأردن،أكاديمية جلوان للتدريب والدراسات التطبيقية

 ط-المواقع الالكترونية:
1. . arm.wikiped.aor 
 .www. Turkprofss.com .جمال نصار،التعليم عن بعد في زمن كورونا، .2

 مارس 03 ،مفتشتربويلمادةالفلسفةباحثفيالتربيةوسوسيولوجياالهشاشة، السبتأزمةدرسالفلسفةبالمغربرھرعبلة، مظا .3
 .https://www.hespress.com/writers/383140.html،2،ص2018

 .2018/07/26 ، مجلة حفريات ، صحيفة الكترونية ثقافية، سنة ، لماذا علينا تدريس الفلسفةريتا فرج  .4
، موقع التجديد العربي "فلسفة الثورة التونسية،الدوافع والآليات والتداعيات والتحديات"، زهير الخويليدي .5

www.arabrenewal.info .//:http 
التجديد في فلسفة التربية العربية لمواجهة تحديات العولمة (رؤية نقدية من منظور مستقبلي السيد سلامة الخميسي ،  .6

  .22www.gulf.kids.comالمكتبة الالكترونية ، أطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة، د ط ، ص  ) 
 يناير 8، منبر هسبريس، اول جريدة الكترونية مغربية ... تجدد على مدار الساعة،، عوائق تدريس الفلسفةمحمد الشبة،  .7

2019. 
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  https :couuaمحمد ميلان, أي كفاءات للدرس الفلسفي في الجزائر, .8
 .،منقول من موقع ديوان العربالتربية والتعليم في الجزائر ورهانات العولمةشادية بن يحيى،- 8
 .www.majhress. Com ,2016 / 12 / 24  الدرس الفلسفي بالثانوي, رؤية نقديةفائز اسماعيل, - 9

 .www.Goole.com،العولمة وانعكاساتها على الوطن العربيغالب أحمد عطايا،- 10
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