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تحلیل العملیة التعلیمیة                                                                            التعریف بمادة 
ھاـأھداف

خ

ھا:أھدافوتقویم البرامج الإرشادیةمادةالتعریف ب
:یف بمادة تحلیل العملیة التعلیمیة التعلمّیة. التعر1

السداسي الأولاسیة التي تدرس في الأسالتعلیم من وحدات تحلیل العملیة التعلیمیة التعلمیةمادة 
45یه وإرشاد، بحجم ساعي قدرهسنة أولى ماستر تخصص علوم التربیة توجالجامعیین لفائدة الطلبة 

ساعات أسبوعیا، یحرص الأستاذ 03تقدم للطلبة بمعدل ، تشمل على دروس نظریة وأخرى تطبیقیةساعة
. لیة التعلیمیة التعلمیةتحلیل العمفیها على تنمیة الكفاءات التعلیمیة والأدائیة للطالب في 

:تحلیل العملیة التعلیمیة التعلمّیة. أھداف مادة2

تتمثل أهداف المادة فیما یلي:
العملیة التعلیمیة التعلمیة ومكوناتها.ف على التعر - 
.لتحلیل العملیة التعلیمیة التعلمیةنماذج التعرف على مختلف ال- 
.التعلیمیة التعلمیة حسب مختلف النماذج والاتجاهات النظریةلتحلیل العملیة أسلوبالتمكن من- 
وفق عناصرها الأساسیة(المدرس، الطالب والمادة تحلیل العملیة التعلیمیة التعلمیةالتمكن من - 

التعلیمیة).
لاستغلالها في تحلیل الوضع التعلیمي بلغة المادةتوظیف المهارات النظریة والتطبیقیة المكتسبة في - 

یة دقیقة، الهدف منها تحسین المستوى التعلیمي التعلمي والنهوض به. علم
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 :مقذمة

تمبية ى تيدؼ إل تيطة والإجراءات العتبر العممية التعميمية مجموعة منظمة ومنسقة مف الأنشت     
 ىز العممية التعميمية عمكحددىا الدولة، حيث ترتي تالاحتياجات التعميمية ضمف الشروط والأىداؼ الت

إكساب المتعمـ العديد مف الميارات  ىلالمبادئ الأساسية؛ ومنيا: الديمقراطية، والعمـ، والإنسانية، وتيدؼ إ
 .إتاحة فرص العمؿ أمامو ي، وتساىـ فواتزافتجعؿ مف شخصيتو أكثر قوة  عمميةالتعميمية الت

ديـ الخدمة أخرى مف التعميـ، أو بمعنى أصح تق أشكالاجاء التطور العممي والتقني السريع لتوفير ولقد 
لمتعميـ  ومتطورة أنظمة جديدة في ظيور لحديثةا الاتجاىات حيث ساىمتبأسموب مختمؼ وجديد، 

 التي يتعمـ بيا ،في إحداث تغيرات وتطورات ايجابية عمى الطريقة لأثراكاف ليا أكبر  والتي ،والتعمـ
 الدراسية ناىجلماوكذلؾ عمى محتوى وشكؿ  ،عمومات العممية إلييـالمالطمبة وطرائؽ وأساليب توصيؿ 

 . تجاىاتالا مع ىذه بما يتناسبلمقررة ا
العممية الديداكتيكية تحميؿ أو  التعممية العممية التعميميةتحميؿ كف الحديث عف يم لا في ىذه المادةو      

 la)   والديداكتيؾ )la pédagogie( البيداغوجيا ىما: فيوميف أساسييف في مجاؿ التعميـ،إلا بالتوقؼ عند م

)pédagogie بالتعريؼ والتحميؿ والاستكشاؼ. 

حاولنا في  التربويةنظرا لتداخؿ ىذيف المفيوميف في كثير مف الدراسات العممية والمعاجـ والقواميس و      
الصعوبات و وتوضيح مفيوـ تحميؿ العممية التعميمية ىذيف المفيوميف،  ىذه المطبوعة إماطة المثاـ عف

معرفة، : المدرس والمتعمـ والالتي تواجو الباحث في تحميميا. كما حاولنا توضيح عناصر العممية التعميمية
والطرائؽ البيداغوجية،  والمحتويات التعميمية المتمثمة في: الأىداؼ التربوية، تحميؿ مكوناتيا إلى جانب

وفؽ ما  إجرائيا داخؿ الفصؿ الدراسي تخطيطا وتدبيرا وتقويما والوسائؿ الديداكتيكية، والتقويـ بكؿ أنواعو
ى آليات الإصلبح التربوي وعوائقو، بيدؼ تحسيف ، لنعرج إلممية التربويةآلت إليو الاتجاىات الحديثة لمع

 مستوى التعميـ والتعمـ في منظومتنا التعميمية، ورفع مف جودة مخرجاتيا. 
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 انمحاضرة الأونً

 مذخم إنً تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة

 تمييد:
وىي تحتؿ مكانة متقدمة  واصطلبحاتو،ة ومفاىيمو التعميمية عمـ قائـ بحد ذاتو لو مرجعيتو المعرفي     

العممية لتعميـ  راسةعمى الد لمدلالة، كما استخدـ ىذا المصطمح في الحقؿ التعميمي الإنسانيةبيف العموـ 
وذلؾ قصد تطوير المحتويات والطرؽ والوسائؿ وأساليب التقويـ، بغية الوصوؿ بالمتعمـ إلى التحكـ  المواد،
في تخطيط محتواىا وتنظيمو  الأساليبكونيا تيتـ بالمواد الدراسية وبالبحث عف أنجع يمية، المواد التعمفي 

 .وتعديمو
ونحاوؿ في ىذه المداخمة إماطة المثاـ عف تحميؿ العممية التعميمية التعممية مف حيث مفيوميا، وفي      

والصعوبات  دراسة عممية؟ الموضوعي؟ وىؿ يمكف دراستيا العممية التعميمية تخضع لمتحميؿ إذا كانت
 التي تعيؽ تحميؿ العممية التعميمية التعممية.

 أولا/ تعريفات أولية:
 : مفيوم التعميمية. 1

التي تحدث في العادة  الأنشطة خلبؿوذلؾ مف  ،عمى ما يرتبط بالتعميـ لمدالةاستعممت كممة تعميمية      
، لذا المتعمميفوالميارات مف المدرس إلى  أو في المدارس، وتستيدؼ نقؿ المعمومات الأقساـداخؿ 

 .حيلاصطلبسنحاوؿ الوقوؼ عند معناىا المغوي ومعناىا ا
  لغة: 1.1
" لذا سنحاوؿ أف نقؼ عمى معناىا في معجـ  عمـ تشتؽ لفظة التعميمية في المغة العربية مف الفعؿ "     

بف اربية عند تصفح معجـ لساف العرب الذي يعتبر مف أبرز المعاجـ المغوية في المغة الع ،لساف العرب
 (.362، ص 2006)ابف منظور،  منظور نجد أف ىناؾ معاف عديدة لمتعميمية

لَيْسَ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ  أَوَ  {عز وجؿ: اللهـ، قاؿ لبعز وجؿ العميـ، العالـ والع اللهـ: مف صفات عمّ 
ُـ {وَالْأَرْضَ بِقَادِرٍ عَمَى أَفْ يَخْمُؽَ مِثْمَ  ؽُ الْعَمِي                  .(81الآية  يس:) سورة  يُـ بَمَى وَىُوَ الْخَلبَّ

ُـ الْغَيْبِ وَالشَّيَادَةِ ىُوَ الرَّحْمَفُ الرَّحِي ُـ {وقاؿ:  (.22 :الآيةالحشر)سورة  { ىُوَ المَّوُ الَّذِي لَا إِلَوَ إِلاَّ ىُوَ عَالِ
وتقوؿ عمـ  ،سو ورجؿ عالـ وعميـ مف قوـ عمماء فييما جميعاوالعمـ نقيض الجيؿ عمـ عالما، وعمـ ىو نف

 (.263، ص 2006)ابف منظور، وفقو أي تعمـ وتفقو 
 (.264ص  ،2006)ابف منظور، ـ عمما فيو أعمـ عممتو وعممو تعممو ويعممو عمما وسمةعمّ و 
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 : صطلاحاا 2.1
ؽ إلييا العديد مف الباحثيف والدارسيف تعتبر التعميمية موضوعا ىاما في العممية التعميمية، لذا تطر      

بيدؼ الوصوؿ إلى مفيوـ يضبطيا، ويرجع ذلؾ إلى تعدد ظاىرة الترادؼ في المغة العربية وحتى في لغة 
 صمية، فإذا ترجـ إلى لغة أخرى نقؿ الترادؼ إلييا: فنجد في لغة الفرنسية مصطمحالمصطمح الأ
Didactique تعميميات، عمـ التدريس، عمـ التعميمية، ال: ، أىميااظألف الذي يقابمو في العربية عدة

 (.08، ص 2007التعميـ، التدريسية، الديداكتيؾ)أبرير، 
 ، ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثيف استعماؿالاستعماؿوتتفاوت ىذه المصطمحات مف حيث      

موف عمـ التدريس، عمـ ي لبس في مفيوـ المصطمح الذي نجد باحثيف آخريف يستعملأتجنبا  ديداكتيك
 .ئؿ يستعمموف مصطمح تعميمياتلبالتعميـ، وباحثيف آخريف ق

غير أف المصطمح الذي شاع في  ،أما مصطمح التدريسية فيو مصطمح عراقي لـ يشع استعمالو    
في دراسة لو أصدرىا  J.G. Gagnon فجاف كمود غاينوف، أكثر مف غيره ىو مصطمح التعميمية الاستعماؿ

" عرؼ التعميمية عمى أنيا:(La Didactique d'une discipline) بعنواف ديداكتيؾ المادة 1973سنة 
وكذا في طبيعة وغايات  ،وتفكيرا في طبيعة المادة الدراسية لبإشكالية إجمالية ودينامية تتضمف تأم

عدادا تمرار لعمـ وباسالمتجددة، والمتنوعة،  قا مف المعطياتلبلفرضياتيا الخصوصية انط تدريسيا، وا 
 (.09، ص 2007)أبرير، " الاجتماعالنفس والبيداغوجية وعمـ 

والبحث في طبيعتيا واليدؼ  ،ومف ىذا التعريؼ يتبيف لنا أف التعميمية تتمحور حوؿ المادة الدراسية     
ؿ استعانتيا ببعض العموـ المتصمة بعممية التدريس كعمـ النفس وعمـ لبويتـ ذلؾ مف خ ،مف تدريسيا

 .والبيداغوجية جتماعالا
العممية التعميمية مجموعة منظمة ومنسقة مف الأنشطة والإجراءات التي تيدؼ إلى تمبية ف     

حيث ترتكز  ،ضمف الشروط والأىداؼ التي يحددىا التعميـ العالي في الدولة ،الاحتياجات التعميمية
والعمـ، والإنسانية، وتيدؼ إلى إكساب العممية التعميمية عمى المبادئ الأساسية؛ ومنيا: الديمقراطية، 

، وتساىـ في إتاحة فرص واتزافالمتعمـ العديد مف الميارات التعميمية التي تجعؿ مف شخصيتو أكثر قوة 
خر، وييدؼ إلى تغير الكيفية التي يسير وفقيا الآ ،ىو كؿ تأثير يحدث بيف الأشخاص العمؿ أمامو

ي بطريقة أث تغيرات في الأخر بفضؿ وسائؿ تصورية معقولة والتأثير المقصود ىو الذي يعمؿ عمى إحدا
 .تجعؿ مف الأشياء والإحداث ذات مغزى
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ف فيما لبوقد درج معظـ الدارسيف الميتميف بيذا الحقؿ حاليا عمى التمييز بيف نوعيف أساسييف يتكام     
 .بينيما بشكؿ كبير وىما: التعميمية العامة والتعميمية الخاصة

  (:Didactique Générale)مية العامةالتعمي 1.2.1
 ولعؿّ  ،ئؽ المتبعةاتيتـ بكؿ ما يجمع بيف مختمؼ مواد التدريس أو التكويف وذلؾ عمى مستوى الطر      

اىتماميا عمى ما ىو عاـ ومشترؾ في تدريس جميع ر ىذا ما يجعؿ ىذا الصنؼ في التعميمية يقص
مراعاتيا مف غير أخذ خصوصيات ىذه المادة وتمؾ بعيف سس العامة التي يتعيف الأالمواد، أي القواعد و 

 الاعتبار. 
سس العامة، كؿ ما يرتبط بأساليب وأشكاؿ التدريس والوسائؿ الأويمكف أف يدخؿ ضمف ىذه القواعد و      

 .والتقنيات البيداغوجية الموظفة
  :(Didactique Simple)التعميمية الخاصة 2.2.1
ساليب الخاصة بيا، لأوا والوسائؿ ة مف مواد التدريس مف حيث الطرائؽتيتـ بما يخص تدريس ماد     

فيي تيتـ بنفس القوانيف والنظريات التي تعتمدىا التعميمية العامة، لكف مجاليا محصور في القوانيف 
ؿ حديثنا عف ىذيف النوعيف يتبيف لبومف خ(. 21، ص 2005)أوشاف، التي تتعمؽ بمادة واحدة التفصيمية
طار التوليدي لممعرفة، إذ يتـ توليد القوانيف والنظريات والتعميمات العامة لإلتعميمية العامة تيتـ بالنا أف ا

لمفيوـ التعميمية في شكميا العاـ، في حيف أف التعميمية الخاصة تيتـ بالجانب التطبيقي لتمؾ المعارؼ 
 .والمبادئ مع وجوب النظر إلى خصوصية كؿ مادة

وىي تشكؿ الجياز المفاىيمي ليذا  ،أف ىناؾ قواسـ مشتركة بيف ديداكتيؾ المواد(P. Jounaeri) ويرى     
 :ويتـ التعريؼ لو بيذا الشكؿ ،الذي يتكوف مف المعمـ والمتعمـ والمعرفة وىي المثمث الديداكتيكي ،العمـ
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 ( يوضح المثمث الديداكتيكي01الشكل رقم)
 المعرفة        

 البعد السيكولوجي    بعد الابستمولوجيال                 

 المتعمم   المدرس                                                             

 البعد البيداغوجي     
قة لبالموجودة بيف أطراؼ العممية التعميمية، وىي تمؾ الع لبقةالع الاعتبارويجب أف نأخذ بعيف      

عمـ والمعرفة في محيط تربوي معيف وزمف محدد، بالنسبة لممتعمـ يجب أف نعرؼ القائمة بيف المعمـ والمت
... والمعرفة ينبغي أف تتميز  الاجتماعيقدراتو ووسطو وتستفيد في ذلؾ مف سيكولوجية النمو وعمـ النفس 

)أوشاف، ـمف نظريات التعم والاستفادةبالتدرج في مفاىيميا، أما المعمـ فينبغي أف تكوف لو قدرة التخطيط 
 (.22، ص 2005
ولا يمكف الاستغناء عنو  ية،التعميم ةكؿ قطب مف أقطاب المثمث التعميمي يعتبر ميما في العممي فإ     

 الذيالنسؽ الديداكتيكي  يا مف خلبؿيمكف الكشؼ عن العلبقة بيف رؤوس المثمث التّعميمي، فميما يكف
ىذا التفاعؿ يتـ التأكيد فيو  ،ـ والمعرفة )المادة الدراسية(المعمـ والمتعملممثمث:  ثلبثالتتكامؿ فيو أقطاب 

 :عمى علبقة ىذه الأقطاب بالمعرفة ، أي عمى ما يمكف تسميتو بالأطراؼ الثلبثة لموضوع الديداكتيؾ
  مدرس ػ معرفة(.  البعد الإبستمولوجي)العلبقة بيف: -
 (.معرفة ػالبعد السيكولوجي)العلبقة بيف: متعمـ  -
 (.متعمـػ س ر مد البيداغوجي )العلبقة بيف:البعد  -

بيف  ةالمثمث الديداكتيكي يركز التحميؿ النسقي لمديداكتيؾ عمى تحميؿ مختمؼ العلبقات التفاعميف     
 :المدرس والمادة والمتعمّـ، والأقطاب الثلبثة ىي :وىي ،الديداكتيكي نات الفعؿو مك
تعمـ ويوثقيا مفيوـ التعاقد الديداكتيكي، ويركّز عمى س بالمدر ويربط علبقة الم القطب البيداغوجي: -

س والمتعمـ، والتي تجعؿ التواصؿ التربوي الصفي يعرؼ سبيمو ر الاتفاقات التي تحدد أدوار ومياـ المد
فغياب التعاقد الديداكتيكي  ،ة أولى بيايلمنجاح، فالحياة مبنية عمى التعاقد ورباط الميثاؽ، والحياة التربو 

 .وضى وغياب المردودية وغياب جودة الفعؿ التربوييفضي إلى ف
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ويربط علبقة المتعمّـ بالمادة المتعمّمة، وتمثلبتو حوليا، واستعداده لمتفّاعؿ معيا،  القطب السيكولوجي: -
، بغية بناء معرفة جديدة، وكمّما تـ استثمار تمثلبت المتعمّـ في بناء يةمف خلبؿ استدماج المكتسبات القبم

 .دة، كمّما تفاعؿ وشارؾ في بناء تعمّماتو والأمر ينعكسمعارؼ جدي
 ويركز عمى العلبقة بيف المدرس والمعرفة، أي الكشؼ عف الآليات التي يتـ القطب الإبستمولوجي: -

تبرز ميارة و س وحقوؿ استمداده ليا، ر تفعيميا داخؿ العمبة السوداء كما سماىا أحد الباحثيف، المعرفة لممد
د فعؿ النقؿ الديداكتيكي مف خلبؿ مجموعة العمميات الإستراتيجية التّخطيطية التي المدرس في تجوي

يعتمدىا المدرس لنقؿ المعارؼ مف مستواىا الأكاديمي العاـ إلى المستوى المبسط المتعمـ، مف خلبؿ 
البناء  التفاعؿ الإيجابي بينو وبيف المتعمـ في بناء المعرفة مف خلبؿ التوجيو اليادؼ والتواصؿ الصفي

بغية استثمار الموارد المدمجة، لتحقيؽ مرامي المنياج المدرسي والتوجيات التربوية، وتفعيؿ الأطر 
 (.55، ص 2018س)طيب، ر ة لممادة قيد الديالمرجع
 ولأشكاؿالعممية لطرؽ التدريس وتقنياتو  راسةالدبأنيا:" التعميمية ( 15، ص 1990)ويعرؼ الدريج      

سواء عمى المستوى العقمي أو  المنشودة الأىداؼقصد بموغ  متعمـ،يـ التي يخضع ليا التنظيـ مواقؼ التعم
 ". الوجداني أو الحسي _ الحركي

التعمـ، وأف ىناؾ فرقا بيف ىذيف و أف نشير إلى أف مفيوـ التعميـ  لابدوفي سياؽ حديثنا عف التعميمية      
 فيوميف:الم
 . مفيوم التعميم: 1

ريس، فيو نشاط تواصمي ييدؼ إلى إثارة التعمـ وتحفيزه وتسييؿ حصولو، وىو جيد نعني بو التد     
والوجدانية، ومف ىنا عرؼ  الإنسانيةيبذلو المعمـ لكي يعيف المتعمـ عمى إكسابو المعرفة والخبرة والقيـ 

ؤثر ىو بدوره والتذكر والتفكير، وي كالإدراؾعممية عقمية تسيـ فيو وظائؼ عقمية ميمة :" التعميـ عمى أنو
ىو نشاط تواصمي ييدؼ إلى إثارة المتعمـ وتحضيره وتسييؿ فالتعميـ (. 15، ص 1990")الدريج،  فييا

 .حصولو عمى المعرفة
  التعمم:. مفيوم 2

الميارات التي تساعده عمى فيـ و أي اكتساب الفرد لممعمومات  الاكتسابونعني بو التحصيؿ أو      
يتخذ  لاالدوافع وتحقؽ الغايات وكثيرا  إحراز طرائؽ ترضي:" و، فالتعمـ ىوفي محيط والأشياءالموجودات 
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نما يحدث التعمـ حيفالتعمـ شكؿ حؿ المشاكؿ،  ئؽ العمؿ قديمة غير صالحة لمتغمب عمى راتكوف ط وا 
 (.46، ص 2009الظروؼ الطارئة )حساني،  المصاعب الجديدة، ومواجية

ة قائمة أساسا عمى ما يقدـ لممتعمـ مف معارؼ ومعمومات وميارات، يعتبر التعمـ عممية ديناميكيكما      
)حساني، وعمى ما يقوـ بو المتعمـ نفسو مف أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ وتعزيزىا وتحسينيا باستمرار

 (.139، ص 2009
فالتفريؽ بيف الظاىرتيف يقوـ عمى أسس وظيفية مبنية عمى طبيعة عمؿ كؿ منيا وليس عمى أساس       

ضع فواصؿ نيائية بينيما. ذلؾ أف التعميـ ىو مجموعة المواقؼ والأحداث المعقمنة والمخططة لتمييد و 
 ،التحصيؿ التي يدرؾ الفرد موضوعا ما ويتفاعؿ معووالتعمـ عممية وتعزيز التعمـ وتنشيطو لدى الإنساف، 

 .كما أنو عممية يتـ بيا اكتساب المعمومات والميارات وتطوير الاتجاىات
 :التعممية ةتحميل العممية التعميميمفيوم  .2

الدراسة التحميمية التي تيدؼ إلى فيـ ( تحميؿ العممية التعميمية بأنيا:" 56، ص 2004عرؼ الدريج)     
وتفسير ظواىر التعميـ داخؿ المؤسسات المدرسية ومؤسسات التكويف. بالشكؿ الذي توجد عميو في النظاـ 

ؼ الشروط المؤسسية، والتربوية وبمختمؼ المتغيرات السياسية والاقتصادية التربوي وفي ارتباطيا بمختم
 والاجتماعية، وىذا ما يتعمؽ بالتنظيـ المدرسي وتحميؿ التعميـ أو تحميؿ النظاـ التعميمي ".

ويكوف " تحميؿ العممية التعميمية " أو " تحميؿ التدريس " والتي تنطمؽ في البداية مف تحميؿ السموؾ      
ملبحظ عند الآخريف) المدرس والطلبب في إطار مؤسسة معينة وأثناء انجاز حصة دراسية أو نشاط ال

 تربوي محدد(، لتنتيي عمى المستوى الفردي إلى ملبحظة وتحميؿ السموؾ الميني في جميع أبعاده.
ظراف إلييا ( تعريفا تحميميا لمعممية التعميمية، وينHough & Duncanويقترح كؿ مف ىوؾ ودونكاف)     

 كنشاط يتضمف أربع مراحؿ:
تـ فييا اختيار الوسائؿ الأىداؼ الخاصة كما ييتـ فييا تحديد الغايات العامة و ، مرحمة تنظيمية  -

 .الملبئمة
 ، أي تطبيؽ استراتجيات وانجاز تقنيات تربوية داخؿ الفصؿ.مرحمة التدخل -
 لبيانات.، لقياس النتائج وتحميؿ امرحمة تحديد وسائل القياس -
وىي آخر مرحمة وتعني تقويـ المراحؿ كميا وذلؾ بامتحاف مدى انسجاـ الأىداؼ  مرحمة التقويم، -

 (.55 – 54، ص 2004وفعالية النشاط التعميمي)الدريج، 
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 الموضوعي؟ وىل يمكن دراستيا دراسة عممية؟ ثانيا/ ىل تخضع العممية التعميمية لمتحميل
كف تحميميا ودراستيا دراسة عممية موضوعية، وقد تقدمت بالفعؿ الدراسات إف العممية التعميمية يم     

 والبحوث العممية عمى ىذا الأساس وفي إطار عمـ التدريس، في اتجاىيف رئيسييف:
اتجاه يسعى إلى إيجاد نماذج وخطاطات لتحميؿ العممية التعميمية، وىي نماذج يصطنعيا العمماء  -1

ر، مثؿ: النموذج الإعلبمي، نموذج النسقي، النموذج التكنولوجي وغيرىا مف عندما تعوزىـ نظريات لمتفسي
 النماذج.

اتجاه آخر عمؿ عمى خمؽ أنساؽ ومنظومات لملبحظة وتقويـ العممية التعميمية)شبكات ملبحظة  -2
 وتحميؿ التفاعلبت داخؿ الفصؿ الدراسي(.

 ثالثا/ صعوبات تحميل العممية التعميمية التعممية:
إف التعميـ كما يمكف أف نلبحظو يوميا في الفصوؿ، مف أكثر الظواىر الإنسانية تعقيدا، بسبب تعدد       

المؤثرات وتشابؾ العوامؿ. الأمر الذي يخمؽ صعوبات أماـ الباحثيف في محاولتيـ ملبحظة وتحميؿ 
دية لجمع وتغطية العممية التعميمية، إف أبحاثيـ تطورت عمى أساس عائؽ ميـ يتمثؿ في الاستحالة الما

 كؿ الأنشطة، والمواقؼ والعمميات التي تحدث في الفصؿ في نفس الوقت وبكيفية متزامنة.
، ص 2004ومف صعوبات التي تواجو تحميؿ العممية التعميمية التعممية، نمخصيا فيما يمي حسب الدريج)

58 – 64:) 
يـ جممة مف المعارؼ، وتمكنيـ مف . الصعوبات المرتبطة بالأىداؼ فإنو لا ينتظر منيا مجرد تمقين1

حصيمة مف المعمومات في المغة والحساب والتاريخ وغيرىا، بؿ ينتظر منيا أيضا إعدادىـ ليكونوا مواطنيف 
صالحيف، وتزويدىـ بكؿ ما قد يحتاجوف لنجاح في الحياة، وباختصار فإف المجتمع يرغب في أف تعمؿ 

تنموا نموا سميما، وىذه الغاية تجعؿ مف التدريس عممية المدرسة عمى مساعدتيـ حتى تتفتح شخصيتيـ و 
معقدة. لذا فإف الأىداؼ الفعمية التي توجو ضمنيا أو صراحة، العمؿ داخؿ الفصؿ، لا تكوف مطابقة دائما 

 ولا منسجمة مع التحديدات الرسمية، والتي تبدو لأوؿ وىمة واضحة لا يعترييا غموض.
ظاىرة الفصؿ انطلبقا مف تصور جماعة الفصؿ)المدرس والطلبب( وأماـ وضعية تعميمية نقوـ تحميؿ 

وىي تتقدـ نحو تحقيؽ أىداؼ معينة، عميو أف يراعي حقيقة أف الجماعة تبحث باستمرار عف إرضاء 
الأغراض المؤسسية في نفس الوقت، والأىداؼ الفردية. كما أف حياة الفصؿ تتأثر بالطريقة التي تنضـ 

 لتتحوؿ إلى أىداؼ جماعية. وفقيا الأىداؼ الفردية
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كما أف العممية التعميمية عممية معقدة، لأنيا تتأثر كما ىو معموـ بشخصية المعمـ، إف لكؿ مدرس  -2
ميوؿ واتجاىات خاصة ومنظومة قيمية تميزىا عف غيره، والتي تتحدد بدورىا بانتمائو الاجتماعي والثقافي، 

 ونمط تكوينو التربوي والعممي.
المرتبطة بمحتويات التعميـ ومواده، وكذا بالمصادر التعميمية والتكنولوجية المتوفرة  الصعوبات -3

سة وأنواع التنظيمات والمستعممة في كؿ فصؿ، وبالظروؼ النفسية والاجتماعية التي تحيط بالمدر 
والتي تجعؿ مف ظاىرة الفصؿ ظاىرة معقدة تتفاعؿ داخؿ عوامؿ متشبعة وتنصير فييا  والامتحانات،

 متغيرات شديدة التبايف.
عمى التعميـ أف يتحدد أيضا بالمتعمميف، إف الفصؿ ىو دائما وفي جميع الأحواؿ مجموعة مف  -4

الطلبب لكؿ واحد منيـ شخصية متميزة، وميولات خاصة تتحدد بدورىا بانتماءاتيـ السوسيو ثقافية، وعمى 
ختلبؼ تبقى ظاىرة لمعياف مثؿ: الاختلبؼ الرغـ مما يكوف بيف الطلبب مف أمور مشتركة فإف عناصر الا

 في وتيرة التعمـ التي تتفاوت بينيـ رغـ تقارب أعمارىـ، ما يترتب عف ذالؾ العديد مف المشاكؿ.
ما يضيؼ الطابع الجماعي لعممية التدريس، معوقا آخر يزيد في تعقيدىا وتمنعيا أماـ الدراسة  -5

مكانياتيـ فإف التعميـ يوجو إلييـ التحميمية الموضوعية، فعمى الرغـ مف اختلب ؼ الطلبب في اتجاىاتيـ وا 
أو       كجماعة تشكؿ وحدة تبدو كما لو كانت متجانسة، إف المدرس لابد وأف يفكر باستمرار في ثلبثيف

 أربعيف طالبا في نفس الوقت والذيف يتألؼ منيـ فصمو، دوف أف يكوف بإمكانو مع ذلؾ إرضاؤىـ جميعا.

ففي القسـ الواحد نجد التلبميذ الأذكياء  ،أف تكوف الخصائص المتعمقة بالتمميذ ىي السببكما يمكف  -6
الاىتماـ بكؿ  ستاذومتوسطي الذكاء، والمتأخريف دراسيا، والذيف يعانوف صعوبات التعمـ فيصعب عمى الأ

قي خدمات لبميذ لتمفصؿ دراسي يأتي إليو التة أنو ليس لدينا غرفة مصادر وىي فئة عمى حدة، خاص
     ( 1، ص 1998)باري ماكنمارا، تربوية خاصة

تمميذا وىذا  48والتي قد تصؿ أحيانا إلى  ،كما يمكف أف يعود السبب إلى كثرة عدد التلبميذ في القسـ -7
 يؤدي إلى عدـ كفاية الزمف المخصص للؤنشطة.
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 خلاصة:
التي تيدؼ إلى تمبية  والإجراءات نشطةالأتعتبر العممية التعميمية مجموعة منظمة ومنسقة مف      

برز تجمياتو أوأىداؼ محددة في إطار فمسفي سياسي وعممي مف  ،التعميمية ضمف شروط الاحتياجات
 .مجموعة مف النشاطات البيداغوجية والديداكتيكية

كتسي يلتعممية تحميؿ العممية التعميمية اف ،ي ممارساتيـ التعميمية التعمميةف درسوفما يخطئ الم كثيراف    
يركز عمى المادة المعرفية منيـ مف ف ،عمـتأىمية بالغة مف حيث مساىمتيا في فيـ البيئة المناسبة لم

قد يركز عمى الآخر التي يقوموف بيا، والبعض  التعميمية ويتجاىموف غيرىا مف العناصر المكونة لمعممية
قة لبف المتعمميف بسبب التركيز عمى علمكوف ممحاولة إبراز قدراتيـ وكفاءاتيـ الخطابية أماـ جميورىـ ا

التتممذ بينيـ، وقد يسرؼ البعض في العناية بالوسائؿ البيداغوجية مف رسومات وممصقات داخؿ القسـ 
التي يقوموف بيا. ومف أجؿ حؿ  الأنشطةمتجاىميف طبيعة حاجة المتعمميف إلى مف يشركيـ في كؿ ىذه 

في حاجة إلى تحميؿ النشاطات المختمفة التي يكوف مسرحيا  درسالتربوية يكوف الم المشكلبتثؿ ىذه 
ه المادة التي محتوى ىذ حاولنا تبيانو مف خلبؿداخؿ قاعة الدراسة أو خارجيا، ىذا ما  راسيالصؼ الد

 يتمحور موضوعيا حوؿ مدخؿ إلى تحميؿ العممية التعميمية.
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 انمحاضرة انثانُة

 مُةانتعه   عهُمُةنمارج تحهُم انعمهُة انت

 تمييد:
بعد أف تطرقنا إلى مفيوـ تحميؿ العممية التعميمية والصعوبات التي تواجو المدرسيف والباحثيف عمى      

أرض الواقع في تحميؿ العممية التعميمية، إلا أنّو ينبغي إصلبح التعميـ وتطوير أساليبو عمى المدى القريب 
اكتشاؼ نظاـ التعميـ كما ىو، والقياـ بدراسات وصفية تحميمية والعاجؿ، ويتسنى ذلؾ عف طريؽ تحميؿ و 

لاكتشاؼ نقاط الضعؼ والقوة في النظاـ التعميمي، لذلؾ سوؼ نحاوؿ التعرؼ عمى بعض النماذج التي 
التربوي، نذكر منيا: النموذج التكويني، النموذج الإعلبمي، نموذج مجاؿ العرفت انتشارا واسعا في 

 نموذج تحميؿ النشاط التربوي.  التحميؿ التعميمي، 
 أولا/ مفاىيم عامة:

 . مفيوم النموذج وخصائصو:1
" مف المصطمحات التي عرفت انتشارا واسعا في مجاؿ العموـ الإنسانية  نموذج" إف مصطمح      

إيجاد تركيب أو ىيكؿ يمكف مف  ( إلى1971)ف داليفاالحديثة، ويستيدؼ النموذج بصفة عامة، حسب ف
 واىر.لمفاىيـ بطريقة يستطيع بيا الباحثوف أف يتوصموا إلى استبصار مفيد فيما يدرسوف مف ظتقديـ ا
أي صورة تتخذ عمى مثاؿ صورة الشيء  ،كممة نموذج في مدلوليا المغوي تعني: مثاؿ الشيءف     

ميري، أما النموذج في مدلولو العممي العاـ فيو التصميـ التجريبي لشيءٍ ما )الس ليعرؼ منو حالو.
 (.09، ص 1997
أو      رأو ظواى تمثيؿ يمخص معمومات أو بيانات :"بأنوالنموذج  (97 ، ص1991عميرة)ويعرؼ      

  ". عمميات ويكوف عونا لمفيـ
أداة مفاىيمية ومنيجية توجو الباحثيف في  ( عمى أنو:"65، ص 2004في حيف يعرفو الدريج)     

في نظرية ما، كما قد يكوف النموذج تخطيطا تبسيطيا لنظرية في ، ويكوف محملب بحقائؽ مثبة دراساتيـ
  طور التكويف والاكتماؿ ".

( أف النموذج ىو:" تصور نظري لمخطوات اللبزمة لمتوصؿ 183، ص 2006درندري)بينما توضح      
 إلى قرار معيف بشأف الشيء المراد تقويمو، وتقرير ذلؾ لممعنييف ".
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 ام ، وىو إما أف يكوف صورة مصغرة لما يجب أف يكوف عميو شيءبوحتذى مثاؿ يُ  النموذج ىوف     
كتصميـ مبنى، أو أف يكوف ىيكلب منتظما لتنفيذ برنامج أو مشروع ما، ويتألؼ ىذا الييكؿ مف سمسمة 

مما  ،متتابعة مف الخطوات والعمميات التي تكوف كؿ منيا مرتبطة بشكؿ طبيعي بما قبميا وما بعدىا
والنفقات المبذولة فيو، وكؿ ىذا يتـ وفؽ  ،ويضمف سلبمتو العممية ويوفر في الجيد والوقت يسيّؿ العمؿ

 .إطار نظري معيّف
 :(67، ص 2004حسب ما أشار الدريج) الخصائص التاليةبالنموذج  ميزويت
يط إف النموذج يختزؿ الواقع المعقد والمتشابؾ، فتكوف الخاصية الأساسية لمنموذج ىي تبس: الاختزال -

دراؾ طبيعة العلبقات المتحكمة فيو. وما تجدر الإشارة إليو بصدد ىذه  ،الواقع والتمكيف مف فؾ مكوناتو وا 
 يتضمف تحريفا لمواقع لأنو لا يكوف بالإمكاف أبدا تمثيؿ جميع جوانب  الاختزاؿالخاصية، ىو أف 

 مو النموذج.الواقع التعميمي، لأف الواقع أشد تعقيدا مف التمثؿ التخطيطي الذي يقد
وذلؾ بالتركيز عمى  ،يتصؼ النموذج بالتركيز بحيث يعمؿ عمى إبراز بعض الخصائص التركيز: -

بعض المكونات وبعض العلبقات، الأمر الذي يمكف الدارسيف مف مرونة كبيرة في التعامؿ مع الواقع 
 وتوظيفيـ لمعدد والتخطيط والتكرار في سير أغواره.

إلى وظيفتو  بالإضافةالنموذج ىو قيمتو المنيجية الكشفية بحيث يمكف اعتباره، إف ما يميز  الاكتشاف: -
الوصفية والتحميمية، أداة تساعد الباحثيف عمى تطوير نظرياتيـ واكتشاؼ نماذج جديدة أكثر تعقيدا وأقرب 
 إلى الواقع التعميمي أو تساعدىـ عمى الأقؿ، عمى إدخاؿ تعديلبت في النموذج الأصمي لكي يغطي

 .مجالات أوسع ويشمؿ علبقات جديدة
(، والشكؿ الموالي يمخص (Glaser Basic-teaching-modelنموذج كلبزير  عف مثالاونضرب في ذلؾ 

 ىذا النموذج.
 Glaser (Basic-teaching-model)لازير غنموذج  ( يوضح02الشكل رقم)

 
 

                                  
 )التغذية الراجعة(الفيدباؾ                                  

 الأىداؼ

 

 الإنجازات الإجراءات التعميمية مستوى الطلبب
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نموذج كلبزير كمثاؿ عمى ما نحف بصدده، فيو عبارة عف تمثيؿ مبسط لممفاىيـ الأساسية لمعمؿ ف     
 ويختزؿ الواقع المعقد ولا يبرز سوى العناصر الأساسية في علبقاتيا المتبادلة.، التعميمي الشديد التعقيد

النموذج وىي الاختزاؿ والتركيز، ذلؾ لأنو يبرز العناصر الأساسية ويربطيا  فيو بذلؾ يعكس مميزات
 بفضؿ وسيط علبئقي ىو الفيدباؾ. 

يتضمف النموذج تحديد المدرس للؤىداؼ كخطوة أولى مف خطوات العممية التعميمية، مرتكزا في و      
ات التعميمية التي يختارىا وبعدىا يقوـ بمجموعة مف الإجراء ،تحديده عمى مستوى الطلبب في البدء

بالقياس مع أىدافو مف جية، وحتى تكوف ملبئمة لمستوى الطلبب مف جية ثانية. وتنتيي الخطاطة إلى 
الإنجاز أي إلى النتائج النيائية التي يحصؿ عمييا الطلبب، ويتخمؿ كؿ ذلؾ لجوء المدرس إلى ضبط 

 .غذية الراجعة(مسار العممية التعميمية بفضؿ ما يسمى بالفيدباؾ )الت
  . الفرق بين النموذج والنظرية: 2

، إلا أنّو لابد مف التمييز بيف النظرية والنموذج ذلؾ لأف وجود علبقة بيف النظرية والنموذج فرغـ     
 أو       اصة لمنظرية التي تكوف تأمميةػمصطمح نموذج كمرادؼ لمنظرية، وخيستخدموف بعض الباحثيف 

حيف يستخدـ البعض الآخر مصطمح نموذج لوصؼ الييكؿ الموظؼ في تصميـ  في ،كمية بدرجة كبيرة
فمثلب، قد يستخدـ العمماء نظرية في ميداف معروؼ عنو الكثير، كنموذج لصياغة نظرية في  .شيء مشابو

فقد استخدمت النظرية البيولوجية، عمى سبيؿ المثاؿ، كنموذج  ،ميداف آخر لا يعرؼ عنو إلا القميؿ
مف الأطروحات والمفاىيـ والتأويلبت منسجمة منطقيا أي  نسؽ النظريةفي حيف أف جتماعية. لمنظرية الا

أطروحات مصاغة بكيفية تسمح بوضع افتراضات يي ف، ترتبط بمجاؿ مف مجالات الواقع ،غير متناقضة
  .(2004)الدريج، عممية قابمة لمتمحيص

والتي تطرح منظورا نظاميا  ،ضات المتداخمةمجموعة مف البناءات المعرفية والافتراتعني كما      
)السعيد، لمظاىرات والأحداث، وذلؾ بتحديد العلبقات بيف المتغيرات بيدؼ التفسير والتنبؤ بالظاىرات

 (.17، ص 2019
 الشروط التي تمكننا مف إصدار حكـ قيمي عمى نظرية لمتعميـ، وىي كالتالي:وتوجد مجموعة مف 

 ة لمتعميـ مجموعة مف المسممات والتعاريؼ.يجب أف تتضمف صياغة نظري -
 تتضمف صياغة نظرية لمتعميـ صراحة، حدود موضوعيا ومجاليا. أف -
 أف تتضمف كؿ نظرية لمتعميـ مجموعة منطقية مف التفاعلبت. -
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 أف تعكس جممة مف الحقائؽ القابمة لمتجريب. -
 أف تكوف قادرة عمى الإيحاء بالفرضيات. -
 التعميـ تتجاوز المعطيات الجزئية. أف تتضمف إمكانية -
 أف تكوف نظرية  التعميـ قابمة لمتمحيص. -
 يجب أف تمكف مف جمع معمومات مف شأنيا أف تنتقدىا أو ترفضيا. -
 ألا تكوف قادرة عمى تفسير أحداث الماضي فحسب بؿ قادرة عمى التنبؤ بأحداث المستقبؿ. -
 .(66، ص 2004)الدريج، ركيبية عمى نظريات التعميـينبغي في الوقت الحاضر أف تقدـ خلبصات ت -

النموذج فيو الأداة التي تساعد عمى وضع وصياغة النظرية، وتستعمؿ النماذج منذ مدة  في حيف أف    
كما أصبحت  ،طويمة في مختمؼ العموـ )عمـ النفس وعمـ الاجتماع والعموـ الطبيعية والاقتصادية(

ؿ مبسط لمجاؿ مف مجالات الواقع، ث  مَ تَ والنموذج  ة في مجاؿ عمـ التدريس.مستعممة بكثرة في المدة الأخير 
ؿ يمكف مف عدد مف الاستنباطات والاستنتاجات، ويتضمف النموذج علبقات بيف مجموعة مف ث  مَ تَ 

العناصر التي يتألؼ منيا المجاؿ موضوع الدراسة، ويكوف في بعض الأحياف بإمكاننا تمثؿ تمؾ العلبقات 
ؿ صورة أو خطاطة أو شكؿ. وىكذا فالنماذج ليست نظريات ولكنيا عبارة عف وسائؿ وأدوات عمى شك

وتكمف فائدة تمؾ الوسائؿ في عموميتيا وسيولة سحبيا عمى حالات  ،لمبحث قد تؤدي إلى تأليؼ نظرية
 (.(De Corte, 1979كثيرة
ذج معيف، بدلا مف أف تكوف وفي ضوء ما سبؽ يمكف تشكيؿ أية نظرية بصورة محكمة مف خلبؿ نمو     

سمة للؤساليب الأدبية والأكاديمية، أو المعرفة الجدلية، والتي تقدـ عمى درجة معينة مف الدقة الرياضية 
المنطقية، ويكوف أداة لمساعدة المنظر في تحديد الأحداث المرتبطة بظاىرة ما وتوضيح والصرامة 

 العلبقات بينيا.
 تعميمية التعممية:ثانيا/ نماذج تحميل العممية ال

 وىي: التعممية، أربعة نماذج لوصؼ وتحميؿ العممية التعميمية نستعرضبعد توضيح معنى النموذج،      
نموذج تحميؿ النشاط ، نموذج التحميؿ التعميمي، النموذج الإعلبمي، النموذج التكويني )تكويف الشخصية(

 التربوي.
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 :(النموذج التكويني)نموذج تكوين الشخصية. 1
يجد ىذا النموذج التكويني )نموذج تكويف الشخصية( أصولو في التيار الذي نشأ في ألمانيا أواخر      

عموـ الفكر وعموـ  القرف الماضي، عما سمي بالبيداغوجيا الفمسفية، أي البيداغوجيا المرتبطة بتقاليد
ية وقضايا الإنساف بشكؿ عاـ. في مقابؿ الإنساف، والمتأثرة بالتأمؿ الفمسفي وبالنظرة الفمسفية لقضايا الترب

ذلؾ التيار الذي كاف  البيداغوجيا العممية والتي تمتصؽ أكثر بالدراسات العممية والتجريبية لتمؾ القضايا.
ينظر إلى التعميـ ليس فقط باعتباره وسيمة لنقؿ المعمومات ولكف، وفي الدرجة الأولى أداة لتكويف الأفراد 

كسابيـ روح المسؤول ومف ىنا كانت تسمية ىذا النموذج بالنموذج  ،ية وشحذ وعييـ وضميرىـ الخمقيوا 
 التكويني أو نموذج تكويف الشخصية.

كما أولى منظرو ىذا التيار، الأسبقية للؤىداؼ ولمحتويات المواد الدراسية، لكف عمى حساب العناية      
رس أف يضمف تكويف الطالب في الدرجة بالمدرس وعمى حساب الطرؽ والأساليب التعميمية. إف عمى المد

الأولى، وأف يضمف بالتالي وحدة الثقافة التي تسود المجتمع فلب غرابة إذف، أف تكوف مف بيف أىـ 
 الملبحظات التي وجيت ليذا المنحى ىو خمفياتو الفكرية وتركيزه عمى القضايا الفمسفية.

والذي يتمحور حوؿ الأسئمة  (Klafki)فكى ومف أشير الأمثمة عمى ىذا الاتجاه نجد نموذج كلب     
 التالية:

ىو المبدأ الأساسي في المحتوى التعميمي)محتوى ومضاميف المواد الدراسية(، وما ىي بنيتو  ما -
 ؟الرئيسية

 ماذا يعني المحتوي بالنسبة لطالب معيف في فصؿ معيف؟ -
 ما ىي أىمية المحتوى الدراسي بالنسبة لحياة الطفؿ ومستقبمو؟ -
 وما ىو ىيكمو؟ ،كيؼ ينتظـ المحتوى -
 كيؼ يمكف توضيح المحتوى الموجو لمطلبب في فصؿ معيف؟ -

نموذج كلبفكي التكويني يركز أساسا عمى السؤاؿ لماذا؟ أي عمى مضاميف المواد الدراسية مقابؿ إف     
 إغفالو التساؤؿ عف كيؼ؟ أي عمى حساب الاىتماـ بطرؽ التبميغ ووسائمو. 

 وذج الإعلامي:النم. 2
نطيقا وىو بير النماذج المستخدمة في السيبر إف النماذج المعروفة بالنماذج الإعلبمية تشبو إلى حد ك     

 العمـ الذي يدرس ميكانيزمات التواصؿ والمراقبة في الآلات وعند الكائنات الحية.
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لمعمومات وتجميعيا وتنطمؽ تمؾ النماذج مف أساس نظري ممخصو أف التعمـ يعني: استقباؿ ا     
واستيعابيا ثـ إنتاج معمومات جديدة. كما لا يتـ الحديث فييا عف مدرسيف وطلبب، بؿ عف المرسؿ 

 والمستقبؿ والإرسالية )الاتصاؿ(، ولا يتـ الحديث عف المادة الدراسية بؿ عف الأخبار والمعمومات.
الذي وضعو سنة  H.G Frankويمكف أف نسوؽ كمثاؿ عمى ىذا الصنؼ نموذج الألماني فرانؾ 

1970(De Corte, 1979). 
يميز فرانؾ بيف ستة متغيرات تتمحور حوؿ النشاط التعميمي أكثر مما تتمحور حوؿ المحتوى      

فيو عمى عكس كلبفكى الذي أولى المحتوى عناية خاصة، وتجاىؿ بصفة عامة، القضايا  ،التعميمي
 وكذا بالتقويـ التربوي. ،المرتبطة بتقنيات العمؿ التعميمي وبأشكالو

إف التصور العممي الذي يتضمنو نموذج فرانؾ الإعلبمي، ىو تصور وضعي وسموكي يرتبط بكيفية      
وثيقة بقوانيف التعمـ، مع العزوؼ قدر الإمكاف، عف الخوض في المشاكؿ الأيديولوجية والأىداؼ ذات 

إفراغيا مف محتوياتيا السيكولوجية  الصبغة العامة، كما يتضمف الاىتماـ بنظريات التعمـ بعد
واللبنتربموجية والفيزيموجية، بحيث يصير بالإمكاف تعميميا في مختمؼ جوانب الواقع وتطبيقيا عمى 
مختمؼ الكائنات الحية، سواء الإنساف أو الحيواف وأيضا تطبيقيا في مجاؿ الآلات والبرامج)العقوؿ 

ج مف النماذج التي يمكف استعماليا فيما يسمى بػ " التعميـ والناظمات الإلكترونية(. ثـ إف ىذا النموذ
 وكذا إعداد برامج لمناظمات الإلكترونية. ،المبرمج "

 وىي: ،يتألؼ نموذج فرانؾ مف ستة متغيرات
 لمف نوجو تعميمنا؟)البنية النفسية لمطالب(. -
 بواسطة ماذا؟)البنية الاجتماعية لبيئة التعمـ(. -
 اؼ(.لماذا نعمـ؟)الأىد -
 ماذا نعمـ؟)المحتوى(. -
 بأية وسيمة؟)الوسائؿ(. -
 كيؼ تتـ عممية التعمـ؟)منحنيات التعمـ، أي مجموع القواعد والطرؽ التي تتحكـ في العممية(. -

 :ويمكف تشخيص النموذج في الخطاطة التالية
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  فرانكل الإعلامي نموذج( يوضح ال03الشكل رقم)

 
وىو لذلؾ يساير الثورة  ،لتعميميةاكوف إلى البرمجة السيبر نطيقية لمعممية إف نموذج فرانؾ أقرب ما ي    

 الإلكترونية التي يشيدىا العالـ المعاصر والتي بدأت تتسرب إلى مجاؿ التربية والتعميـ.
ولكف يحؽ لنا أف نتساءؿ عمى الرغـ مف ذلؾ عف حدود تطبيؽ ىذا النموذج في المرافؽ المدرسية بشكؿ 

يفتح المجاؿ لتطبيقات جديدة أـ ىو محصور في إطار برمجة المعمومات وتخزيف  فعمي؟ ثـ ىؿ
ف كاف عمى  ،المحتويات؟ ألا نسقط في نفس الخطأ الذي وقع فيو التصور التكويني لنموذج كلبفكى وا 

مستوى آخر، مستوى يوىـ بأنو أكثر حداثة ومعاصرة بحيث يفضي الأمر إلى العناية بمضموف الإرسالية 
صاؿ( أكثر مف طريقيا ووسائميا. والعناية بمضموف الاتصاؿ أكثر مف خصوصيات المرسؿ )الات
 ( وطبيعة المستقبؿ)الطالب(. درس)الم
 نموذج التحميل التعميمي: .3

فمنذ ذلؾ  ،1965منذ سنة  Van Gelderاقترف نموذج التحميؿ التعميمي بالباحث اليولندي فاف خمدر      
ونات الأساسية لمعممية التعميمية وكاف تحديده كالتالي: الأىداؼ، نقطة الانطلبؽ، التاريخ حاوؿ تحديد المك
 وفي الأخير التقويـ أو ضبط النتائج. ،وضعية العمؿ التعميمي

حضرىا  سمسمة مف الدروس الأكاديمية اليولندية لمتربيةكما قدـ فاف خمدر في أوائؿ السبعينات أماـ 
 : " التحميؿ التعميمي ".عنواف قا مف العناصر السابقة تحتانطلب
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وانتيى الأمر بيـ إلى ، مسمة دروسوسطوير نموذج فاف خمدر قياسا عمى وقاـ عدد مف الباحثيف بت     
نجازىا  ،صياغة بعض التساؤلات الأساسية والتي لابد مف طرحيا كمما تعمؽ الأمر بتحضير الدروس وا 

 : يوتقييميا فكانت كالتال
 أسعى إلى تحقيقو؟)الأىداؼ(.( ما ىو اليدؼ الذي 1
 ( مف أيف ينبغي أف أبدأ؟)نقطة الانطلبؽ، أي وضعية المتعمـ عند بداية التعميـ(.2
   ( كيؼ يمكف أف أدرس؟ ويشتمؿ ىذا السؤاؿ عمى الأسئمة الفرعية التالية:3
 كيؼ أختار وأنظـ المادة الدراسية؟) محتويات التعميـ(. -
 التي سأوظفيا؟)طرؽ التدريس(. ما ىي أشكاؿ العمؿ التعميمي -
 ما ىي تماريف التعمـ، ومختمؼ التطبيقات التي سأوجو الطلبب إلييا)تماريف التعمـ(. -
 ما ىي الوسائؿ والتقنيات التعميمية التي سأستعيف بيا؟)الوسائؿ التعميمية(. -
 ( ما ىي نتائج تعممي؟)التقويـ(.4

 :التالي الشكؿويمكف حصر نموذج فاف خمدر في 
 فان خمدرلنموذج التحميل التعميمي ( يوضح 04الشكل رقم)

 
 

 المحتوى                    
 
 
 
 

      
إف أىـ ما يمكف أف يلبحظ عمى ىذا النموذج ىو قربو مف المواقؼ التعميمية ومف الواقع المدرسي      

وؿ عمى الرغـ مف وجود أوجو الشبو إلى كونو يتصؼ بنوع مف الشم بالإضافةأكثر مف أي نموذج آخر. 
ولكف ما يميز نموذج التحميؿ التعميمي مرونة أكبر  ،بينو وبيف نموذج فرانؾ في بعض عناصره الأساسية

 مف حيث طبيعة العلبقة بيف عناصره.

 المنطمؽ اليدؼ

 ضبط النتائج

 المحتوى    أشكاؿ العمؿ التعميمي     تماريف التعمـ

 الوسائؿ التعميمية                         
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 نموذج تحميل النشاط التربوي: .4
لتربوي، ىو قيامو بتحميؿ ذلؾ لتحميؿ النشاط ا (R. Suarez, 1985)اريسأىـ ما يميز نموذج سو  لعؿّ      

النشاط ثـ ربط عناصره بمختمؼ العموـ التربوية، والتي يرتبط كؿ واحد منيا بعنصر محدد وبما يتضمنو 
 مف تساؤلات وقضايا.

وكما يمكف أف نلبحظ ذلؾ مف الخطاطة أدناه والتي تشخص ىذا النموذج، فإف النشاط التربوي      
 :وىي ،يتضمف خمسة جوانب أساسية

 لماذا؟ –( الغاية 1
 لمف؟مف و  –الفرد )المعمـ والمتعمـ(  (2
 في أية ظروؼ؟ –( المجاؿ )السياؽ( 3
 حوؿ ماذا؟ –( المحتوى 4
 كيؼ وبأية وسيمة؟ –( الطريقة 5

 وتقابؿ ىذه المجالات الخمسة العموـ التالية:
يكمف النشاط التربوي؟ وما ىي ( فمسفة التربية والتي تقدـ إجابات عف التساؤلات الأولى مف مثؿ: أيف 1

 غاياتو ومراميو؟ وفي أية وجية يتجو؟ وىؿ التربية ضرورية؟
خصائص وحوافز الفرد تجاه النشاط التربوي: سواء لدى  عمـ النفس فيدرس في الدرجة الأولى، ( أما2

 الطالب أو المدرس.
موضع داخؿ بنيات مدرسية التعميمي يدور في سياؽ اجتماعي ويت –( لكف وبما أف النشاط التربوي 3

محددة يكوف مف الضروري الاستعانة بعمـ الاجتماع لمعرفة ذلؾ السياؽ وضبط آثاره التي تشرط 
 المؤسسات المدرسية وكذا نشاط المدرس.

ىناؾ البرامج )المعايير والأفكار  ( وانطلبقا مف ذلؾ السياؽ ومف أجؿ تحقيؽ مقاصد محددة)الأىداؼ(4
التعميمي وىي في نياية المطاؼ  –والتي تشكؿ كميا موضوعا لمنشاط التربوي ، ت(والمعمومات والميارا

 .عبارة عف مختمؼ العموـ المقررة
( كما أف تحقيؽ المقاصد المحددة يقتضي اختيار الطرؽ والوسائؿ المناسبة، ذلؾ الاختيار الذي تقوـ بو 5

نموذج سواريس لتحميؿ النشاط يمخص  الشكؿ المواليو ، (Reynaldo Suarez, 1985)المنيجية التربوية
 :التربوي
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 نموذج سواريس لتحميل النشاط التربوي(: يوضح 05الشكل رقم)

 
رغبة سواريس في تبسيط و  ،إف أىـ ملبحظة يمكف توجيييا ليذا النموذج ىو ميمو إلى التبسيط     

التعميمي بمعناه  –تربوي الخطاطة جعمو يستبعد عموما أخرى تتدخؿ بدورىا في معرفة وتحميؿ النشاط ال
غفؿ أكما  ،والتربية المقارنة ،وخاصة تاريخ التربية ،الواسع. وىكذا أغفؿ عمى سبيؿ المثاؿ العموـ التربوية

 ىو الجانب البيولوجي.و جانبا ميما مف جوانب الفرد المتعمـ 
تربوي لممدرس وبيف وخلبصة القوؿ فإف ىذا النموذج الذي يتأرجح ما بيف نموذج لتحميؿ النشاط ال     

وذلؾ عمى حساب التحميؿ  ،مصنؼ لعموـ التربية، يختزؿ النشاط التربوي في المظاىر العممية التطبيقية
 العممي ليذا النشاط في جميع أبعاده ومتغيراتو.

 ةتوجد نماذج تعميـ عديدة، بعضيا عاـ وصالح لمتطبيؽ في تدريس مختمؼ المواد التعميميكما      
النموذج الاكتشافي   :النماذج العامة أمثمة ومف. تـ تطويره لتدريس مواد تعميمية بعينياوبعضيا خاص 

النموذج التعاوني و نموذج كوكز الاستقصائي، و نموذج سوخماف الاستقصائي، و النموذج الاستقرائي، و 
يحي نموذج العرض التوضو نموذج التعميـ المباشر، و النموذج السموكي، و نموذج المناقشة الصفية، و 
نموذج تمثيؿ الأدوار و نموذج التعميـ غير المباشر لكارؿ روجرز )العمؿ الذاتي(، و نموذج المحاكاة، و 
 .نموذج حؿ المشكلبت، وغيرىا مف نماذج التعميـو نموذج المعمؿ، و 
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نتاج النماذج التعميميةثالثا/ م  :راحل تصميم وا 
نا (2016إبراىيـ رشيد) لخص       ما يمي:ك تاج المواد التعميميةلمراحؿ الأساسية لتصميـ وا 
وفي ىذه المرحمة تحدد أىداؼ إنتاج وتصميـ النماذج التعميمية والتي يتـ  مرحمة تحديد الأىداف:. 1

تحديدىا مسبقا، وذلؾ حتى يتسنى الحكـ عمى مدى قدرة النموذج عمى تحقيؽ الأىداؼ التي وضع مف 
 .ىداؼ الموضوعةتحقيؽ الأ يأجميا وتوضيح دور النموذج التعميمي ف

ىذه المرحمة تـ تحديد نوع النموذج وشكمو وكيفية إنتاجو ومواد  يوف مرحمة إعداد وتصميم النموذج:. 2
 والإمكاناتوالتصميـ  ،ومستمزمات عممية الإنتاج، ويعد ذلؾ أىـ خطوات الإنتاج وعمى جودة الشكؿ

يتـ رصده والإعداد لو تمييدا لعممية المتاحة يتحقؽ الجودة في المنتج أو النموذج المخرج، وكؿ ىذا 
 :عمى ما يمي تشتمؿ وىذه المرحمة التنفيذ،
ويتـ اختيار التصميـ المناسب لشكؿ النموذج وفؽ أىداؼ  اختيار التصميم المناسب لشكل النموذج: 1.2

 وذج.إنتاجو الموضوعة سمفاً والمرتبطة بالأىداؼ التعميمية، فاليدؼ التعميمي ىو الذي يحدد شكؿ النم
 ىناؾ خامات أساسية تستخدـ في إنتاج النماذج التعميمية؛ مف أىميا: )الشمع خامات الإنتاج: 2.2

التجسيـ بالجبس  ،التجسيـ بالإسفنج، التجسيـ بورؽ الجرائد، الطيف الصمصاؿ ،البلبستيؾ ،الخشبو 
ة في الإنتاج وتختمؼ ولكؿ نوع مف ىذه المواد طريقة خاص ،رقائؽ المعادف( ،الكرتوف المقوي ،المطاطو 

 .طريقة عمؿ النموذج باختلبؼ نوعو
إنتاج النموذج، ومف الميـ الإلماـ ي زة اللبزمة والأدوات المستخدمة فىي الأجي الأجيزة والأدوات: 3.2

وتوجد العديد مف الأدوات التي ، إنتاج النماذج واستخداميا وعرضيابالأدوات والأجيزة المطموبة لعممية 
 .مية إنتاج النماذج واستخدامياتستخدـ في عم

جاءت بمرحمة الإعداد  يفيذ جميع الخطوات والإجراءات التوفي ىذه المرحمة تـ تن: مرحمة التنفيذ 4.2
 والتصميـ وترجمتيا إلى صورة مرئية لمتمكف مف إنتاج النموذج واستخدامو.

 رابعا/ مراحل إعداد نموذج تعميمي تعممي:
في تشكيؿ المناىج، وتصميـ المواد  اخطة يمكف استخداميممي يعتمد عمى تعميمي تع إعداد نموذج     

ادة التعميمية وكذا تطوير المنيج والم ، لغرض، ولتوجيو التدريس في غرفة الصؼ وأماكف أخرىالتعميمية
الاستكشاؼ،  الدعوة ومرحمة مرحمةوىي: ، ( في أربع مراحؿ2004س، ويمخص الخميمي)طرائؽ التدري

 .اح التفسيرات والحموؿ، ومرحمة اتخاذ القراراقتر  ومرحمة
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ابدأ الدرس بالحوار حوؿ المفاىيـ السابقة ذات الصمة بموضوع الدرس أو مشكمة تأقمـ  مرحمة الدعوة:. 1
 .الإنساف مع البيئة

الانخراط في النشاط ومشاركة الآخريف في جمع البيانات ووصفيا وملبحظة  :فمرحمة الاستكشا. 2
 داـ استراتيجيات حؿ المشكمة.الظواىر واستخ

وذكر المعمومات إعطاء تفسير وذكر إجابات متعددة حوؿ النشاط  اقتراح التفسيرات والحمول:. 3
 .والأفكار للآخريف

 .عبر عما توصمت إليو مف معمومات وميارات وشارؾ الآخريف بالأفكار والمعمومات اتخاذ القرار:. 4
المتسارع في  التطورو   ،ات الكبيرة التي شيدىا البحث التربويلتطور افي عصرنا الراىف نتيجة ف     

لانتقادات التي تعرضت ليا نظرية الممكات العقمية التي كانت سائدة لفترة طويمة انتيجة ، و أبحاث التعمـ
، كاف لابد مف البحث عف نظرية أو نظريات تعمـ بديمة تترجـ مف كأساس لبناء المناىج والتدريسمف الز 
التربوية لممجتمع ولمتعاطي مع المتطمبات الجديدة التي فرضتيا التطورات العممية والتكنولوجية في الفمسفة 

مختمؼ مجالات الحياة ومنيا التربية والتعميـ. ومف التطورات اليامة التي شيدىا البحث التربوي ظيور 
ومغايرة لنظرية الممكات  ةالتعمـ بطريقة حديث  نظريات جديدة في عمـ النفس التربوي حاولت تفسير حدوث

 .، وأسيمت بلب شؾ في تطوير أسس جديدة لبناء المناىج وتصميـ التدريس وتنفيذهالعقمية
 خلاصة:

وذلؾ لإكساب المتعمـ  ،تعد النماذج التعميمية مف أبرز الخبرات التعميمية البديمة للؤشياء الواقعية    
ى إحدى الوسائؿ التعميمية التي يمكف عرضيا المعارؼ والميارات وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وى

 .والاستفادة منيا في عممية الاتصاؿ التعميمي
يتطمبيا تحقيؽ الأىداؼ المختمفة  ضرورة لنماذج التعميـ الاستخداـ المتنوع عمى الرغـ مف أف     

ضافة إلى الطبيعة الديناميكية لعممية التعميـ والتعمـو  ،لمدروس جراءاتيا وعدـ ثبات أساليبيا ،ا  لذلؾ  ،وا 
في ذج انماليعتبرونو أفضؿ بعينو  التعمّمي يتعميمالنموذج النماذج، وال يبالغ عدد مف التربوييف في تحديد

 ذو المعنى. عاؿتحقيؽ التعمـ الف
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 انمحاضرة انثانثة

 انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة عناصر

 تمييد: 
قات تفاعمية بحيث تشكؿ لبالتي تقوـ فيما بينيا ع تتضمف العممية التعميمية مجموعة مف العناصر     

، لموصوؿ إلى تحقيؽ أىداؼ المنظومة التربوية، وكذلؾ لتييئة جيؿ متعمـ في النياية نظاما تربويا متكاملب
يساير ركب التطور العممي والثقافي، قادرا عمى خدمة مجتمعو، وطامحا إلى مستقبؿ زاىر ممموء 

: المدرس، والمتعمـ والمادة أىـ العناصر التي تقوـ عمييا العممية التعميمية نجازات والنجاحات، ومفلإبا
 التعميمية)المحتوى(.

  أولا/المدرس)المعمم(:
يقتصر  لاىو الشخص الذي يقوـ بعممية التعميـ، ونقؿ الخبرات، والمعارؼ، وغيرىا إلى المتعمميف، و      

 والاجتماعيةوىو التربية الخمقية والروحية  لاخر ميـ أدوره عمى نقؿ المعرفة فقط، بؿ يتعداه إلى دور آ
 .والنفسية لممتعمميف وتيذيب سموكيـ

لممعمـ دور أساسي وفعاؿ في العممية التعميمية، إذ يستطيع بخبراتو وكفاءتو أف يحدد نوعية المادة     
 ،شو المتعمـ بالمعموماتالدراسية واتجاىاتيا وتبسيطيا عمى فكر المتعمـ، ودور المعمـ ليس مقتصرا عمى ح

ولكف العبرة ىي إعداده لممستقبؿ إعدادا سميما، إذ أصبح في المقاربة الجديدة منشطا ومنظما يحفز عمى 
وممقنا لممعارؼ والمعمومات فحسب، فإف تحديد فاعمية تعمـ أي مادة  حاملب، بعد أف كاف والابتكارالجيد 

أف يتوفر  لابدة مف الخصائص المعرفية والشخصية التي وتعميميا ونجاحيا متوقؼ إلى حد بعيد عمى جمم
 .عمييا المعمـ

 ، وىي:أف يكوف ناجحا في ميمتو درسصفات أو خصائص تساعد الم لبثىناؾ ث
 الخصائص المعرفية:  .1

، وأف يتمتع درسأف يتوفر حد معيف مف الذكاء لدى الم لابدبحاث أنو لأأكدت معظـ الدراسات وا     
 :يةبالصفات التال

كاديمي، بحيث يكوف لديو إلماـ تاـ لممادة التي يعمميا، وأف يكوف متمكنا الأمعرفة ميداف تخصصو  -
 .منيا



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                24  د/ أمال مقدم | 

 

 بسلبسةـ، بحيث يكوف الفرد قادرا أف يوصؿ ما لديو مف أفكار ومعمومات لبالقدر ة التعبيرية بالك -
 (.246، ص 2002)الطيطي، قة لفظية دوف تمعثـ أو ترددلبووضوح وط

 لاءءـ مع المرحمة العمرية ليؤ لبعي المستوى العقمي لممتعمميف، وأف يقدـ ما عنده بحيث يتراف يأ -
 .المتعمميف

عمى ترتيب وتنظيـ مواضيع المادة التي يدرسيا، بحيث تتسمسؿ مف السيؿ إلى الصعب  اأف يكوف قادر  -
 .ومف المحسوس إلى المجرد

 (.233، ص 1995)المقاني، قدير سموكياتيـميذ وتتلبؾ الفروؽ بيف الراالقدرة عمى إد -
 الخصائص الشخصية: . 2

بوجوده، فإف فاعمية التعميـ ىي مف  لاتقوـ إ لاو  درسلما كانت التعميمية مرتبطة ارتباطا مباشرا بالم     
ومف ىذا المنظور تعتبر الخصائص  ،وخصائصو الجسمية والنفسية درسالمباشرة لشخصية المالآثار 

، ىي: أو إفشالو، وىذه الخصائص ، فيي كفيمة بإنجاح عممودرسميما في آلية عمؿ الم لبالشخصية عام
، (ميذ نحوهلبقدرة المعمـ عمى جذب الت)، الحماس، التكيؼ والمرونة، الجاذبية(ضبط النفس)المراقبة الذاتية

يتحمى بيا: لممعمـ أف  لابدكما أف ىناؾ صفات خمقية . ، بعد النظر(عدـ التسرع)التعقؿ في الحكـ
، التسامح، الاتزاف، المظير الحسف، التقوى، الإخلبصالعفة، و مانة لأالصبر، ضبط النفس، الصدؽ، ا

 متعمميف.احتراـ الو التواضع، عدـ التعصب، 
 :الخصائص المينية والفنية .3
 .ىداؼ التعميميةلأعمى تحقيؽ ا راأف يكوف قاد -
 (.247، ص 2002)الطيطي، رابطأف يقدـ المادة التعميمية بشكؿ متسمسؿ ومت -

صفات  A Teacher is Things Manyإيرؿ بولياس وجيمس يونغ في كتابيما ويمخص     
 أىميا ما يمي:عشريف صفة في  الناجح   وخصائص المعمّـ

 ـمرشد فيو في رحمة المعرفة، يعتمد عمى تجاربو وخبرتو لأنّو يعرؼ الطريؽ والمسافريف وييت درسالم -
 .بتعميميـ لغااىتماما با

 .ب: يعمـ وفقا لممفيوـ القديـ لمتّعميـ فيو يساعد الطلبب عمى التعمـر مد درسالم -
 . جسر بيف الأجياؿ درس مجدد وىوالم -
 .قدوة ومثؿ، في المواقؼ، في الكلبـ، في العادات، المباس درسالم -
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 .باحث يطمب مزيدا مف المعرفة درسالم -
 .ـ ومبدع وحافز عمى الإبداعناصح أميف وصديؽ حمي درسالم -
نساف يعرؼ أنّو يعرؼ أفّ  درسالم -  .عميو أف يكوف واسع المعرفة خبير وا 
 .رجؿ متنقؿ، قصاص، ممثؿ، مناضؿ، باني مجتمع درسالم -
 (.53، ص 2018)طيب، ـ مخمص، المعمـ إنسافو يواجو الحقيقة، طالب عمـ ومعرفة، مق درسالم -

جب أف يكوف بمثابة الموجو لمطفؿ والمرشد اليادي الذي يوجيو إلى ما فيو ي درسالمفذا وبناء عمى ى     
المناسب و الإنتاج والخمؽ والسموؾ الاجتماعي الصحيح، الأخ الأكبر الذي يييئ لإخوانو الصغار الج

أو كبرياء،          وعميو أف يعيش معيـ فيو ويظير أماميـ عمى طبيعتيـ دوف تكمّؼ ،الذي يميموف إليو
بيذا فقط و  .ف واجبو كذلؾ أف يكوف معينا ليـ يساعدىـ عمى مقابمة الشدائد والتغمب عمى الصعابوم

يستطيع أف يكسب ثقة تلبميذه وحبيـ لو، ويستطيع أف يؤثر في نفوسيـ ويوجييـ إلى ما فيو خيرىـ وخير 
 .أكثرىا جفافافكـ مف معمـ أثر في تلبميذه فجعميـ يشغفوف بأقؿ الأشياء جاذبية أو  ،الإنسانية
 (: التمميذعمم)المتثانيا/ 
التعميمية تولي عناية  يعد المتعمـ محور العممية التعميمية الذي تتوجو إليو عممية التعميـ، لذلؾ فإف     

ؿ خصائصو المعرفية والوجدانية والفردية في تحديد أىداؼ التعميـ المراد لبكبرى لو، فتنظر إليو مف خ
بناء المحتويات التعميمية، وتأليؼ الكتب واختيار الوسائؿ  اة ىذه الخصائص فيتحقيقيا، فضاؿ عف مراع
 (.288، ص 1998)الجيار، التعميمية وطرائؽ التعميـ

 :يمي عمى مسايرة التعمـ ما رامف بيف الخصائص الواجب توفرىا في المتعمـ حتى يكوف قادو      
فيو  ،ائف الحي ويحدث بكيفية غير شعوريةىو عممية نمو داخمية تشمؿ جميع جوانب الكالنضج: . 1

 النمو العقمي إرادي يوصؿ فعمو بالقوة خارج إرادة الفرد، ويمس ىذا النضج الجوانب التالية: لاحدث 
 (. 60، ص 1999الاجتماعي)ىني، النمو المعرفي، والنمو و ، الانفعاليالنمو و 
أو ميارة معينة   دى قدرتو عمى اكتساب سموؾمدى قابمية الفرد لمتعمـ، أو م :"يعرؼ بأنو :. الاستعداد2

 (. 61، ص 1999)ىني،  "إذ ما تييأت لو الظروؼ المناسبة
 الاستعدادويعد والاستيعاب،  للبنتباهوذلؾ كوف المتعمـ يمتمؾ قدرات وعادات واىتمامات، فيو مييأ سمفا 

ى فعؿ التعميـ والتعمـ مجرد في غياب ىذا العامؿ المساعد يبق لأنوأىـ عامؿ نفسي في عممية التعمـ، 
 .  جيود مبذولة ىدرا
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التخطيط لمعمؿ  الدافع في أبسط تعريفاتو ىو حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد توجيو نحو لدافع:. ا3
فالدافع عامؿ  (.168، ص 1987)أبو علبـ، بيدؼ تحقيؽ مستوى مف التفوؽ يؤمف بو الفرد ويعتقده

 .وتنشيطو وتوجييو نحو ىدؼ معيف يرغب في الوصوؿ إليو ييدؼ إلى استثارة سموؾ المتعمـ
الاىتماـ بمراعاة ما  درسلخصائص السابقة عف نمو المتعمميف، ينبغي عمى المومف خلبؿ المعرفة با    
  :يمي
 .، واختيار نوع الدراسة التي يتفوقوف فيياة الفرصة أماميـ لتنمية ىواياتيـإتاح -
 .مف الآباء أو المعمميف ضرورة وجود القدوة الصالحة - 
 .، وتعمـ المعايير الاجتماعية السائدةحتكاؾ والتفاعؿ الاجتماعي السميـتوفير فرص الا - 
  .ضرورة وجود جماعات النشاط المختمفة بما يكفؿ شغؿ أوقات الفراغ -

  :المعرفة)المحتوى(ثالثا/ 
رات وقواعد وقوانيف، وما يرجى إكسابو ىو كؿ ما يقدـ لممتعمـ مف معمومات ومفاىيـ ومياالمحتوى      

ىو وسيمة تحقيؽ أىداؼ المنيج، ويبني و درس؟ نفالمحتوى ىو تحديد ماذا  .اتجاىات وميوؿو ليـ مف قيـ 
)كوجة، لمتلبميذ أف يتعمّموىا يراد مقرر أو وحدة دراسية حوؿ فكرة أساسية كبيرة المحتوى التّعميمي لأي

 (.96، ص 2008
ا يمكف تصميمو مف موضوعات وأنشطة تعميمية تعممية، ومعارؼ ومخطط لاكتسابو كما يعني كؿ م     

 (.43، ص 2006مف ميارات وما يسعى لتنميتو مف قيـ واتجاىات وميوؿ)الضبع، 
أو المادة الدراسية في تعميمية مف أىـ العناصر التي تنيض عمييا المنظومةّ   عد المحتوى التعميميوي     

بأف  المنيؿ التربويالفرد المرغوب فيو. وقد ورد في  ا المعرفة التي تعمؿ عمى تكويفعتبارى، باالتربوية
لممتعمميف مف أجؿ  مياالتي نقّدوبالأخص الأنساؽ الصورية  مف الثقافة الموجودةالمحتوى ىو:" جزء 

ي ونعرؼ مف الأنساؽ الصورية النسؽ الصوري لمغة الأـ، والنسؽ الصور  ،الأىداؼ التعميميةتحقيؽ 
)التاريخ والجغرافيا(، الذي يتيح تعييف الأشياء والأشخاص (، والنسؽ الصوري لمزماف والمكافالكـ)للؤعداد

 والأحداث، والنسؽ الصوري لممعايير ونماذج السموؾ، أو بتعبير عاـ النسؽ الصوري لمعلبقات الإنسانية
". 

ممة الحقائؽ والأفكار التي تحمميا ثقافة لمحتوى التعميمي جافمف خلبؿ ىذه التعريفات يتبيف لنا أف      
 يـتواصمضماف ، و ـمياراتي ةمف أجؿ ترقي ا، والتي تعمؿ التربية عمى تمقينيا لأبنائيمجتمع معيف
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فكلبىما يعمؿ عمى ترقية  المجتمع بالتربية، وعلبقةبالمجتمع  ، وىذا ما تترجمو علبقة التربيةتكاتفيـو 
 .وتحقيؽ طموحات الآخر

، ومياديف المعرفة الإنسانية، حيث يجب أف  حقوؿأف يعالج كؿ  يالتعميممحتوى نبغي لملذلؾ ي      العموـ
يكوف ذلؾ بتوازف كبير القدر بيف تمؾ المياديف مف ناحية، وبيف مكونات كؿ ميداف مف المفاىيـ الأساسية، 

جانب التطبيقي لكؿ وأساليب البحث والتقصي مف ناحية أخرى، كما يجب التوازف بيف الجانب النظري وال
وكذلؾ التوازف بيف الأبعاد  ،لتراث القديـ، ومستحدثات الميدافميداف، فضلًب عف التوازف التاـ بيف ا
 .عممي المعرفية، والميارية، والوجدانية لكؿ ميداف

في عف طريؽ الخبراء المعنييف ببناء وتطوير مناىج التعميـ، مع الأخذ  تعميميمحتوى الالاختيار ويتـ      
دارييفالاعتبار آراء جميع المشاركيف في منظومة التعميـ مف معممي وأولياء  ف، ومتعمميف، وموكميف، وا 

 .أمور
  ( كما يمي:2014لخصيا بف محمد)بطرائؽ ثلبثة،  تعميميمحتوى الالويتـ اختيار     

ارات التي يحتاجوف وتعتمد عمى تحديد حاجات المتعمميف، ومشكلبتيـ، والمعارؼ، والمي الطريقة الأولى:
إلييا في حياتيـ وأعماليـ، حيث يتـ اختيار محتوى مناىج التعميـ الذي يمبي الاحتياجات الفعمية، 

 .والضرورية ليؤلاء المتعمميف، ويمكنيـ مف مواجية مشكلبتيـ الممحة، ومف ثـ إيجاد الحموؿ المناسبة ليا
عميمية، أو الدراسية، وخصائصيا أكثر مف الاعتماد وتعتمد عمى تحديد مطالب المادة الت الطريقة الثانية:

عمى تحديد حاجات المتعمميف أنفسيـ، فالترتيب المنطقي لممواد الدراسية المختمفة، وضرورة الأخذ 
بتطورات تمؾ المواد، وضرورة ملبحقة كؿ جديد ومستجد، وكؿ حديث ومستحدث مف حقوؿ العموـ 

إطار بناء مناىج التعميـ، واختيار محتواىا، وتعظـ تمؾ الطريقة وميادينيا أمور لا بد مف الأخذ بيا في 
قيمة المادة الدراسية، والمعارؼ، والمعمومات عمى حساب قيمة المتعمـ، واحتياجاتو الإنسانية، ومتطمبات 

 .حياتو، ومشكلبتو
مدوف عمى وتعتمد عمى ما يقرره الخبراء في كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة، حيث يعت الطريقة الثالثة:

خبراتيـ الطويمة في المجاؿ؛ لاختيار ما يرونو مناسبًا مف موضوعات المحتوى لممتعمميف في المراحؿ 
التعميمية المختمفة، إلا أف ىذه الطريقة قد ينتج عنيا اختيار محتوى المناىج بعيدًا عف تفضيلبت ورغبات 

والفراغ الكبير ذا ما يفسر تمؾ اليوة الكبيرة المتعمميف، واحتياجاتيـ الفعمية، ومشكلبت حياتيـ الممحة، وى
بيف ما يدرسو المتعمـ في المؤسسات التعميمية، والمتطمبات الفعمية لما يقوـ بو مف  االذي يحدث أحيان

 (.2014)بف محمد، مياـ، وأعماؿ يومية، والمشكلبت الواقعية التي تعترض حياتو
 :عمى النحو التالي (4200ح بو الحميبي وسالـ)حسب ما صر  ويمكننا التعامؿ مع المحتوى التعميمي

 .أنو وسيمة وليس غاية -
 .مراعاة طبيعة المتعمميف وخصائصيـ واحتياجاتيـ -
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 .مراعاة بيئة المتعمميف الطبيعة والاجتماعية وربطيا بيذا المحتوى -
ة مف خلبؿ ىذا إكساب المتعمميف القدرات المتعمقة والميارات المتنوعة وتنمية الجوانب الانفعالي -

 .المحتوى، أي التحديد بدقة لمسموكيات المرغوبة قبؿ تدريس ىذا المحتوى
مكانات وعوامؿ أخرى، وتخصيص الكـ المناسب مف ىذا  - مراعاة شروط البيئة التعميمية مف وقت وا 

 .المحتوى لكي يؤدي وظيفتو في ظؿ ىذه الشروط
 .كرىااشتقاؽ ىذا المحتوى مف مصادر المعرفة السابؽ ذ -
 .الخأف يتضمف ىذا المحتوى قضايا وحاجات الأمة والبمد مف تراث وتقاليد وأوضاع اجتماعية ... -
في  مع التحميؿ وسوؼ نتطرؽ بالتفصيؿ إلى ىذا العنصربكؿ أنواعيا.  السعي نحو وحدة المعرفة -

 (.63 إلى ص رجعاسة)المداخمة الساد
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 خلاصة:
تسعى التربية بمختمؼ مؤسساتيا  ،ـ ىو المستيدؼ مف وراء العممية التربوية والتعميميةالمتعمما داـ      

عداده لممشاركة في حياة المجتمع بشكؿ منتج ومثمر ،ووسائميا إلى تربية المتعمـ وتنشئتو وتوجييو . وا 
لتحصيؿ لدى فمنيـ مف يُحقؽ مستوى عالي مف ا ،فالمتعمميف يختمفوف بقدراتيـ واستعداداتيـ وقابميتيـ

ومنيـ مف يزداد تعممو باستخداـ وسائؿ تعميمية متنوعة مف  ،استماعو لمشرح النظري مف قبؿ المعمـ
خر يحتاج إلى آوىناؾ نفر  ،مشاىدة الشفافيات والرفوؼ والصور والممصقات والخرائط وأفلبـ تعميمية
عميمية مف المشاركة في الرحلبت تنويع أخر في الوسائؿ التعميمية لتكويف مفاىيـ صحيحة عف المادة الت

لى زيارة المتاحؼ والمعارض وىناؾ نفر يحتاج إلى  ،التعميمية والندوات العممية والعروض المكتسبة وا 
 .الخطرائؽ تدريسية متنوعة مف مناقشو أو استقصاء أو استقراء .....

تعمميف بشكؿ يحقؽ نتاجاً كؿ ذلؾ لإتاحة مواقؼ تعميمية تمبي مختمؼ احتياجات ومطالب وقدرات الم     
أفضؿ في تحقيؽ النمو العقمي والجسمي والانفعالي والمياري والأخلبقي والجمالي ليـ، فضلًب عف تنمية 

والتي ليا صمة  ،التأمؿ ودقة الملبحظة عف طريؽ توفير الخبرات القريبة مف الواقع ذات المعنى الممموس
تـ والوصوؿ إلييا، وىذا لف يتحقؽ في بيئة صفية لا يي وثيقة بالأىداؼ التي يسعى المعمـ إلى تحقيقيا

وقموبيـ ومشاركتيـ الفعالة في  ،الدراسي دوف مخاطبة عقوؿ المتعمميف حتوىفييا المعمـ إلا بإنياء الم
اكتساب الخبرات والتفاعؿ الإيجابي مع أركاف عممية التدريس المختمفة بشكؿ يحقؽ الأىداؼ المرجوة مف 

 .ةالعممية التعميمي
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 انمحاضرة انرابعة

 )انمناهح انذراسُة( مكىنات انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة

 تمييد:

إف مفيوـ المنياج الدراسي يقودنا لتناوؿ المفيوـ التقميدي والحديث لو، وبذلؾ يعتبر محرؾ العممية      
التربوية كميا، والحديث عف التعميمية التعممية، وكؿ خمؿ عمى مستوى جودة المنياج ينعكس عمى العممية 

المنياج الدراسي في أدبيات التربية تتداخؿ معو مجموعة مف المفاىيـ التربوية بشكؿ كبير. وأصبح ليذا 
المفيوـ صبغة حديثة أشمؿ وأوسع مف السابؽ وما يحممو مف أفكار ومعاني بالإضافة إلى أنواعو مف 

خفي، وكؿ ما يحتويو مف عناصر ليقربنا أكثر مف واقع المنيج الرسمي إلى المنيج الواقعي إلى المنيج ال
المنياج الدراسي الحديث، وما مدى تطابقو مع الواقع التعميمي، والتطرؽ إلى الفيـ الدقيؽ والشامؿ 

 لمختمؼ جوانب المنيج الدراسي. 
 أولا/ مفاىيم أولية:

 المنياج الدراسي: . مفيوم1
 :لغةمفيوم المنياج  1.1
، : وضح واستبافأنيج الطريؽ، الإعياء أو كثرة الحركة أو شدتياونيجو: تتابع نفسو مف نيج: نيجا       

 سمؾ مسمكو. -استنيج الطريؽ: صار نيجا، انتيج الطريؽ: استباف وسمكو
 (.129، ص 1999)ابف كثير، الطريؽ الواضح السيؿفالمنياج لغة يعني 

لْحَؽِّ مُصَدِّقًا لِّمَا بَيْفَ يَدَيْوِ مِفَ الْكِتَابِ وَمُيَيْمِنًا عَمَيْوِ فَاحْكُـ بَيْنَيُـ بِمَا وَأَنزَلْنَا إِلَيْؾَ الْكِتَابَ بِا{تعالى:  ولوقل
ْـ شِرْعَةً وَمِنْيَاجًا وَلَوْ شَاء المّوُ لَجَعَمَ  لاأَنزَؿَ المّوُ وَ  ْـ عَمَّا جَاءؾَ مِفَ الْحَؽِّ لِكُؿٍّ جَعَمْنَا مِنكُ أُمَّةً  كُ ْـتتََّبِعْ أَىْوَاءىُ

ْـ فِي مَ  وَاحِدَ ً  ْـ فِيوِ  للهخيْرَاتِ إِلَى الآتَاكُـ فَاسْتبَِقُوا ا اوَلَكِف لِّيَبْمُوَكُ ْـ جَمِيعًا فَيُنَبِّئُكُـ بِمَا كُنتُ مَرْجِعُكُ
 (. 48)سورة المائدة: الآية }تَخْتَمِفُوفَ 
 ، ص2001)مرعي، ى إلى المتعمـنشطة التعميمية التي توصؿ المحتو لأكما تعني كممة المنياج: ا     
 (.26 -25 ص

 (.922، ص 1961مصطفى وآخروف، ج الدراسة ومنيج التعميـ )والمنيج: الخطة المرسومة ومنو مني
يـ المنياج ونحوىما، الجمع نيج: الأوؿ النيج: الطريؽ، ونيج لي الأمر: أوضحو، وىو مستق

 (.321، ص 1972 ميف،أشوقي محمد و  عطية)مناىج
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وكممتيا   Méthode والكممة الفرنسية   Methodة المنياج ىي الترجمة العربية لمكممة الإنجميزية كمم     
بمعنى طريؽ   Ho dosبمعنى بعد و   Metالتي تتألؼ مف   Méthodesمأخوذة مف الأصؿ اليوناني  

ىي الدلالة الطريؽ أو السير معا لطريؽ محدد، و  التزاـالذي يدؿ مف الناحية الاشتقاقية عمى معنى 
 الاشتقاقية نفسيا التي تدؿ عمييا الكممة العربية " المنيج " فيي تدؿ عمى معنى الطريؽ الواضح المحدد.

وقد استعممت الكممة اليونانية عند أفلبطوف وأرسطو بمعنى البحث أو النظر أو المعرفة، ثـ أخذت      
: طائفة مف القواعد والقوانيف العامة تسيطر " مفيوما محددا يعني Méthodollogفي عمـ المناىج البحث " 

، ؽخمي مومة في موضوع مف الموضوعات)عمى سير العقؿ وتحدد عممياتو حتى يصؿ إلى نتيجة مع
 (.11، ص 2004

 .Curriculumوفي المغة الإنجميزية فكممة منياج تقابؿ كممة 
 أما في الجانب التربوي تدؿ كممة منياج عمى الوثيقة التربوية.

  :اصطلاحا 2.1
، نجد الفرحاني لقد تعددت المفاىيـ الخاصة بتعريؼ المنياج الدراسي فكؿ لو تعريفو الخاص     

( يعرفانو عمى أنو: " جميع أنواع النشاطات التي يقوـ بيا التلبميذ، أو جميع الخبرات التي 1990)ومرعي
 نية المدرسة أو في خارجيا ".يمروف فييا تحت إشراؼ المدرسة وبتوجيو منيا سواء كاف ذلؾ داخؿ أب

أنو: " ىو كؿ دراسة أو نشاط أو خبرة يكتسبيا أو  ج عمىاعرؼ المني( ي1993) Alportرت و لبأأما      
، 2000، جويح وبيقوـ بيا المتعمـ تحت إشراؼ المدرسة وتوجيييا سواء داخؿ الصؼ كاف أـ خارجة ")أ

 (.97ص 
لوحدات التي يوجد فيما بينيا ترابط وتكامؿ عممي وتدريسي يتكوف المنياج الدراسي مف مجموعة مف ا  

لتحقيؽ أىداؼ المادة التعميمية لمرحمة تعميمية كاممة، يتضح لممعمميف والتلبميذ عمى أساسيا المراحؿ 
 (.107، ص 2002الطيطي، )المختمفة لعمميتي التعميـ والتعمـ في تمؾ المادة 

مجموعة مف الأنشطة المخططة مف أجؿ  :"نجد أنو (58، ص 2006لأوزي) وفي تعريؼ آخر     
)ومف بينيا الكتب المدرسية( والاستعدادات والأدوات ،وكذلؾ تقويميا ويف المتعمـ، إنو يتضمف الأىداؼتك

 ".مفروض يؤثر عمى تعمـ الطالب المتعمقة بالتكويف الملبئـ لممدرسيف، وكؿ نشاط بيداغوجي مف ال
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يتبيف أف المنياج الدراسي ىو كؿ نشاط يقدـ لممتعمـ داخؿ المؤسسة  تاريفومف خلبؿ ىذه التع       
التعميمية، كما يدؿ عمى جميع الخبرات والنشاطات المصممة وفؽ خطة عممية جيدة، يتـ تنفيذىا مف 

 خلبؿ برامج دراسية منظمة تيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ التربوية.
اة المتعمـ، لأنو يحمؿ كؿ الخبرات والنشاطات اليادفة دورا حيويا في حي المنياج الدراسيكما يمعب      

التي يحددىا المجتمع ويقدميا لو مف خلبؿ المدرسة وبذلؾ يحقؽ نموا شاملب ومتكاملب لو، فالمنياج لو 
 أىمية قصوى في العممية التعميمية التعممية إذ يعتبر الوسيط بيف المعمـ والمتعمـ.

 لممنياج الدراسي: حديثوال المفيوم التقميدي. الفرق بين 2
وتتضمف ىذه  ،المنيج بمفيومو التقميدي ىو مجموعة المعمومات التي تكسبيا المدرسة لتلبميذىا     

والنظريات في مجالات المعرفة  ،والقوانيف ،والمفاىيـ ،المعمومات مجموعة متنوعة مف الأفكار والحقائؽ
عية والمغات والتربية الدينية والتربية الفنية.... وتقدـ ىذه العموـ والرياضيات والمواد الاجتما :المختمفة، مثؿ

المعمومات مف خلبؿ المواد الدراسية، إذ يخصص كتاب دراسي لكؿ مادة، حيث أف المنياج التقميدي قد 
ركز كؿ اىتماماتو عمى المعمومات، والكتب المدرسية ىي الوعاء الذي يتضمف ىذه المعمومات، فقد نتج 

الكتاب المدرسي مكانة عظيمة واكتسب أىمية بالغة في ظؿ ىذا المنياج، حتى أصبح  احتؿعف ذلؾ أف 
 محور العممية التعميمية.

 يمي: يتطمب إعداد المنيج التقميدي ما
 تحديد عدد المواد الدراسية التي يجب أف يدرسيا التمميذ. -
 ات الدراسة بكؿ مرحمة تعميمية.تحديد المعمومات التي تتضمنيا كؿ مادة دراسية، ثـ توزيعيا عمى سنو  -
 إعداد وطبع الكتب الدراسية التي تتضمف معمومات كؿ مادة في كؿ صؼ دراسي. -
 تحديد الطرؽ والوسائؿ التعميمية المناسبة لتدريس موضوعات المادة الدراسية. -
 1999، يرحسف بشالوكيؿ و تحصيؿ التلبميذ في كؿ مادة ) وضع الأسئمة والاختبارات اللبزمة لقياس -

 (.20 -19ص 
وقد جاء ىذا المفيوـ كنتيجة طبيعية لنظرة المدرسة التقميدية إلى وظيفة المدرسة قديما حيث كانت      

 البرامج الدراسية بشتى الأساليب وتطوير ،تنحصر وظيفتيا في تقديـ مختمؼ أنواع المعرفة إلى التلبميذ
ظ والسمع دوف الفيـ مف طرؼ التمميذ وكانت تنظـ المواد كما اعتمدت أساليب التدريس عمى التمقيف والحف

كاف  ، حيثاحؿ التعميمية المختمفةويتـ توزيعيا عمى السنوات الدراسية لممر  ،الدراسية في موضوعات معينة



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                33  د/ أمال مقدم | 

 

ينظر لممنياج الدراسي بوصفو بعض البرامج الدراسية التي تحتوي أنواع مختمفة مف المعرفة العممية 
 متلبميذ، ثـ التأكد مف استيعابيا عف طريؽ الاختبارات الفصمية. الواجب إكسابيا ل

مع بداية القرف العشريف عالج الكثير مف المربييف ظير  يوـ الحديث لممنياج الدراسيالمففي حيف      
، حيث ظيرت الكتب والمجلبت الدورية والنشرات العممية ذات الاختصاص العالمي خاصة بعد والتربوييف

(، الذي غير طبيعة المعرفة ومفاىيـ التعمـ والتعميـ 1918)Bobbittالمناىج لمباحث بوبيت ظيور كتاب 
( أف أحد المشاكؿ الرئيسية J.Deweyإلى جانب تغيير مفيوـ المنياج الدراسي، فمقد لاحظ جوف ديوي )

 (.26، ص 1997ي، ت)الفالو اؿ المنياج عف الخبرة الحياتيةالتي تواجو التربية وبشدة ىو انفص
في النقاط  ، نجممياظيور المفيوـ الحديث لممنياج الدراسي فيكما أف ىناؾ عوامؿ أخرى ساعدت      
 التالية:

 ظيور دراسات عممية انتقدت بشدة المنيج الدراسي بمفيومو التقميدي. -
 التقدـ الصناعي والتكنولوجي اليائؿ والسريع وتنوع المعرفة العممية. -
بالتربية المينية والعممية أمثاؿ: روسو وفروبؿ وباستا لوزي وبالخصوص جوف  اىتماـ رجاؿ التربية -

ديوي الذي اىتـ بالعمؿ كعممية تربوية، ودعا إلى ضرورة العناية بالأعماؿ اليدوية والمينية في المنيج 
 الدراسي وعدـ إىماليا. 

ينقؿ محور العممية التربوية مف تأكيد الاتجاىات التربوية المعاصرة عمى أىمية التعميـ الفردي الذي  -
 المادة الدراسية إلى المتعمـ نفسو.

 اىتماـ التعميـ بجميع جوانب شخصية المتعمـ. -
 توسع العممية التعميمية التعممية وتركيزىا عمى النمو الكامؿ والشامؿ لممتعمـ. -
مكانيات المتعمـ. -  الاىتماـ بقدرات واستعدادات ومواىب وا 
 المنياج الدراسي بالواقع الاجتماعي لممتعمـ.ظيور فكرة ربط  -
 المدرسة ممزمة بمواكبة كافة التغيرات التي تمحؽ بالمحيط الذي توجد فيو. -
 البحث عف صيغة جديدة لممنيج الدراسي يستوعب كؿ ىذه التغيرات. -

ظر إليو فكؿ ىذه العوامؿ وغيرىا ساعدت عمى ظيور المعنى الحديث لمفيوـ المنياج، وأصبح ين     
ومرتكزا  ج تعميمي وىادؼ، ومخطط لو بعنايةبوصفو مجموع الخبرات التي يعيشيا المتعمـ في إطار برنام

عمى نظريات ودراسات وبحوث تربوية، وىو ما يكشؼ أيضا عف الدور الميـ لمبحوث والدراسات التي 
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ة احتياجات المجتمع وقيمو يجب أف تتـ قبؿ بناء المنياج أو تطويره، سواء عمى المستوى المحمي لمعرف
وتطمعاتو أو عمى مستوى عالمي مقارف، وبخاصة تمؾ الدراسات التي تيتـ بالتربية المقارنة في عموـ 

 (.20، ص 2006) الضبع، مناىجال
إف اليدؼ مف تنظيـ الخبرات والأنشطة التربوية في عمـ المناىج ييتـ في المقاـ الأوؿ بالمتعمـ       

مرجو تحقيقيا، كما ييدؼ إلى مساعدة المتعمميف عمى النمو الشامؿ والمتوازف، وامتلبؾ ونواتج التعمـ ال
 الخبرات والميارات التي تؤىميـ لمحياة.  

مجموعة الخبرات التي توفرىا المدرسة لممتعمـ في إطار الدراسي بمفيومو الحديث يعني  فالمنياج     
النمو الكامؿ والشامؿ روحيا وعقميا وجسميا ونفسيا معرفي تعميمي تعممي، اليدؼ منيا مساعدتو عمى 

واجتماعيا، كما تساعده عمى التكيؼ مع ذاتو ومع واقعو الاجتماعي الذي يعيش فيو سواء الوسط 
المدرسي أـ الخارجي، باعتبار أف المنياج ىو الوسيمة التي عف طريقيا يقوـ المجتمع بنقؿ ثقافتو 

، والجدوؿ عمـ وتربيتو وفؽ الصورة التي يرغب أف يكوف عمييا الفردومقوماتيا وكؿ محتوياتيا إلى المت
 الموالي يمخص الفرؽ بيف المنياج التقميدي والحديث:

 المجالات مختمف المنياج التقميدي والمنياج الحديث في الفرق بين يوضح(: 01الجدول رقم )
 (29، ص 2000الحيمة، و  )مرعي

 ديثالمنياج الح المنياج التقميدي المجال

 طبيعة المنياج 

 .لممنياج مرادؼ الدراسي المقرر -
 .التعديؿ يقبؿ لا ثابت -
 يتعممو الذي الكـ عمى يركز -
 .متعمـال
 في المعرفي الجانب عمى يركز -

 .ضيؽ إطار
 .متعمميفلم العقمي بالنمو ييتـ -
 .لممنياج المتعمـ يكيؼ -

 .المنياج مف جزء الدراسي المقرر -
 .ديؿالتع يقبؿ مرف -
 .الكيؼ عمى يركز -
 والميارات متعمـال تفكير بطريقة ييتـ -

 .التطور تواكب التي
 .متعمـال نمو أبعاد بجميع ييتـ -
 .يكيؼ المنياج لممتعمـ -

 تخطيط المنياج 
 المادة في المتخصصوف يعده -

 .الدراسية
 الأطراؼ جميع إعداده في يشارؾ -

 .بو والمتأثرة المؤثرة
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 .الدراسية المادة اختيار عمى يركز -
 .محور المنياج المادة الدراسية -

 .المنياج عناصر جميع يشمؿ -
 .المتعمـ المنياج ورمح -

 المادة الدراسية

 .ذاتيا في غاية -
 .عمييا تعديؿ أي إدخاؿ يجوز لا -
 التنظيـ عمى الدراسي المقرر يبنى -

 .لممادة المنطقي
 .منفصمة الدراسية المواد -
 .المقرر لكتابا مصدرىا -

 نموا متعمـال نمو تساعد وسيمة -
 .متكاملب

 متعمميفال ظروؼ حسب تعدؿ -
 .واحتياجاتيـ

 ضوء في الدراسي المقرر يبنى -
 .متعمميفال سيكولوجية

 .ومترابطة متكاممة الدراسية المواد -
 .متعددة مصادرىا -

 طريقة التدريس 

 .المباشر والتمقيف التعميـ عمى تقوـ -
 .بالنشاطات يتـت لا -
 .واحد نمط عمى تسير -
 .تغفؿ استخداـ الوسائؿ التعميمية -

 والظروؼ الشروط توفير عمى تقوـ -
 .لممتعمـ الملبئمة

 .بأنواعيا بالنشاطات تيتـ -
 .متعددة أنماط ليا -
 .تستخدـ وسائؿ تعميمية متنوعة -

 المتعمم 
 .مشارؾ غير سمبي -
 في نجاحو بمدى عميو يحكـ -

 .الدراسية المواد اناتامتح

 .مشارؾ إيجابي -
 نحو تقدمو بمدى عميو يحكـ -

 .المنشودة الأىداؼ
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 المعمم

 .متعمميفال مع تسمطية علبقتو -
 في المتعمـ نجاح بمدى عميو يحكـ -

 .الامتحانات
 بيف الفردية الفروؽ ييراع لا -
 .متعمميفال
 في متعمميفال تنافس عمى يشجع -

 .المادة حفظ
 .ثابت لمعمـا دور -
 .ويوقعو بالعقاب ييدد -

 والثقة الانفتاح عمى تقوـ علبقتو -
 .والاحتراـ

 مساعدتو ضوء في عميو يحكـ -
 .المتكامؿ النمو عمى متعمميفلم
 .بينيـ الفردية الفروؽ يراعا -
 في التعاوف عمى متعمميفال يشجع -

 .ممارستيا وطرؽ الأنشطة اختيار
 .ومتجدد متغير المعمـ دور -
 .ويرشد يوجو -

 الحياة المدرسية 

 الأنشطة مف المدرسية الحياة خمو -
 .اليادفة

 بواقع المدرسية الحياة ترتبط لا -
 .المجتمع حياة
 .ديمقراطي جو توفر لا -
 .السوي النمو عمى تساعد لا -

 الجو لممتعمـ المدرسية الحياة تييأ -
 .التعمـ لعممية المناسب

 انيةالإنس العلبقات عمى تقوـ -
 .الواقعي لمفيوميا

 الديمقراطية الحياة لممتعمميف توفر -
 .المدرسة داخؿ

 المتكامؿ السوي النمو عمى تساعد -
 .لممتعمـ

البيئة الاجتماعية 
 لممتعممين

 لا مستقؿ كفرد متعمـال مع يتعامؿ -
 .متفاعؿ اجتماعي إطار في كفرد
 ولا لممتعمـ الاجتماعية البيئة ييمؿ -

 .التعمـ درمصا مف يعدىا
 البيئة لتخدـ المدرسة يوجو لا -

 .الاجتماعية
 بيف والأسوار الحواجز يقيـ -

 .المحمية والبيئة المدرسة

 اجتماعي كفرد متعمـال مع يتعامؿ -
 .متفاعؿ

 لممتعمـ الاجتماعية القيمة ييمؿ لا -
 .التعمـ مصادر مف ويعدىا

 البيئة لتخدـ المدرسة يوجو -
 .الاجتماعية

 والمدرسة المجتمع بيف ديوج لا -
 .أسوار
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 . مفيوم المنياج الدراسي وعلاقتو بمختمف المفاىيم: 3
والفعاليات والإجراءات المخطط ليا وغير المخطط، والمعتمد مف قبؿ المنياج ىو كؿ الأنشطة      

 المؤسسة التربوية مف أجؿ مساعدة المتعمـ عمى نمو شامؿ ينسجـ مع الأىداؼ المسطرة.
ا البرنامج فيعرؼ بأنو:" مجموعة المقررات المعتمدة والمختمفة مف حيث محتواىا وتنظيميا وترمي أم     

إلى تحقيؽ أىداؼ محددة، كما يعتبر جزء مف المنياج الذي يتضمف مجموعة مف الخبرات التعميمية، تقدـ 
وتضؼ إلى البرامج لمجموعة معينة مف المتعمميف لتحقيؽ أىداؼ تعميمية خاصة في فترة زمنية محددة، 

رشاد ")العديمي،   (. 48، ص 2008برامج دراسية وبرامج نشاط وبرامج توجيو وا 
كما أف البرنامج ىو مجموعة مف الدروس المنظمة والمقسمة حسب الفصوؿ الدراسية، والمواد      

نظـ في إطار الديداكتيكية المقررة بالمدرسة، والبرنامج يصدر مف طرؼ الوزارة الوصية عمى التعميـ وي
مواد عممية ووحدات دراسية مقررة بالمدرسة بشكؿ تنظيمي تسمسمي، ويتـ إدماجو ضمف المنياج الدراسي 

 ككؿ.
في ىذيف المفيوميف نجد كلب المدرستيف الفرنسية والإنجميزية تختمفاف في استعماليما، حيث نجد      

المنياج، أما المدرسة الإنجميزية تستعمؿ بمعنى داؿ عمى  Programmeالمدرسة الفرنسية تستعمؿ عبارة 
، والذي يدؿ عمى الكممة نفسيا. وقد ظير ىذا المفيوـ في القرف السابع Curriculumمصطمح منياج 

عشر في مصطمح التربية الإنجميزية )برنامج دراسات المنظومة التربوية( أو )الييئات المدرسية(، وفي 
توي )أىداؼ المحتوى، الوسائؿ التعميمية، نشاطات التعميـ الستينات توسع مدلوؿ المنياج وأصبح يح

 والتعمـ، المحيط التربوية، الموارد البشرية والمواقيت وطرائؽ التدريس والتقييـ....(.
فالمنياج أشمؿ مف البرنامج مف حيث أنو يتضمف أىدافا عامة وطرائؽ شاممة وتوزيعا لموقت وتحديد      

داري وتوزيع أوقات العمؿ أو المقرر قد يكتفي بتحديد المحتوى، وقد يمتقي مع مبادئ التكويف والتسيير الإ
 البرنامج في مبادئ مثؿ الأىداؼ والوسائؿ وطرؽ التدريس وأساليب التقويـ.

إف البرنامج الدراسي ىو مجموعة مف الموضوعات الدراسية )الإجبارية والاختيارية( تقدـ لفئة مف 
تعميمية مقصودة في فترة زمنية محددة مع بياف عدد الساعات التي تقابؿ  المتعمميف بغية تحقيؽ أىداؼ

 كؿ موضوع مثؿ برنامج إعداد المعمميف.... 
 كما توجد مفاىيـ أخرى قريبة مف المنياج يجب التطرؽ إلييا وتعريفيا، وىي: 
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يو الموضوعات الذي يعتبر مجموع الوحدات المراد تدريسيا لتحقيؽ أىداؼ البرنامج، وتوضع ف المقرر:
بالتفصيؿ، كما يشير إلى المعمومات والميارات التي يتعيف عمى التمميذ أف يكتسبيا، أي المواضيع الواجب 

 تعمميا وتنظـ في إطار وحدات دراسية.
كسابيا لممتعمـ وعندما لا يحترـ زمف  الوحدة: فيي عدد مف الدروس اليادفة وتتطمب زمف محدد لأدائيا وا 

 ر دراسي، وىي تندرج في إطار الدروس التي تقدـ داخؿ الصؼ في الحصة الدراسية.التعميـ يحدث تأخ
أما إذا رجعنا إلى وثيقة المنياج الدراسي لمنظاـ التعميمي الجزائري نجد أنيا تميز بيف المصطمحيف      

طمح ( أف مص2003البرنامج والمنياج، فحسب ما ورد في منياج السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي)
 البرنامج يدؿ عمى المعمومات والمعارؼ التي يجب تمقينيا لمطفؿ خلبؿ فترة معينة.

أما المنياج فيو يشمؿ كؿ العمميات التكوينية التي يساىـ فييا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة خلبؿ      
جربة المتعمـ فترة التعمـ، ويشمؿ كؿ الخبرات والمعارؼ التي تحدث داخؿ المدرسة وتعمؿ عمى إثراء ت

 وتدعيـ التكويف الذاتي لديو في فترة زمنية محددة.
وينقسـ ، عتبار الدقيؽ لفمسفتياالاؽ أىداؼ التربية عف طريؽ يالوسيمة الفعالة التي تحق ويعتبر بذلؾ     

 المنياج إلى قسميف:
 ة،بالمواد الدراسي صوىسية أو المنيج ببعضو البعض والعناية القراتيتـ بربط المادة الد مناىج المواد:. 1

 (.55، ص 2003ـ)دندش، فيي تيتـ بالخبرة والمعمومات أكثر مف اىتماميا بالمتعم
 مناىج المتعمـ: وىي المناىج الحديثة التي تولي عنايتيا لممتعمـ أكثر مف عنايتيا بمحتوى التعمـ، .2

، ومف ذلؾ اختيار بعض أو المشروعات، أو مواقؼ الحياة المشكلبتومنيا المنياج القائـ عمى حؿ 
والمعمومات  الأنشطةالعناية بالصحة والمسؤوليات، وتحدد ىذه المناىج مياديف  :المياديف مف الحياة مثؿ

، ص 2003)دندش، و مف جية أخرىواستيعاب متعمـوتناسب مستوى ال ،التي تغطي تمؾ المياديف مف جية
62.) 

 لمبادئ المتضمنة في المنياج الدراسي:ثانيا/ ا
 مف خلبؿ التعريفات السابقة يمكف استخلبص المبادئ الأساسية لممنياج الحديث:     
نما ىو جميع النشاطات التي يقوـ بيا المتعمـ ويكتسبيا  - إف المنياج الدراسي ليس مجرد برامج دراسية، وا 

 في المدرسة، بالإضافة إلى الأىداؼ والمحتوى ووسائؿ التقويـ المختمفة.
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مكانيات المتعمـ مف خلبؿ الأنشطة المتنوعة التي تقدـ لو داخؿ يعمؿ عمى رفع ق - درات واستعدادات وا 
 القسـ والمدرسة.

مساعدة المتعمـ عمى تحقيؽ جميع الأىداؼ التربوية المسطرة مف خلبؿ المناىج الدراسية مع الأخذ  -
 بعيف الاعتبار الفروؽ الفردية.

يقي وذلؾ مف خلبؿ ترجمة كؿ المعرفة والمعمومات إلى الربط ما بيف الجانب النظري والجانب التطب -
ممارسات فعمية عمى أرض الواقع، فطالما دعا المربوف مف أياـ جوف ديوي حتى اليوـ إلى ربط التربية 

 بالحياة والعمؿ والإنتاج ودمج المعرفة بالخبرة العممية.
 لأخلبقية معا لممتعمـ.إف المنياج الدراسي ينبغي أف يعمؿ عمى تشجيع الروح العممية وا -
 تنمية التعمـ الذاتي الذي يبث في المتعمـ روح التفكير العممي المعتمد عمى التجريب. -
إتاحة الفرصة لممتعمـ لمتزويد بقدر كافي مف المعرفة والميارات والاتجاىات والقيـ التي تسمح لو بنمو  -

 كامؿ ومتزف.
نما إضافة إلى طرائؽ التدريس المنياج بيذا المفيوـ أصبح لا يقتصر عم      ى البرامج والكتب الدراسية وا 

والوسائؿ التعميمية الحديثة والعمؿ والعادات والعلبقات والأدوات والمباني والمواقؼ التعميمية وأساليب 
 التقويـ، كؿ ىذه العناصر أصبحت تندرج في إطار المفيوـ الحديث لممنياج الدراسي.

 :اسيمميزات المنياج الدر ثالثا/ 
 يتميز المنياج الدراسي الحديث بعدة مميزات نمخصيا في الآتي:

يجب أف يراعي واقع المجتمع وفمسفتو وطبيعة المتعمـ وخصائص نموه وأف يتـ ذلؾ في ضوء ما انتيت  -
 إليو الدراسات المختصة في ىذه المجالات.

 أف يكوف التفاعؿ بيف التمميذ والمعمـ وثقافة البيئة والمجتمع. -
 أف يحتوي عمى النشاطات المختمفة التي يجب أف يمارسيا التمميذ تحت إشراؼ المعمـ. -
 الاىتماـ بالعمؿ الجماعي وفعاليتو وضرورة ارتباط الفرد بو. -
 أف يحقؽ التناسؽ والتكامؿ بيف عناصر المنياج. -
 اختيار المعمـ لطرؽ تدريس حديثة أكثر ملبئمة لطبيعة المتعمـ. -
 الفروؽ الفردية بيف التلبميذ.الاىتماـ ب -
 استخداـ المعمـ وسائؿ تعميمية متنوعة ومناسبة وحديثة. -
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تعتبر المادة الدراسية جزءا مف المناىج وينظر إلييا كوسائؿ وعمميات لتعديؿ سموؾ المتعمـ وتقويمو مف  -
 خلبؿ الخبرات التي تتضمنيا.

 ىات المرغوبة واكتساب الميارات.استثارة دوافع المتعمميف وتنمية المواقؼ والاتجا -
تغيير دور المعمـ الذي أصبح مرشدا وموجيا، ومساعدا لممتعمـ عمى نمو قدراتو واستعداداتو عمى  -

 اختلبفيا.
ييتـ المنياج الدراسي الحديث كذلؾ بالتنسيؽ بيف المدرسة والأسرة مف خلبؿ جمعية أولياء التلبميذ  -

بيف المعمميف وأولياء أمور التلبميذ، والاستفادة مف خبرات بعض والمعمميف، والزيارات المتبادلة 
 المتخصصيف منيـ.

ييتـ بإتاحة فرص اختيار الخبرات والأنشطة التعميمية أماـ المتعمـ، ويثؽ بمقدرتو عمى المشاركة في  -
 ذلؾ الاختيار عمى اعتبار أنو كائف إيجابي نشيط.

ىا لمواجية التحديات التي تواجيو، وتنمية قدرتو عمى التعمـ ييتـ بتنمية شخصية المتعمـ بجميع أبعاد -
 (. 28 - 27، ص 2000الحيمة، تعممو في شؤونو الحياتية )مرعي و  الذاتي وتوظيؼ ما

إف المنياج الدراسي بمفيومو الحديث والواسع يتعدى جدراف المدرسة ليشمؿ الخبرات التي يتمقاىا      
لتي أصبحت مسئولة عمى بناء الإنساف الجديد ومساعدتو عمى تحقيؽ التمميذ مف بيئتو الاجتماعية، ا

 التوازف النفسي والاجتماعي. 
 رابعا/ مكونات المنيج الدراسي:

نما تشمؿ إف النظر إلى       مكونات المنياج باعتبارىا لا تقتصر عمى محتوى المادة الدراسية، وا 
لبحث في العلبقة التي تربط بيف ىذه المكونات، لأف الأىداؼ التربوية، والمحتوى والنشاطات والتقويـ وا

نما يسعى لتحقيؽ أىداؼ معينة، وتتحدد مكونات المنياج  التعميـ لا يقتصر عمى اكتساب المعرفة فقط، وا 
 الدراسي في العناصر التالية:

اج وىي ىامة جدا، لأف في ضوئيا يحدد المنيعناصر عنصر الأوؿ مف الىي . الأىداف التربوية: 1
المحتوى والأنشطة والتقويـ وتقوـ المخرجات، كما أنيا تحدد المدخلبت المطموب توفيرىا)الكفاءات(، وىي 
نقطة انطلبؽ لدراسة البرنامج التعميمي، وتحديد الطرؽ التي يجب السير وفقيا عف طريؽ التعميـ تحديداً 

لا تترجـ ذاتيا آليا إلى أىداؼ تربوية دقيقاً، ولا شؾ أف الحقائؽ والأفكار التي تشتؽ مف المصادر السابقة 
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متوازنة، إذ أف ذلؾ يتوقؼ عمى نظرة الآخريف للؤمور مما يجعؿ المتعمـ يتأرجح بيف ىذه النداءات 
 والصراعات غير المتناىية، ولإرضاء الجميع تتخذ ىذه التيارات كمصادر استحقاؽ للؤىداؼ التربوية.

مف موضوعات وأنشطة تعميمية تعمّمية  مكف تصميمومحتوى المنياج يعني كؿ ما ي . المحتوى:2
فيو العنصر الثاني  ،ومعارؼ ومخطط لاكتسابو مف ميارات، وما يسعى لتنميتو مف قيـ واتجاىات وميوؿ

 بعد الأىداؼ التربوية، والذي جاء لمساعدة المتعمـ عمى بموغ الأىداؼ التربوية.
ف المتعمـ لا يستوعب ولا يحتفظ إلا بالأشياء التي يراىا النشاط التربوي لأ أساس التعمـ ىو. النشاطات: 3

بعينو ويممسيا بيده أو يكتشفيا بنفسو، فالمتعمـ ىو الفاعؿ في بناء معرفتو وتعميمو. فالنشاط يقتصر عمى 
ما يقوـ بو المتعمـ داخؿ القسـ أو خارجو ويكتسب عف طريقو معارؼ ومعمومات وقيـ وميارات، تساعده 

ة تفكيره وتصحح اتجاىاتو." فيي مجموعة الإجراءات التي يقوـ بيا كؿ مف المعمـ والمتعمـ في تعديؿ طريق
مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ إلى درجة الإتقاف، وىي العنصر الثالث مف عناصر المناىج الدراسية، وقد تكوف 

عمى  (. ويجب36، ص 1985تعميمية يقوـ بيا المعمـ وتشكؿ ما يسمى بطرؽ التعميـ ")الدمرداش، 
النشاطات أف تكوف تابعة للؤىداؼ التربوية ولممراحؿ التعميمية العمرية لممتعمـ، ومنيا: طريقة المحاضرة، 

 طريقة الحوار، طريقة الاستقصاء، طريقة المناقشة، طريقة الاستقراء وطريقة الاستنتاج ... وىكذا.
ي ولكافة خطواتو وعممياتو، وذلؾ عممية التقويـ ميمة جدا بالنسبة لممنياج الدراس تعد. التقويم: 4

ذا كاف يتماشى مع القدرات العقمية  لاكتشاؼ صلبحيتو أو عدـ صلبحيتو في الوسط المدرسي، وا 
والجسمية والوجدانية والاجتماعية لممتعمـ، وكذلؾ يساير وضعية المدرسة ومكانتيا في الوسط المدرسي 

مف طرؼ ىيئة مختصة مكمفة بيذه الميمة وتجربتو  الاجتماعي. فالمنياج قبؿ تطبيقو يجب أف يتـ تقييمو
في مجموعة مف المدارس عمى المستوى الوطني تسمى بالمدارس التجريبية، يتـ مف خلبليا تقويـ 
العناصر المكونة لممنياج في شكمو النيائي، أي تحديد نقاط القوة والضعؼ الواردة فيو ومتابعتو ميدانيا، 

لنقاط القوة والضعؼ الواردة فيو ومتابعتو ميدانيا، ولتقويـ المنياج يجب ولتقويـ المنياج يجب مراعاة ا
 مراعاة النقاط التالية: 

 ضبط الجودة وصولا إلى تحقيؽ الجودة الشاممة في المناىج الخاصة في التعميـ العاـ. -
، وقدرتو تقديـ معمومات واضحة ومؤشرات إجرائية إلى المختصيف والمسؤوليف عف مدى فعالية المنياج -

أو تعديمو القرار بشأف إلغػاء المنيج          عمى الإيفاء بالمتطمبات العامة، ومف ثـ تحديد مسارات اتخاذ
 أو استحداث مواد دراسية أو الدمج بيف المواد. 
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التأكد مف صلبحية المنيج ومناسبتو لممتعمميف وقدرتيـ عمى التعامؿ معو ومدى استفادتيـ منو  -
 ه.وتوجياتيـ نحو 

 الكشؼ عف مواطف القصور ومواطف القوة في المناىج لمعمؿ عمى تلبفييا أو تأكيدىا.  -
الكشؼ عف احتياجات المتعمميف التدريبية وبرامج التنمية المينية المطموبة في ضوء ما تكشؼ عنو  -

  (.159، ص 2006عمميات التقويـ مف مواطف القصور لدى المعمميف)الضبع، 
بشكؿ مف التفصيؿ والتحميؿ مكونات المنياج الدراسي: الأىداؼ التربوية، طرائؽ نتناوؿ وسوؼ      

 التدريس، الوسائؿ التعميمية كؿ عمى حدا في المحاضرات اللبحقة.
 خامسا/ بناء المنياج الدراسي وتخطيطو:  

ظومة التخطيط أو ما يسمى بيندسة المناىج ىي أحد العناصر الرئيسية لنجاح المنإف عممية        
التربوية، لأنيا تنطمؽ مف الواقع وتقوـ بتحميمو وتحديد الأىداؼ التربوية وفؽ الفمسفة التربوية والمقومات 
الاجتماعية والثقافية والسياسية والاقتصادية والتاريخية والدينية لممجتمع. فيو يسير في اتجاه واحد مف 

الصلبحيات في إصدار القواعد القانونية الخاصة  القمة إلى القاعدة أي مف السمطة التشريعية التي ليا كؿ
 بالتعميـ التشريعي.

 . تخطيط المنياج: 1
إف عممية تخطيط المنياج الدراسي تندرج في إطار التخطيط التربوي الذي ييدؼ "إلى تحقيؽ أىداؼ      

مصادر  تعميمية محددة مف خلبؿ تحقيؽ الأىداؼ وخصائص المتعمميف، والمحتوى التعميمي ومواصفات
، تطبيؽ الخطة لتطويرىا)رشدي التعميـ والتكنولوجيا التعميمية ومداخؿ التدريس والأداء المطموب ثـ 

(. فالعممية التعميمية التعممية بجميع عناصرىا تحتاج إلى تخطيط متقف يمكف مف خلبلو 22، ص 2002
 التعميمي في آف واحد.تحقيؽ الأىداؼ التربوية، ورفع مستوى المعمـ والمتعمـ، ومستوى الأداء 

إف تخطيط المناىج يشير إلى طريقة بناء المحتوى المعرفي والثقافي لممنياج الدراسي والمحور الذي      
تنظـ عمى أساسو عناصره، وىو وضع إطار فكري لممنيج لتنظيـ عناصره ومكوناتو جميعا ووضعيا في 

ىو عممية عممية تعتمد عمى معطيات العموـ إطار واحد متناسؽ يؤدي إلى تحقيؽ الأىداؼ العامة لو. و 
ة التربوية والنفسية وغيرىا مف العموـ ذات الصمة بالعممية التعميمية التعممية، يعتمد عمى دراسة موضوعي

وز وديؼ أف " عممية تطوير المناىج أضيؽ مف عممية وواعية لجميع الإمكانات المتاحة، حيث يرى ىي
تيار المواد التعميمية لبرنامج ما وتصنيفيا وتحضيرىا تمييدا لتدريسيا تخطيطيا، فيي عبارة عف عممية اخ
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في المدرسة، أما تخطيط المناىج يتضمف جميع العمميات التي تتضمف اختيار ما ينبغي أف يتعممو 
 (.91، ص 1998الطلبب ترجمة ذلؾ إلى أفعاؿ في المدرسة ")الحارثي، 

تحديد العناصر المكونة ليا، فعمى سبيؿ المثاؿ كانت عناصر  ونظرا لتنوع اتجاىات بناء المناىج في     
المنياج قبؿ الألفية الثانية تقتصر عمى خمسة عناصر فقط ىي: فمسفة التربية، الأىداؼ التربوية 
والمحتوى وطرؽ التدريس وأساليب التقويـ، إلا أنّو مع تطور الحياة العممية والعممية وتتدخؿ التكنولوجيا 

بمور النظريات التربوية التي ركزت اىتماميا عمى المتعمـ بجعمو محور الانطلبؽ لتحصيؿ ومصادرىا، وت
الخبرات التعميمية والتمكف مف الميارات، مع ىذا كمو أضيؼ العنصر السادس المتمثؿ في تعدد مصادر 

 التعمـ.
 وفي ىذا الإطار نجد اتجاىات مختمفة حوؿ عناصر المنياج:

 ور أساسي في بناء المنياج وصياغة كؿ خبرات التعمـ حولو.اتجاه يرى المتعمـ كمح -
 اتجاه يرى المعرفة كمحور أساسي وىي الغاية الكبرى التي يجب بناء المنياج اعتمادا عمييا.  -
 اتجاه يرى أف المجتمع واحتياجاتو ىي المنطمؽ الأساسي الذي أف يحكـ عمميات بناء المنيج. -

ارض بيف الاتجاىات الثلبث لأف كميا ميمة جدا في تكويف المنياج، ومنو نرى أف ليس ىناؾ تع     
فالمتعمـ ىو محور العممية التعميمية كميا وبدونو لا تتـ ىذه العممية، فالمنياج يمبي حاجياتو المعرفية 
والاجتماعية، فالجانب المعرفي ميـ كذلؾ لأنو يقدـ لممتعمـ معرفة جديدة ويساىـ في تكوينو عمى جميع 

وانب، أما المجتمع فالعنصر الذي لا يمكف تجاىمو لما لو مف فمسفة وثقافة طبيعية تؤثر عمى المتعمـ الج
ويؤثر فييا، ولا يمكف لو أف يتعمـ منفصلب عف واقعو الاجتماعي، إذا كؿ العناصر الثلبث ضرورية لبناء 

 المنياج الدراسي.
في العقديف الآخريف ثلبث مستويات لتخطيط  وفي مجاؿ التخطيط دائما أضاؼ الباحثوف التربويوف     

 المناىج الدراسية وتطويرىا، ونمخصيا فيما يمي: 
ىو تخطيط المنياج عمى الصعيد الوطني )المنياج القومي الرسمي( والذي يوضع  المستوى الأول:

 بإشراؼ مف المصالح المختصة بالوزارة الوصية عمى التعميـ.
ىذا المستوى ىو طابعو الشمولي والموحد وتركيزه عمى المبادئ وأىـ ما يميز المنياج عمى      

الأساسية، وترجمة فمسفة المجتمع، وقيمو ومثمو العميا وتشخيصيا مف خلبؿ التوجييات الرسمية والمذكرات 
 والكتب المدرسية وغيرىا. 
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عادة صياغتو عند محاولة تنفيذ ال المستوى الثاني: توجييات يكمف في تشخيص المنياج الرسمي وا 
مكانياتيا والاحتياجات المحمية وظروؼ حياة  والمذكرات الوزارية، بمراعاة خصوصيات كؿ مؤسسة وا 
الجماعة التي تنتمي إلييا، وعمى ىذا المستوى يتحدث المختصوف في المناىج التعميمية، عف المنياج 

جو لجميع الطلبب في المندمج لممؤسسة، ومعناه أنو بالإضافة إلى وجود منياج رسمي وطني عاـ ومو 
مختمؼ الأقاليـ، ىناؾ نوع مف المناىج "المعدؿ" أو المكيؼ والذي يلبءـ خصوصيات المؤسسة 

 والخصوصيات الاقتصادية والثقافية واحتياجات سكانيا.
يتمثؿ في برمجة الخطط الدراسية وتحضير الدروس التي ينجزىا كؿ معمـ حسب  المستوى الثالث:

سي الذي يتعامؿ معو، كما يتمثؿ أيضا في النشاط التعميمي الفعمي وأسموب تخصصو والمستوى الدرا
المعمـ في التعامؿ مع التوجييات وتنفيذ القرارات. وىو أدنى مستوى مف مستويات المنياج وأغناىا عمى 

امة دافو العاعتبار أنو يمثؿ المرحمة النيائية والدقيقة لممنياج، وتأثيرىا في شخصية المتعمـ وتحقيؽ أى
 (.32ص  ،2004 ،والخاصة )الدريج

ومف ثمة يمكف القوؿ، أف عممية التخطيط ميمة جدا لكونيا تعالج المسألة التعميمية المتعمقة بالمناىج      
الدراسية مف منظور شمولي متكامؿ، فيي تحظى باىتماـ كبير في عالـ اليوـ لأنّيا تشكؿ إحدى العناصر 

حات التربوية، وىذا ما تؤكده جؿ الدراسات العممية المعاصرة في ىذا الميمة وذات الأولوية في الإصلب
 المجاؿ عمى أىمية التخطيط في نجاح التعميـ والرقي بو لأعمى المستويات والحد مف اليدر المدرسي.

 . مبادئ التصميم وخطواتو:2
ميعيا )الأىداؼ يعني وضع إطار فكري وتنظيـ عناصره ومكوناتو ج إف تصميـ المناىج الدراسية     

والمحتوى والأساليب، والوسائط، الأنشطة والتقويـ( ووضعيا في بناء واحد متكامؿ يؤدي إلى تنفيذه 
(. فيو المجاؿ الذي ييتـ فيو بتنظيـ 58، ص 2008وتحقيؽ الأىداؼ العامة لممنياج )نواؼ سمارة، 

ونشاطاتيا وتقويميا بطريقة إيجابية أىداؼ العممية التعميمية ومحتوى المادة الدراسية وطرائؽ التدريس 
 ومنظمة توصؿ إلى نتائج جيدة، لذلؾ تتطمب عممية التصميـ مراعاة مجموعة مف المبادئ التربوية.

 ( كالآتي:2000سوؼ نعرض بعض المبادئ التي حددىا الباحث أحمد مرعي )
والاجتماعية والسياسية، معرفة دقيقة بمعطيات الواقع الاجتماعي مف الجوانب الفكرية والاقتصادية  -

 ويتطمب ذلؾ مسحا متكاملب لمواقع الذي يستيدؼ المنياج التربوي التعامؿ معو وتغييره.
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تحديد مستويات عمؿ الأجيزة الإدارية وتنظيماتيا والظروؼ والمؤثرات التي تتخذ فييا قراراتيا، وبذلؾ  -
 لعممية السياسية والإدارية.يمكف أف يكوف المنياج الذي يتـ تصميمو واقعيا مف الناحية ا

تحديد الأىداؼ الخاصة التي يسعى التخطيط التربوي إلى رسميا لممجتمع، لابد أف تكوف شاممة لأوجو  -
النشاط التربوي بأنواعو وتخصصاتو، ولاحتياجات المجتمع بفئاتو وقطاعاتو ولمجوانب المختمفة لشخصية 

 المتعمـ.
لتي يتـ تصميمو، وتعني المرونة قابمية التصميـ لمواجية التغيير مراعاة شروط المرونة في المنياج ا -

في الظروؼ والعوامؿ المؤثرة، وبالتالي إمكانية التعديؿ والحذؼ والإضافة في العناصر والخطط التي 
 يتضمنيا التصميـ.

)ماذا  مراعاة الارتباط الوثيؽ بيف الوسائؿ التي تتصؿ بغايات التعميـ وبخاصة ما يرتبط بالمنياج -
نعمـ؟(، وما يرتبط بإستراتيجيو تعميمية )كيؼ نعمـ؟( ويتطمب ذلؾ ملبحظة الاتساؽ والتسمسؿ المنطقي 
بيف الأحداث التربوية بداية مف تصميـ المنياج إلى تصميـ الموقؼ الدراسي إلى الأنشطة الفعمية التي 

 يتوقع أف يمارسيا الطمبة في حجرات الدراسة.
لمنياج باعتماده عمى محاور مختمفة مثؿ خصائص المادة الدراسية )تصميـ تحديد محور تصميـ ا -

المواد المنفصمة وتصميـ المجالات الدراسية( أو خصائص المتعمميف )تصميـ منياج النشاط وتصميـ 
منياج المشروعات( أو خصائص المجتمع ومشكلبتو محور مجالات الحياة، محور المشكلبت )توفيؽ 

 (.197-196ص  ،2000مرعي وآخروف، 
لذلؾ ظيرت أشكاؿ متعددة مف تصميمات المناىج الرئيسية والفرعية، لكؿ منيا خصائصيا ومزاياىا      

ف تصميـ أ يو التصميـ، حيث يرى ىيوزوتختمؼ المناىج التربوية أيضا باختلبؼ الأساس الذي يعتمد عم
ابعو وتدرجو وتكاممو في خطة أسموب الربط بيف الأىداؼ والمحتوى مف حيث تت :"المنياج يقصد بو

( أي أف عممية تصميـ المنياج الدراسي تركز عمى التنسيؽ 90، ص 1998المناىج " )إبراىيـ الحارثي، 
ومف حيث امتدادىا الأفقي  ،بيف عناصر المنياج ومكوناتو مف حيث ترابطيا وتدرجيا عبر الأقساـ

 وتطبيقيا في صورة المواد الدراسية والأنشطة التربوية.
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 خلاصة:
جتماعية، ويسعى في حركية دائمة لاتيا الثقافية وارااعتبا ويكسر الأمةيعكس النظاـ التربوي طموح      

جياؿ تنشئة اجتماعية، تجعؿ منيـ مواطنيف فاعميف قادريف عمى لأئمة لتنشئة البإلى إيجاد الصيغ الم
مشكمة المنياج  ولذا تعد .كمؿلأوجو اقتصادية والثقافية عمى اللاجتماعية والاع بأدوارىـ البضطلاا

بو الميتموف بشؤوف التربية والتعميـ في مختمؼ مقاصدىـ ومستوياتيـ،  ىوالخطط الدراسية مف أىـ ما يعن
 .ئمة لمنظاـ التعميميلبوالعمؿ عمى إيجاد أفضؿ الحموؿ، وأكثرىا م

يميا وتفسيرىا أثناء مناقشة آراء إف قضية المناىج الدراسية تطرح قضايا شائكة ومعقدة حاولنا تحم     
معممي المرحمة الابتدائية ومدى علبقتيـ بالمنياج الدراسي. كما قمنا بقراءة وتحميؿ ىذه المناىج التي 
تتعرض لمتجديدات والتعديلبت في كؿ سنة تقريبا لتساير متطمبات العصر وتواكب المقاربة الجديدة، حيث 

 وات الأخيرة مكانة متميزة.عرؼ تخطيط المناىج الدراسية في السن
أما الخمفية النظرية لعممية تخطيط وتصميـ المناىج الدراسية في المدرسة الجزائرية تكمف في عدة عوامؿ 

 أدت إلى ذلؾ ويمكف إجماليا في النقاط التالية:
 التغيير السياسي الذي عرفتو الجزائر منذ التسعينات وما ترتب عف ذلؾ مف توسع لمحريات العامة -

 والديمقراطية والتعددية الحزبية وحرية الرأي....
ضغوط أزمة التعميـ في أواخر الثمانينات وما رافؽ ذلؾ مف اضطرابات واحتجاجات عمى سوء أوضاع  -

 التعميـ.
 محاولة التفتح عمى العالـ الخارجي. -
الية أزمة التعميـ بالأساس اتخاذ وزارة التربية الوطنية جممة مف التدابير المستعجمة مف أجؿ الحد مف فع -

 في محاولة انتعاش البحث العممي.
 مراجعة البرامج والمناىج الدراسية بداية مف التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي. -
 إعادة النظر في بنية النظاـ التعميمي ككؿ. -

ط الأنشطة التعميمية فإعادة النظر في البرامج والمناىج الدراسية والكتب المدرسية ومحاولة ضب       
 التعممية وربطيا بأىداؼ محددة وأدخمت عنصر التقويـ في عممية التدريس بغية تحقيؽ نتائج أفضؿ. 
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 انمحاضرة انخامسة

 )الأهذاف انتربىَة( وضعُة الانطلاق نهعمهُة انتعهُمُة انتعهمُةتحهُم 

 تمييد:

بوية كخطوة ضرورية مف خطوات تحميؿ العممية يقترح نموذج التحميؿ التعميمي، تحميؿ الأىداؼ التر      
التعميمية التعممية برمتيا وضبط مكوناتيا، ويتموضع ىذا التحميؿ في مستوييف اثنيف: المستوى النظري، 
الذي ييتـ بالكشؼ عف مختمؼ النظريات المتعمقة بالمثؿ والقيـ التربوية المرغوب فييا حيث يتموضع 

 تربية.التحميؿ عمى ما يسمى بفمسفة ال
أما عمى المستوى العممي، فيو ييتـ بالإجابة عف السؤاؿ ما ىو اليدؼ الذي أسعى إلى تحقيقو؟ مف 
خلبؿ صياغة الأىداؼ صياغة إجرائية بعد ضبطيا وتصنيفيا ثـ تقويميا. لذلؾ سوؼ نحاوؿ في ىذه 

 يا، ومستوياتيايا، ومصادر اشتقاقالمحاضرة الإلماـ بالأىداؼ التربوية مف حيث ماىيتيا، وأىميت
 وصياغتيا.

 ماىية الأىداف التربوية:أولا/ 
ىناؾ خمط بيف المعمميف حوؿ تعريؼ اليدؼ التربوي، فعندما نسأؿ المعمميف عف الأىداؼ التي       

يودوف تحقيقيا مف تدريسيـ لمختمؼ المواد كالعموـ والرياضيات والمغة العربية وغيرىا، فإننا نحصؿ عمى 
مضة، وتختمؼ مف معمـ إلى آخر، فيناؾ مف يتصور أىدافاً عامة، وىناؾ مف يذكر إجابات عامة وغا

  أىدافاً خاصة، وىناؾ مف يذكر أىدافاً دوف أف يدرؾ كيؼ يعمؿ عمى تحقيقيا.
ولما كاف التعميـ يستيدؼ إحداث تغييرات سموكية مرغوبة لدى المتعمميف، كاف لابد مف تحديد ىذه  

تصؼ تمؾ السموكيات التي يرغب المجتمع في ظيورىا لدى أبنائو، نتيجة التغيرات في شكؿ عبارات 
مرورىـ بالخبرات التعميمية خلبؿ مراحؿ التعميـ المختمفة، وعادة ما تعرؼ ىذه العبارات بالأىداؼ التربوية 

  أو الغايات.
غي تحقيقو دريسي ينبالنتيجة النيائية لتعميـ ناجح وفعاؿ، أو أنو ناتج ت "ويعرؼ البعض اليدؼ بأنو:     

عبارة أو جممة تحدد سموكاً مرغوباً يأمؿ المجتمع ظيوره لدى المتعمـ نتيجة ، وىو بعد فترة دراسية معينة
عبارة تصؼ التغيرات السموكية التي نسعى ال ، ىذهمروره بخبرات التعمـ وتفاعمو في الموقؼ التدريسي

عتبرىا مجدي عزيز إبراىيـ ، وي" تعممية متنوعة لتحقيقيا في شخصيات التلبميذ نتيجة مرورىـ بخبرات
الطرؽ المحددة التي يتوقع فييا تغيير سموؾ التمميذ عف طريؽ التعمـ تحديدا دقيقا لا غموض  (2000)
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فييا، وىذه الطرؽ ىي التي تعمؿ عمى تغيير سموؾ التمميذ وتعديؿ شعوره وسموكياتو ، وذلؾ داخؿ وخارج 
نما تشتؽالمدرسة. وىذه الأىداؼ لا   مف مصادر أىميا ثقافة المجتمع وأىداؼ المدرسة تأتي مف فراغ ، وا 

 (.316ص  ،2000 )مجدي عزيز إبراىيـ،وخبرة المربية وخصائص المتعمميف
اليدؼ عبارة عف قصد يتـ التعبير عنو بعبارة تصؼ غاية  :"(أف49، ص 2017ويرى وليـ عبيد)    

         ي سيكوف عميو المتعمـ بعد أف يستكمؿ الحصوؿ عمى خبرة عامة يصؿ إلييا المتعمـ، بمعنى ما الذ
نو وصؼ و  ،أو مجموعة مف الخبرات التعميمية بنجاح عمـ تالتي نرغب أف يكوف الم مف المكتسبات لنمطا 

 ." قادرا عمى بيانيا والإفادة منيا نتيجة لتعممو درسا ما أو وحدة أو مقرر
 مف أمثمة ذلؾ:و 

 ة حؿ المشكلبت.أف ينمي الطالب ميار  -
 أف يتأىؿ الطالب لمواصمة التعميـ العالي. -
 أف يكتسب الطالب ميارة التفكير الناقد. -
 .قدرتة عمى الإنجازأف يكتسب الطالب ثقة في نفسو وفي  -

، والأىداؼ Goalsوالأىداؼ التعميمية  Aimsويجدر بنا أف نميز بيف مصطمحي الأىداؼ التربوية 
( ىي أىداؼ عامة بعيدة Aims(، فالأىداؼ التربوية أو الغايات )Behavioral Objectivesالسموكية )

( Goalsالمدى، تصاغ في عبارات تصؼ النتاجات النيائية القصوى لمتعميـ، بينما الأىداؼ التعميمية )
أىداؼ متوسطة المدى تصاغ في صورة عبارات أقؿ عمومية، وتصؼ مخرجات تعميمية محددة يتوقع 

س مقرر، أو ربما وحدة دراسية، والأىداؼ السموكية أو الخاصة ىي مخرجات تعميمية ظيورىا نتيجة تدري
محددة أو تغيرات سموكية يتوقع تحقيقيا خلبؿ حصة أو درس واحد، وسوؼ نوضح ىذا الأمر بتفصيؿ 

  أكثر عند حديثنا عف مستويات الأىداؼ.
  أىمية تحديد الأىداف التعميمية:ثانيا/ 
بيف عمى أف للؤىداؼ التعميمية أىمية كبرى في العممية التربوية، ومف ىنا تبرز يتفؽ معظـ المر      

 الحاجة إلى أىمية تحديدىا، لأف تحديدىا يؤدي إلى الفوائد التالية:
 تساعد عمى اختيار الخبرات التربوية أو المحتوى الدراسي لممنيج. -
  ىي جزء مف المنيج المدرسي.تساعد عمى تحديد الأنشطة التعميمية الصفية واللبصفية والتي  -
  تسيـ في تحديد طرؽ وأساليب واستراتيجيات التدريس الملبئمة. -
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 تسيـ في تحديد أساليب التقويـ وأدواتو المناسبة. -
تحديدىا يؤدي إلى تحقيؽ تعمـ أفضؿ، لأف جيود المعمـ والمتعمـ ستتركز حوؿ تحقيؽ الأىداؼ  -

 ؽ نتائج غير مرغوب فييا.المقصودة، بدلًا مف أف تتبعثر وتوجو لتحقي
تساعد في توجيو المعمميف إلى النتاجات النيائية التي يسعى التعميـ لتحقيقيا، وكذلؾ تفريد التعميـ   -

  وجعمو أكثر إنسانية.
  مصادر اشتقاق الأىداف التربوية:ثالثا/ 
ي ننشدىا، كما أف ىذه تعتبر مصادر الأىداؼ التربوية ىي الركائز الأساسية التي تمدنا بالأىداؼ الت     

المصادر يمكف أف تعكس فمسفة المجتمع وأفكاره وتطمعاتو وآمالو وحاجاتو، بالإضافة إلى تطمعات الفرد 
 وحاجاتو.

وليذا، فإف مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التربوية في مجتمعنا العربي يجب أف تنبع مف عقيدتنا الإسلبمية   
  وتنسجـ مع آمالنا وتطمعاتنا.

 ف نحدد مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التربوية في مجتمعنا فيما يمي:ويمكننا أ
  طبيعة الديف الإسلبمي ومنيجو الشامؿ للئنساف والكوف والحياة. -
 التراث العربي والقضايا المعاصرة. -
 الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية ومطالب التنمية.  -
 اتجاىات العصر والتطورات العممية والتربوية.  -
 ـ وخصائصو.حاجات المتعم  -
 طبيعة العمـ والمواد الدراسية وما يرتبط بيا مف مصادر لممعرفة.  -

وىذا بالنسبة للؤىداؼ العامة، أما بالنسبة للؤىداؼ السموكية أو الخاصة فتتمثؿ مصادرىا في الكتب 
  وزملبء المينة. ،والمجلبت العممية المتخصصة ،وكتب المعمميف التي تصدرىا الوزارة ،المدرسية

  مستويات الأىداف التربوية: عا/راب
 يمكف تصنيؼ مستويات الأىداؼ التربوية إلى المستويات التالية:

 تمثؿ أىداؼ المجتمع والأىداؼ العامة لمتعميـ. :وىي ،(Aimsالأىداف التربوية العامة )الغايات() -
الدراسية وأىداؼ  لممراحؿ عميميةوىي: الأىداؼ الت ،(Goalsالأىداف متوسطة العمومية )الأغراض() -

  تدريس المواد الدراسية.
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 وىي: أىداؼ الوحدة والدروس. ،(Behavioral Objectivesالأىداف السموكية )الإجرائية( ) -
 (:Aimsالأىداف التربوية العامة )الغايات( ) .1

متعمميف، وىي النيايات أو النتائج الكبرى المقصودة التي ترمي عممية التربية إلى تحقيقيا لدى ال     
تنمية و وتكوف غالباً عمى شكؿ عبارات شاممة وتحتاج إلى فترة زمنية طويمة، مثؿ: بناء الإنساف الصالح 

التفكير العممي، القدرة عمى حؿ المشكلبت، ويمكف أف نستخمص مف ىذه الغايات الاتجاىات والأفكار 
 السائدة في المجتمع.

، حيث تعتبر الركيزة الأساسية لمنشاط فائدة قصوى –رغـ عموميتيا  –امة ونعتقد أف للؤىداؼ الع 
 .(32 ص ،2000 )الضبع، التعميمي بكاممو، وعمى مستوى المنيج تتعمؽ بالأىداؼ العامة لممنيج

  (:Goalsالأىداف التربوية متوسطة العمومية ) .2
توى يتصؼ ىذا المستوى مف الأىداؼ بأنو متوسط مف حيث التعميـ والتخصيص، أي بيف مس     

الأىداؼ العامة ومستوى الأىداؼ الخاصة، فيي مف جية أقؿ عمومية وتجريداً مف الأولى، ومف جية 
 ثانية غير محددة بما فييا الكفاية حتى تكوف في مستوى الدقة التي تميز الأىداؼ الخاصة )الإجرائية(.

المواد الدراسية، وعمى مستوى ويمكف أف نعتبر الأىداؼ الوسطى أىدافاً ترتبط بالمراحؿ الدراسية وب     
  المنيج تتعمؽ بأىداؼ الوحدات الدراسية.

 (:Behavioral Objectivesالأىداف السموكية أو الخاصة )الإجرائية( ) .3
جؿ تنفيذىا خلبؿ الحصة أوىي الأىداؼ التي يقوـ بتحديدىا المعمـ مف المحتوى الدراسي مف      

لبميذ نتيجة مرورىـ بخبرات التعمـ وتفاعميـ في المواقؼ التدريسية، الدراسية، وتظير آثارىا في سموؾ الت
ويقصد بالأىداؼ السموكية والخاصة أو الإجرائية )تستخدـ ىذا بمعنى واحد( ، تمؾ الأىداؼ التي تصاغ 
بعبارات واضحة ومحددة ، وتعبر عف سموؾ التمميذ المراد تحقيقو، وعف الميارات القابمة لمملبحظة والتي 

، توى المنيج تتعمؽ بأىداؼ الدروسسبيا بعد فترة دراسية قصيرة ولتكف حصة دراسية، وعمى مسيكت
فاليدؼ السموكي يقصد بو ذلؾ السموؾ أو النشاط الذي يقوـ بو الشخص ويمكف ملبحظتو، ويتمثؿ في 

، 2017 وصؼ محدد لنمط مف السموؾ أو الأداء النيائي المحدد الذي يمكف ملبحظتو وقياسو كميا)عبيد،
 (.49ص 
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 أىمية تحديد الأىداف السموكية أو الإجرائية: 1.3
 تساعد الأىداؼ السموكية الإجرائية عمى تحقيؽ عدة فوائد منيا: 
 تسيؿ عممية التعميـ والتعمـ. -
وضوح الأىداؼ يساعد المعمـ عمى اختيار وتحديد الأنشطة والوسائؿ التعميمية المناسبة، كما يجعؿ في  -

لتمييز بيف ما ىو مناسب منيا وما ىو غير مناسب، أي ما ىو قابؿ لمتحقيؽ في مواقؼ تدريسية مقدوره ا
 معينة، وما لا يمكف تحقيقو في نفس الوقت.

ف التعريؼ الإجرائي للؤىداؼ يمكف المعمميف أنفسيـ مف تقويـ أفضؿ لنشاطيـ التعميمي وتوجيو عممية إ -
 وضع وصياغة أسئمة الاختبارات.

تعمـ التلبميذ، وتسيؿ عمييـ معرفتيا والتعامؿ معيا، والتحمس لتحقيقيا، ويؤدي ذلؾ إلى تعمـ  توجيو -
  أفضؿ.
 صياغة الأىداف السموكية أو الإجرائية: 2.3

 تتطمب عممية صياغة الأىداؼ السموكية القياـ بعدة خطوات تتمثؿ فيما يمي:
تمميذ بو بعد عممية التعمـ، والذي يعتبر دليلًب عمى التحديد والتعريؼ لمسموؾ أو الأداء المتوقع قياـ ال -

  تحقيؽ اليدؼ.
  تحميؿ ىذا السموؾ إلى سمسمة مف الأداءات والأعماؿ التي يمكف ملبحظتيا وقياسيا. -
  ،يكتب ،يتذكر ،)يعرؼ ضح لا يحتمؿ أكثر مف معنى، مثؿ:وصؼ كؿ عمؿ أو أداء بفعؿ سموكي وا -

 ...(. ،ارفيق ،يرسـ ،يقيس ،يترجـ، يفسر
 ،وصؼ الظروؼ، أو الشروط الواجب توافرىا في سياؽ الأداء السموكي، كالسماح باستخداـ )المسطرة -

 الآلة الحاسبة...(. ،أطمس، كتاب ،الفرجار
منيا: و  عددةتحديد مستوى الأداء المطموب، أو معيار الأداء المقبوؿ، وقد يتحدد المستوى بأشكاؿ مت -

  ت الصحيحة، أو ىامش معيف لمخطأ المسموح بو، أو المستوى الأقصى.نسبة مئوية مف الإجابا
ويمكف تمخيص صياغة الأىداؼ عمى النحو التالي: أف + فعؿ سموكي + التمميذ + المفيوـ العممي وىو 

  السموؾ المتوقع )المفيوـ أو الميارة أو الاتجاه( + مستوى الأداء المتوقع.
  كية:وفيما يمي بعض الأمثمة لأىداف سمو 

 أف يذكر التمميذ مثاليف لكؿ حالة مف حالات المادة كما وردت بالكتاب المدرسي. -
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 أف يعدد التمميذ أربعة عوامؿ تؤثر في المناخ بالرجوع إلى الكتاب المقرر. -
 أف يتعرؼ التمميذ عمى أقساـ شبو جزيرة العرب التضاريسية كما وردت بالكتاب المدرسي. -
 أدوات اليندسة في رسـ مثمث متساوي الأضلبع.أف يستخدـ التمميذ  -
 متراً في أربع دقائؽ عمى الأكثر. 300أف يجري التمميذ  -
  أف يصمـ التمميذ بيتاً باستعماؿ الألواح الخشبية الموجودة في المدرسة، مع إمكانية فتح بابو بسيولة. -

 الجيد:الشروط الواجب توافرىا في صياغة اليدف السموكي أو الإجرائي  3.3
أف يكوف محدداً واضح المعنى ، قابلًب لمفيـ، ولا تحتمؿ كمماتو تأويلبت متعددة، بمعنى أف يفيمو  - 

 الجميع بنفس المعنى.
  أف يركز عمى سموؾ التمميذ، لا عمى سموؾ المعمـ. -
 أف يصؼ نواتج التعميـ، وليس أنشطة التعميـ التي تؤدي إلى ىذه النواتج. -
 لمملبحظة والقياس.أف يكوف قابلب  -
 أف يكوف مناسباً لمستوى التمميذ، وليس عمى مستوى مف يضع اليدؼ. -
 أف يرد في اليدؼ الحد الأدنى للؤداء. -
أف يكوف قابلًب لمتحقيؽ مف خلبؿ العممية التعميمية، قريباً ما أمكف مف الواقع ومف الإمكانات المتوفرة،  -

 وفي متناوؿ المعمـ.
  صادقاً عف فمسفة وأفكار التربية في المجتمع. أف يكوف تعبيراً  -

 .يحمؿ الطالب عناصر العممية التعميمية التعممية ويشرحيا كأف  أمثمة تطبيقية للأىداف السموكية:
 تصنيف الأىداف التربوية: خامسا/
ظيرت منذ أوائؿ الخمسينات عدة تصنيفات للؤىداؼ التربوية، لعؿ أشيرىا: تصنيؼ جماعة      
غو( التي أكدت عمى أف الأىداؼ أساس لتنظيـ التربية، والتي قسمت الأىداؼ إلى ثلبثة مجالات، )شيكا

وىذه  يقابؿ كؿ مجاؿ منيا جانباً مف جوانب شخصية الإنساف التي تعمؿ التربية عمى بنائيا وتكوينيا،
  المجالات ىي:

كري لدى الإنساف، وخاصة ويضـ جميع أشكاؿ النشاط الف (:Cognitive Domainالمجال المعرفي) -
العمميات العقمية، مف حفظ وتذكر وفيـ وتحميؿ، ويندرج تحت ىذا المجاؿ الأىداؼ التربوية التي تعمؿ 

 عمى تنمية ىذه العمميات العقمية.
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ويتضمف الاتجاىات، والقيـ، والميوؿ، والرغبات، وأوجو  (:Affective Domainالمجال الوجداني) -
 .التقدير

ويشمؿ مختمؼ الميارات الجسمية اليدوية  (:Psychomotor Domainمياري)النفس حركي( )المجال ال -
  الحركية، مثؿ: الخط، والرسـ، والتطريز، واستخداـ وتناوؿ الأجيزة، والألعاب الرياضية.

  :يوضح مجالات الأىداؼ التربوية ومستوياتيا والشكؿ الموالي

 وية ومستوياتيا( يوضح مجالات الأىداف الترب06الشكل رقم)

 
 تصنيف بموم للأىداف التربوية في المجال المعرفي: .1
يأخذ ىذا التصنيؼ بالتدرج، حيث يمتد مف البسيط إلى المعقد، فيبدأ بالعبارات التي تصؼ الأنواع      

البسيطة مف السموؾ، ثـ ينتقؿ إلى الأكثر تعقيداً وصعوبة، ويشتمؿ المجاؿ المعرفي عمى نواتج التعمـ 
ولقد تـ تقسيـ ىذا المجاؿ إلى ست  الفكرية والعقمية التي يمكف وصفيا في صورة تغيرات سموكية معينة.

مستويات فرعية مميزة ومرتبة بشكؿ تتابعي تبدأ مف البسيط إلى الأكثر تعقيداً وكؿ مستوى يحتوي عمى 
العمميات العقمية الأكثر فإف إتقاف العمميات البسيطة أمر ضروري لإتقاف  المستوى الذي قبمو، وىكذا

  ويبيف الرسـ التوضيحي التالي المستويات الفرعية لممجاؿ المعرفي: ،تعقيدا
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 ( يوضح مستويات المجال المعرفي)الميارات والعمميات العقمية المعرفية(07الشكل رقم)

 وسنتناول فيما يمي المستويات الفرعية لممجال المعرفي:
مؿ استرجاع المادة التي سبؽ وتعمميا، ويتضمف ذلؾ استرجاع واستدعاء وتش المعرفة أو التذكر: 1.1

المعمومات والمعارؼ، وتمثؿ المعرفة أو التذكر أدنى مستويات نواتج التعمـ، وىي أولى المستويات 
 وتتضمف الفئات الفرعية التالية: ،الفرعية

 معرفة التفاصيؿ المحددة: -
 معرفة المصطمحات الفنية. -
 .لحقائؽ التفصيميةمعرفة ا - 

  معرفة الطرق والخطوات المتعمقة بمعالجة التفاصيل المحددة: 1.1.1
 معرفة أشكاؿ التصنيؼ والفئات. -
  .رمعرفة الأسس والمعايي -

  معرفة طرؽ البحث. -
 معرفة التقاليد الشائعة. -
  معرفة العلبقات والعمميات. - 

 :معرفة المفاىيم والتعميمات والتجريدات 2.1.1
  المبادئ والتصميمات. - 
 معرفة النظريات والبني. -
 ،يتعرؼ، يختار ،يكتب ،يسمى ،يحدد ،يذكر ومف الأفعاؿ التي يمكف أف تستخدـ ىنا ما يمي: - 

 يسترجع. ،يعيف، يصؼ ،يسجؿ، يعرؼ، ينسب
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ورة إلى يعني القدرة عمى إدراؾ معنى المادة المتعممة، ويظير ذلؾ بترجمة المادة مف ص الفيم: 2.1
والتفسير، والتنبؤ بالنتائج والآثار، ويعتبر الفيـ والاستيعاب مف أكثر فئات المجاؿ المعرفي شيوعاً  ،أخرى

 ىي:و  ،في العممية التعميمية، ويندرج تحت ىذه الفئة ثلبث فئات ثانوية
مثؿ  ،رىوتعني تحوؿ المعمومات )المادة( مف شكؿ إلى آخر، أو مف لغة إلى لغة أخ الترجمة: 1.2.1

 وتحويؿ تحويؿ الأرقاـ إلى أشكاؿ ورسوـ بيانية، وتحويؿ العمؿ المكتوب أو غيره مف صورة إلى أخرى
 العلبقات المفظية إلى رمزية.

ويعني شرح المادة بما تشممو مف أفكار ومفاىيـ أو تمخيصيا، والتعرؼ عمى العلبقات  التفسير: 2.2.1
دراكيا،  والتمييز بينيا وبيف الأفكار الثانوية. والتعرؼ عمى الأفكار الرئيسة وا 

ومعنا الاستنتاج مف معطيات معينة أو الوصوؿ إلى توقعات وتنبؤات تعتمد  التنبؤ أو التوقع: 3.2.1 
  عمى فيـ المعمومات والاتجاىات وغيرىا.

كؿ ما ويعني قدرة المتعمـ عمى استخداـ ما تعممو مف مفاىيـ وحقائؽ ومبادئ وقوانيف، و  التطبيق: 3.1
سبؽ دراستو في مواقؼ جديدة، وحؿ المشكلبت المألوفة وغير المألوفة، ويتطمب ىذا المستوى الفرعي 

 في ىذا المستوى ما يمي: ومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا. تفكيراً أعمى مف مستوى المعرفة والفيـ
 يخطط. ،ينشئ، يجيز، يرتب، يجرب، يحؿ، يربط، يعرض، يعد، يتناوؿ ،ينتج، يحب ؽ،يطب ،يستخدـ
ويعني قدرة المتعمـ عمى تحميؿ المادة التعميمية وتفكيكيا وتجزئتيا إلى مكوناتيا وعناصرىا  التحميل: 4.1

العلبقات و أ     رتيب اليرمي للؤفكار والمعنى،الأولية مما يساعد عمى فيـ تنظيميا البنائي ومعرفة الت
، تحميؿ العناصر ىي:و  ،تمؿ التحميؿ عمى ثلبث فئات ثانويةبيف ىذه الأفكار، وبتتبع طريقة تنظيميا، ويش

ومف الأفعاؿ التي  وىذا المستوى أعمى مف المعرفة والفيـ والتطبيؽ.، تحميؿ المبادئ ،تحميؿ العلبقات
، يفكؾ، يجزئ، يصنؼ، يفصؿ، يميز، يختار، يحمؿ، يقسـ يمكف استخداميا في ىذا المستوى ما يمي:

 يوضح.، يفرؽ، يحدد العناصر يستنتج
يعرؼ التركيب بأنو وضع العناصر والأجزاء مع بعضيا لتكويف كؿ متكامؿ أو بناء جديد،  التركيب: 5.1

ويقوـ التركيب عمى التعامؿ مع العناصر والأجزاء وربطيا معاً بطريقة تجعميا نمطاً معينا وبنية لـ تكف 
تشكيميا في  أو ادتياػالحقائؽ والقدرة عمى إعار و موجودة في السابؽ، كما يعني التركيب تنظيـ مميز للؤفك

  ىي:و  ،ويشمؿ التركيب عمى ثلبث فئات ثانوية، بنية جديدة
 إنتاج محتوي جديد أو فريد. -
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 إنتاج خطة عمؿ أو مجموعة مقترحة مف العمميات. -
ى ما ومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في ىذا المستو ، إنتاج مجموعة مف العلبقات المجردة - 

يخطط  ،يجمع، يربط، ينظـ ،يؤلؼ، يمخص، يقترح، يعيد بناء، يصمـ ،يكتب موضوعا ،يصنؼ يمي:
 يبتكر.
 الحكـ عمى قيمة المادة أو المحتوى أو الأشياء   ويعني القدرة عمى إصدار التقويم: 6.1

كمية والكيفية حوؿ أو الأعماؿ أو الأفكار في ضوء المعايير المحددة، وذلؾ بإصدار الأحكاـ ال أو السموؾ
 ذلؾ.
وتمثؿ نواتج التعمـ في التقويـ ىنا أعمى المستويات المعرفية لأنيا تتضمف جميع المستويات السابقة      

عطاء القيمة بناء عمى معايير محددة   ويشتمؿ التقويـ عمى: ،بالإضافة إلى إصدار الأحكاـ وا 
 إصدار الأحكاـ وفؽ معايير داخمية. - 
 ـ وفؽ معايير خارجية.إصدار الأحكا -
، يوزف، يقيـ ،يعمؿ، يتحقؽ، ينقد، يوازف ومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في ىذا المستوى ما يمي: 

  يثبت.، يصؼ، يقابؿ، يبرىف، يحكـ، يبدي رأيو
يصعب التقسيـ إلى ستة مستويات ( أنو مف الناحية العممية 52، ص 2017وليـ عبيد)وقد أشار      

داخؿ كبير يصعب فيو التصنيؼ لمستويات متقاربة، ورأى أف يكوف التقسيـ إلى ثلبثة حيث يحدث ت
 مستويات كالآتي: 

 اتريفر والتفسير البسيط مثؿ تذكر التعويشمؿ المعمومات مف حيث التذك المستوى الأول )الأدنى(:
عادة صياغتيا وترجمتيا مف صورة إلى أخر   ى.ومنطوؽ النظريات والقوانيف والمبادئ وا 

ويشمؿ الفيـ والاستيعاب لمعاني المصطمحات والرموز وتمثيميا وشرحيا  المستوى الثاني )الأوسط(:
واستنتاج سمسمة مف الملبحظات منيا، كما يشمؿ التطبيقات المباشرة لمقوانيف واستخلبص نتائج مباشرة 

يشمؿ حؿ مشكلبت مألوفة منيا، والتعبير عف متغير بدلالات متغيرات مرتبطة معو بعلبقة أو قانوف كما 
 سبؽ لمطالب حؿ مثيلبتيا.

ويشمؿ تحميؿ المواقؼ إلى عناصر مكونة ليا، كما يشمؿ تركيب عدة  المستوى الثالث )الأعمى(:
عادة تنظيـ معمومات  في صور جديدة، كما يشمؿ حؿ مشكلبت غير مألوفة عناصر في كؿ يجمعيا، وا 
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في ىذا تتبدى القدرة عمى الابتكار والإبداع في مجالات أو يأتي بحموؿ غير مسبوقة أو غير شائعة. و 
 عممية أو أدبية أو فنية....

 تصنيف الأىداف التربوية في المجال الوجداني )الانفعالي(: .2
ويتناوؿ ىذا المجاؿ  ،1964في المجاؿ الوجداني في سنة اقترح كراثووؿ تصنيفاً للؤىداؼ التربوية 

ولقد استطاع كراثووؿ تحديد المستويات  اطؼ والقيـ والميوؿ والاتجاىات.السموؾ المرتبط بالمشاعر والعو 
الفرعية ليذا المجاؿ والتي تتدرج تحت النظاـ التتابعي بدءاً مف البسيط إلى المعقد، ومف السيؿ إلى 

  ويمثؿ الرسـ التوضيحي التالي المستويات الثانوية لممجاؿ الوجداني: ،الصعب
 يات المجال الوجداني)الانفعالي(( يوضح مستو 08الشكل رقم)

 
ويشير ىذا المستوى إلى استعداد المتعمـ للبىتماـ بظاىرة معينة أو مثير معيف  الاستقبال أو التقبل: 1.2

مثؿ: الاىتماـ بالنشاط التعميمي في الفصؿ، أو الاىتماـ بظاىرة تربوية محددة، ويتضمف ىذا المستوى 
 ثلبث فئات فرعية ىي:

 ويعني إدراؾ المثيرات ووجودىا في السياؽ الذي يتألؼ منيا. الوعي: 1.1.2
وتعني التمييز بيف المثير وغيره مف المثيرات، مع وجود الرغبة في الانتباه  الرغبة في الاستقبال: 2.1.2

 إليو.
  ليو.وىنا يتحكـ المتعمـ في الانتباه ويختار مثيراً معيناً دوف غيره وينسبو إالانتباه الانتقائي:  3.1.2

 يصغي ،يشير إلى، يختار، ينتبو، يسأؿ ومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في ىذا المستوى ما يمي:
 يجيب.، يبدي، يتعرؼ، يتابع
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وتعني المشاركة الإيجابية مف جانب المتعمـ، وىذا لا يعني الاىتماـ بالظاىرات  الاستجابة: 2.2
ييا فحسب، بؿ تتعدي ذلؾ إلى الاستجابة ليذه المثيرات والمتمثمة والمثيرات والانتباه إلييا والرغبة في تمق

 في:
 الإذعاف في الاستجابة. - 
 الرغبة في الاستجابة. -
 الارتياح في الاستجابة. -
، يناقش، يساير، يقرر، يجيب، يساعد ومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في ىذا المستوى ما يمي:      

 يشارؾ.، يسمع، يبدي، يؤديي، يوص، يحد، يعاوف، يقرر، يشعر
يعني التقييـ: إعطاء القيمة لظاىرة معينة أو سموؾ معيف، وتكوف ىذه القيمة  التقييم )التثمين(: 3.2

بمثابة نتاج اجتماعي يقبمو المتعمـ ببطء شديد، حيث يبدأ المتعمـ بالتعبير عف ىذه الظاىرة ثـ يبدي رأيو، 
 ثـ يعطي أحكاماً ويدافع عنيا.

تفاوت عممية التقييـ مف التقبؿ البسيط لقيمة ما، أو تفضيؿ قيمة ما، مع تبرير ذلؾ والالتزاـ بيذا التقرير وت
 الالتزاـ.، و تفضيؿ القيمة ،تقبؿ القيمة والحكـ، ويمكف تقسيـ ىذا المستوى إلى المستويات الفرعية التالية:

 ،يقترح، يعمؿ ،يبرز ،يشارؾ، يبادر ،تابعومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في ىذا المستوى: ي     
 يدعو. ،ينضـ إلى، يساىـ، يقدر، يمارس
عادة تنظيميا واتساقيا الداخمي فيما يتعمؽ  التنظيم القيمي: 4.2 ويعني ذلؾ تجميع القيـ المختمفة وا 

  ء.وىذا التنظيـ قابؿ لمتعديؿ والتغيير مع كؿ قيمة جديدة تدخؿ ىذا البنا ،بظاىرة أو سموؾ معيف
ويمكف أف يشتمؿ التنظيـ القيمي عمى مقارنة القيـ مع بعضيا بالإضافة إلى تحميميا إلى مكوناتيا      

 تنظيـ نسؽ القيمة.، و تكويف مفيوـ القيمة مف أجؿ إعادة ترتيبيا، ويمر التنظيـ القيمي بمرحمتيف ىما:
 ،يصوغ ،يدعـ ،يشرح ،يغير ،ينظـ ،يتمسؾ ومف الأفعاؿ التي يمكف أف تستخدـ في ىذا المستوى ما يمي:

  يرتب.، يمتزـ، يفاضؿ ،يصحح ،يجمع بيف ،يوحد
ويتضمف  ،يعتبر ىذا المستوى أرقى مستويات المجاؿ الوجداني أو الانفعالي :وتبني الداخمي التمييز 5.2

كيؼ تىذا المستوى قدرة المتعمـ عمى إيجاد نظاـ معيف يضبط السموكيات، وييدؼ إلى الأنماط العامة ل
ونجد أف ىذا  ،وعاطفياً، وتتكامؿ في ىذا المستوى الاتجاىات والقيـ والميوؿ المتعمـ شخصياً واجتماعيا

ومف الأفعاؿ  المستوى يشمؿ مجموعة مف نواتج التعمـ والأنماط السموكية العامة لتكيؼ الفرد شخصياً.



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                59  د/ أمال مقدم | 

 

، يؤمف ،يستخدـ ،يراجع ،ؤديي، يقترح، يميز، يعدؿ التي يمكف أف تستخدـ في ىذا المستوى ما يمي:
ونواتج التعميـ تشمؿ مدى عريضاً مف  يسأؿ. ،يتحقؽ ،يؤثر ،يضبط ،يحؿ ،يظير ،يساىـ ،يستمع

الأنشطة والتي تبدأ بعبارات عامة، وعمى المعمـ أف يحوليا إلى سموكيات في المستويات التي قدمناىا 
ا كبيراً خاصة في المستويات الدنيا مف المجاؿ ويرتبط المجاؿ الوجداني بالمجاؿ المعرفي ارتباط ،سابقاً 

مسئولية كبيرة في التنبيو إلى أىمية ىذا المجاؿ كؿ في مجاؿ تخصصو،  درسيفويقع عمى الم الوجداني.
وحب  ويمكف أف نشير ىنا إلى بعض المواقؼ والاتجاىات والقيـ التالية: الاىتماـ بالمعمـ، وتقدير العمماء،

  وحب الآخريف والتعاوف معيـ. المعمـ وتقدير،وحب  المادة الدراسية،
 ، وكذلؾ العطؼ عمى الفقير والمسكيف والمحتاج.فاحتراـ الكبير في الس -
 التضحية مف أجؿ الديف الإسلبمي. - 
 التضحية مف أجؿ الوطف والمحافظة عميو والدفاع عنو ومحبتو. - 
 المحافظة عمى الممتمكات العامة والخاصة. - 
 ىداف التربوية في المجال النفس حركي )المياري(:تصنيف الأ .3

، إلا أف الجيود المبذولة في ىذا 1956بالرغـ مف إشارة بموـ إلى الميداف النفس حركي منذ عاـ      
ات ويرتبط ىذا المجاؿ بالميارات الحركية والعضمية والأدائية في معظـ المقرر  الميداف جيود ضئيمة وقميمة.

 الدراسية.
ف عدة تصنيفات لممجاؿ (، وسمبسو Horrow(، وأنيتا ىارو )R.H Dave)قد صنؼ كؿ مف: ديؼو       

الأىداؼ التربوية في المجاؿ النفس حركي  ، والشكؿ التوضيحي التالي يبيف مستوياتالنفس حركي
 )المياري(:
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 الأىداف التربوية في المجال النفس حركي )المياري( ( يوضح مستويات09الشكل رقم)

 

 وفيما يمي وصؼ مختصر لتصنيؼ سمبسوف لممجاؿ النفس حركي )الميارات النفس حركية(:
وأىـ الأفعاؿ ، الظاىرة وملبحظتيا والحديث عنيا باستقباؿوىو الشعور  لإدراك الحسي )الملاحظة(:ا 1.3

 يقيـ. ،يعزؿ، يختار ،يكشؼ التي تستخدـ في ىذا المستوى:
ومف ، عمؽ بالاستعداد النفسي والعضمي لأداء نشاط أو سموؾ بعينووىو ما يت الميل )التييؤ(: 2.3

  يتطوع. ،يخطو ،يشرح، يظير ،يبدي الأفعاؿ التي تستخدـ في ىذا المستوى:
المحاولة والخطأ في المواد و بتعمـ الميارة بواسطة التقميد أويبدأ ىذا المستوى  الموجية)الممارسة(: 3.3

، وعمؿ الرسوـ البيانية والتوضيحية وغيرىا في الرياضيات، وىذا ما اجغرافيالنظرية، أو رسـ الخرائط في ال
 يطمؽ عميو الممارسة.

 الحركي بطريقة نمطية آلية، الأداءالميارة أو  بأداءويرتبط ىذا المستوى  الآلية أو الميكانيكية: 4.3
لميارة أو الحركة معتادة وذلؾ عندما تؤدي ىذه الأعماؿ والميارات والحركات بثقة وجرأة، حيث أصبحت ا

  يبرىف. ،يرسـ، يتعود ،ومف الأفعاؿ التي تستخدـ في ىذا المستوى: يقود ومألوفة.
ويتمثؿ ىذا في أداء الميارات  الإتقان والحذق والسرعة في الأداء أو الاستجابة الظاىرية المعقدة: 5.3

والخرائط والأشكاؿ بكفاءة عالية مف  المتنوعة بأقصى سرعة وأكثر إتقاناً، وىذا يتمثؿ في رسـ النماذج
الإتقاف والسرعة، أي ييتـ ىذا المستوى بالأداء الماىر لمحركات ويتـ التخمص فيو مف الخوؼ أو الشؾ 

ومف الأفعاؿ التي تستخدـ في ىذا  ،في أداء الميارة، كما يتـ التخمص أيضاُ مف الأداء الآلي لمميارة
  ينفذ. ،ينسؽ ،يثبت ،المستوى: ينظـ
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ويشمؿ ىذا المستوى تنوع الميارات باختلبؼ المواقؼ، فتحتاج إلى تغييرىا وتعديميا بما  التكيف: 6.3
يغير  ،ينوع ،ييذب ،يكيؼ، ومف الأفعاؿ التي تستخدـ في ىذا المستوى: يبدؿ ،يتلبءـ والمواقؼ الجديدة

  ينقح.، يضبط
مجاؿ، حيث يدعو إلى ابتكار حركات يمثؿ الإبداع أعمى مستويات ىذا ال الإبداع أو الأصالة: 7.3

ومف الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في ىذا  ،وميارات لـ تكف موجودة فعلًب بناء عمى المواقؼ الجديدة
  يجيد. ،يبرز ،يشيد ،يتمكف مف، يعمؿ بثقة ،بسرعة ،ينتج ،يبني، يرسـ ،المستوى: يصمـ

 :الآتي مخص ما قمناه في ىذا الشكؿ التوضيحيون
 ( يوضح ممخص توضيحي للأىداف التربوية ومجالاتيا ومستوياتيا10قم)الشكل ر 
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 خلاصة:
المجاؿ ، المجاؿ المعرفي ىي:و  ،ف الأىداؼ التربوية قد أمكف تقسيميا إلى ثلبثة مجالات رئيسةإ     

كما تـ تقسيـ كؿ مجاؿ إلى عدة مستويات فرعية رتبت مف السيؿ إلى  .المجاؿ النفس حركي، الوجداني
كما نجد أف ىذا التصنيؼ للؤىداؼ يساعدنا كمعمميف ومشرفيف  ،الأصعب ومف البسيط إلى المركب

 في النواحي التالية: ومديريف
 مساعدة المعمميف والمشرفيف والمديريف في تحديد الأىداؼ السموكية بمختمؼ أنواعيا ومستوياتيا. -
  صياغة الأىداؼ السموكية عمى المستوى المرضي المناسب. -
  تحديد الأىداؼ السموكية لوحدة تعميمية معينة. -
  تحديد وصياغة الأىداؼ في عبارات سموكية ذات صمة وثيقة بالموضوع. -
  مساعدة المعمميف والمشرفيف والمديريف في قياس وتقويـ نتائج التعميـ التي تضمنتيا الأىداؼ السموكية. -

لمجالات، ولكف الواقع ىو أف ىناؾ تداخلًب وتكاملًب بينيا وقد يبدو لمبعض أف ىناؾ فصلًب بيف ىذه ا     
فالمواقؼ والخبرات التي نوفرىا لمتلبميذ في أي مجاؿ مف مجالات الدراسة تشتمؿ عمى العديد مف جوانب 
التعمـ التي تنتمي إلى تمؾ المجالات، ولا يمكف الفصؿ بينيا وبالتالي فميس مف المناسب أف يضع المعمـ 

ىماؿ المجاليف الآخريف، وىذا الأمر يتوقؼ عمى مدى إدراؾ المعمـ  أىداؼ دروسو كميا في مجاؿ واحد وا 
  لطبيعة المادة الدراسية والموقؼ التعميمي.
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 انمحاضرة انسادسة

  ()انمحتىيانتعهمٍ تحهُم وضعُة انعمم انتعهُمٍ

 تمييد:
قصد الوصؼ والتحميؿ والفيـ والتفسير العممي لصمب العممية التعميمية التعممية، لابد مف الإجابة      

عف الأسئمة التالية: كيؼ أختار وأنظـ المادة الدراسية)محتويات التعميـ(؟ ما ىي أشكاؿ العمؿ التعميمي 
ات التي سأوجو إلييا التطبيقيس(؟ ما ىي تماريف التعمـ ومختمؼ التي سأوظفيا)طرائؽ التدر 

الطلبب)التعمـ(؟ ما ىي الوسائؿ والتقنيات التعميمية التي سأستعيف بيا)الوسائؿ التعميمية(؟ حيث تعد 
محاولة الإجابة عنيا خطوة متقدمة في سبيؿ تحميؿ عممية التدريس ووضع الأسس لإنشاء عمـ التدريس 

 وتجويده.
، لمحتوى التعميمي(ا) صر الثاني مف مكونات المنياجتناوؿ العن وسوؼ نحاوؿ في ىذه المحاضرة     

فمسفية والدينية والتقنية وغيرىا، وقد تطرقنا إلى مفيومو في مكتسبات العممية والأدبية والباعتباره حصيمة ال
 (.23ارجع إلى الصفحة الثالثة)المحاضرة 

 الفرق بين المحتوى التعميمي والمعرفة: أولا/ 
الثاني بعد الأىداؼ التربوية والذي جاء لمساعدة المتعمـ عمى بموغ الأىداؼ كما يعتبر العنصر       

 التربوية ولكف غالبا ما يحدث الخمط بيف المحتوى والمعرفة والمعمومات.
فالمحتوى ىو الغاية التي يسعى المعمـ إلى إيصاليا لممتعمـ، وىو يعبر عف حاجات المتعمـ        

المحتوى صادقا كمما كاف وثيؽ الصمة بالأىداؼ المسطرة، وكذلؾ  كوفويوميولاتو في أغمب الأحياف، 
 .تياحالتي ثبتت ص ةكمّما كاف متماشيا مع الأفكار الحديث

كالحقائؽ  ،تكوف منظمة مف قبؿ المختصيف وليا بنية منطقية مفاىيمية المعرفة العمميةبينما      
فسية تنطبؽ عمييا المبادئ وليا بنية سيكولوجية ن والمصطمحات والمفاىيـ، المبادئ، التعميمات، النظريات

: مف الكؿ إلى الجزء ومف المعموؿ إلى المجيوؿ، ومف المحسوس إلى المجرد، ومف السيؿ إلى الآتية
الصعب، ومف البسيط إلى المعقد، ومف المعارؼ الكبرى كالمعرفة الطبيعية التي ليا طريقة عممية كطريقة 

الإنسانية وليا الفمسفة والمعرفة الرياضية وليا المنطؽ والمعرفة التطبيقية التي البحث والتفكير، والمعرفة 
 تجمع بيف المعارؼ الثلبث السابقة، ولكؿ عمـ مف ىذه المعارؼ طريقة بحث وتفكير خاصة.

 ( بيف ثلبث مفاىيـ لممعرفة، وىي:2002وقد ميز المغربي محمد لمباشري)
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تخصصة في المجالات والمياديف العممية المتعارؼ عمييا كونيا ىي المعرفة الم المعرفة العممية: .1
أكانت رياضية، فيزيائية، بيولوجية أو تاريخية .... وتكوف مف نتائج العالـ المتخصص، وغالبا ما تبنى 

 عمى أبحاث عممية ميدانية وتجريبية.
تويات التعميمية سواء تمؾ والتي يقصد بيا محتويات الكتب المدرسية لمختمؼ المسالمعرفة المدرسية:  .2

 التي تتعمؽ بالمعمـ أو المتعمـ.
والتي ىي أساس العلبقة الديداكتيكية، بحيث يتدخؿ المتعمـ مف أجؿ ىضـ ىذه  المعرفة التعميمية: .3

النقمة الديداكتيكية، وذلؾ بتكييؼ معارفو التكوينية الذاتية مع المواضيع الواجب تعمميا، والعمؿ عمى 
 المعرفة المدرسية مع تنظيميا زمنيا وسيكولوجيا تحقيقيا لممعرفة العممية.إدراجيا ضمف 

ومف ىنا يتجمى لنا أف المعرفة العممية ىي شاممة تكوينية أما المعرفة المدرسية مرتبطة بمحتوى      
الكتاب المدرسي مف مواضيع ومحفوظات ونصوص وغيرىا مف معمومات عممية مطموب تدريسيا 

كسابيا لممتع مـ، فالكتاب المدرسي يظؿ مف أىـ المصادر التي يعتمد عمييا التدريس بصفة عامة، أما وا 
المعرفة التعميمية تمثؿ العلبقة بيف المعرفة المدرسية والمعرفة الذاتية لممعمـ وتنظيميا في إطار العلبقة 

ير والمعرفة التعميمية، الديداكتيكية كنشاط ذاتي مشروط لعلبقة أفقية بيف المعمـ والمتعمـ وبيف ىذا الأخ
فالديداكتيؾ يعطي لممعمـ صلبحية التدبير والتسيير لوضعيات التعمـ وتحقيؽ المردودية والإنتاجية المعرفية 

 (.25، ص 2002والميارية والوجدانية المرتقبة )لمباشري، 
المحتوى في  فالمحتوى أوسع مف المعرفة حيث يشمؿ المعرفة المنظمة والمعرفة غير المنظمة، بينما   

قييـ إطار المنيج الدراسي يشمؿ عمى الأىداؼ المستوحاة منو، والأنشطة التي تستخدـ في تعممو وطرؽ الت
في حيف أف المعمومات تعني ذلؾ الجزء مف المعرفة أو المحتوى الذي تعممو والتقويـ والتغذية الراجعة، 

 (.36، ص 2002المتعمموف أو المنوي تعممو)مرعي والحيمة، 
وىكذا يتبيف لنا أف المحتوى ىو الأوسع ويمي ذلؾ المعرفة بأشكاليا ثـ المعمومات وىي كميا في     

مجمميا تكوف المحتوى الدراسي، وبذلؾ يجب أف يختار المحتوى بطريقة عممية وموضوعية ومنيجية وفؽ 
التعممية  خطة مدروسة مف طرؼ لجنة مختصة في ذلؾ وكذلؾ في ضوء الأىداؼ والأنشطة التعميمية

 المطموب توظيفيا وأساليب التقويـ المختمفة.
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 يمي:صياغة المحتوى التعم ثانيا/
صياغة المحتوى تتطمب مراعاة لبعض الأسس التي تعد بمثابة المعايير أو الضوابط والمحددات      

 لمكتابة التعميمية، ومنيا:
 تيا ووصوليا لتحقيؽ ىدفيا. قابمية المادة المكتوبة لمفيـ، وسلبمتيا المغوية وبلبغ -
تحديد الفئة المستيدفة التي ستتعامؿ مع المحتوى، وذلؾ لمراعاة العمر الزمني ودرجة الثقافة وسماتيا  -

 النفسية.
لغة الخطاب وتوجييا إلى المذكر والمؤنث معا، والتأكد مف مراعاة المادة العممية لمفروؽ الفردية بعامة  -

لثقافات التي ستستقبؿ المحتوى وتتعامؿ معو سواء في الكتاب أو أي شكؿ مف حيث اختلبؼ البيئات وا
 آخر.

- .  مراعاة حداثة المعمومات ومواكبتيا لآخر الإحصاءات وأحدث التطورات وآخر ما توصمت إليو العموـ
 البعد عف الحشو والتكرار والاىتماـ بالكيؼ وليس الكـ. -
 (. 44 -43، ص ص 2006ىداؼ المحددة لممنياج )الضبع، مراجعة المادة العممية وتوافقيا مع الأ -

كما تعد كتابة المحتوى مف الخطوات الفاصمة في عمميات إعداد المنياج الدراسي لأنيا تمثؿ الصورة      
الإجرائية التي تترجـ كافة الخطوات والعمميات في شكميا الحسي الممموس، وكمما كانت العناية منصبة 

 المحتوى كمما زاد الضماف بالنجاح.ومتوجية نحو كتابة 
 خلاصة:

تعميمية، و تربوية، و عمى أسس نفسية، يجب أف يكوف مبني المحتوى التعميمي الذي ينبغي اختياره      
لذلؾ ينبغي مراعاة ىذه الأسس لدى تنظيـ  معرفية إضافة إلى الأسس المنطقية لمعمـ المعني ذاتو.و 

نطقي والجانب السيكولوجي لمتعمـ، مف خلبؿ تدرج الصعوبة وخمؽ توازف بيف الجانب الم ،المحتوى
فنقوـ بتنظيـ المحتوى بحيث  ،تعطى ليـ معارؼ جديدة قبؿ اكتسابيـ لأساسيا ومستوى التجريد وألا

إضافة إلى  رغباتيـ واستعداداتيـ ودوافعيـ لمتعمـ. ويساىـ في تطوير يساعد التلبميذ عمى التعمـ المستمر
، كوحدة الأساسية لتعمـ قابلًب لمتعمـ إذا ما تـ الأخذ بعيف الاعتبار المبادئ التدريسيةذلؾ يكوف محتوى ا

وكذا مبدأ الوحدة والتبايف أو مراعاة الفروؽ  ،التطبيؽ الفيـ والوضوحو  ، وحدة النظريةالتربيةالتعميـ و 
ىي الأخرى دوراً ىاماً ومؤثراً مراعاة القواعد التدريسية التي تمعب  ينبغي كما .الفردية بيف التلبميذ وغيرىا

مف المحسوس إلى ، ، مف البسيط إلى المركبفي عممية الاستيعاب مثؿ: التدرج مف السيؿ إلى الصعب
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كما ينبغي أيضاً تنظيـ المحتوى بما ينسجـ وقانوف  مف المعروؼ إلى غير المعروؼ وغيرىا. ،المجرد
الصفية واللبصفية التي يقوموف بيا، والحرص عمى تطور شخصية التلبميذ ومراعاة كثرة وتنوع النشاطات 

أو الإضرار بصحتيـ          ألا يشكؿ الأسموب الذي يتـ بو تنظيـ المحتوى عبئاً إضافياً عمى التلبميذ 
 أو يؤدي إلى صعوبات تعمـ لدييـ.

التربية مما لاشؾ فيو أف المادة الدراسية ومحتوياتيا التعميمية تعد عنصرا ىاما مف عناصر و     
التعميمية. فالتعميـ يمارس دائما بفضؿ مواد دراسية، يسعى مف خلبؿ مضامينيا إلى تحقيؽ أىدافو العامة 
والخاصة. وما نعنيو بمحتوى التعميـ كؿ الحقائؽ والأفكار والأنشطة التي تشكؿ الثقافة السائدة في مجتمع، 

 والفمسفية والدينية والتقنية وغيرىا. وفي حقبة معينة. إنيا حصيمة المكتسبات العممية والأدبية
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 انمحاضرة انسابعة

 ()طرائق انتذرَس انتعهمٍ تحهُم وضعُة انعمم انتعهُمٍ

 تمييد:
أنظمة التعميـ التقميدية جعمت المادة الدراسية في مركز العناية والاىتماـ، أي جعؿ المضاميف في      

فكى الذي يولي عناية خاصة لممحتوى عمى حساب الوسائؿ الأساس، كما ىو الشأف في نموذج كلب
الموجودة في ىذه المواد وفي  اتفمواد بناء عمى التقسيمات والتعريوطرائؽ التدريس. كما يتـ اختيار ال

. أما في السنوات الأخيرة بدأ اختيار المواد الدراسية بناء عمى مقاييس أخرى أكثر انسجاما  مختمؼ العموـ
 رة التقدـ العممي كمقياس اختيار مادة التعميـ وفؽ الأىداؼ المرسومة والغايات المحددة.تتماشى مع وتي

 رتكز عمى حقائؽ عمـ النفس النمائيواختيار المواد وتنظيـ محتوياتيا وتوزيعيا عمى المستويات ي    
سوؼ نركز عمى ، لذلؾ ونظريات التعمـ وغيرىا، وثقافة المجتمع انطلبقا مف حاجياتو ومتطمبات التنمية

 المكوف الثالث مف مكونات المنياج، وىو طرائؽ التدريس.
 مفيوم طريقة التدريس: أولا/
 . مفيوم الطريقة:1

  المفيوم المغوي: 1.1
 .عظـ، والطريؽ العظمى وكذلؾ السبيؿلأالسبيؿ، تذكر وتؤنث، تقوؿ: الطريقة ا لغة تعني الطريقة     

ىي المذىب والسيرة والمسمؾ والنيج، و  (.264، ص 2006نظور، ؽ )ابف مئؽ، وأطرقة وطر راوالجمع ط
)سورة وَأَلَّوِ اسْتَقَامُوا عَمَى الطَّرِيقَةِ لَأَسْقَيْنَاىُـ مَّاء غَدَقًا{{ وجمعيا طرائؽ، ومنو في القرآف الكريـ قولو تعالى

الِحُوفَ وَمِنَّا دُوفَ ذَلِؾَ كُنَّا وَأَنَّا مِنَّ {وقولو أيضا: (، أي لو استقاموا عمى النيج السوي. 16الآية الجف:  ا الصَّ
        (.88الآية الجف: سورة ( }طَرَائِؽَ قِدَدًا

 المفيوم الاصطلاحي: 2.1
الطريقة ىي أقوـ السبؿ وأضمنيا لموصوؿ إلى اكتشاؼ الحقائؽ أو لتبميغيا بعد اكتشافيا، يشيد ىذا       

إلى  لبلومف جية السبيؿ الذي ييتدي إليو الباحث مف خالمفيوـ بازدواجية معنى الطريقة، إذ تعني 
تيا في الاغ رسالتو لممتعمـ، أما استعملإبلبالحقائؽ العامة ومف جية أخرى الكيفية التي ينتجيا المعمـ 

الوسيمة العممية التي بيا تنفذ أىداؼ التعميـ :" الحقؿ التعميمي، أو في الوسط التربوي فتعرؼ عمى أنيا
 (. 44، ص 1999روبي، )الحثوغاياتو
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جراءات التي يجب القياـ بيا مف قبؿ المعمـ لتقديـ لإفعاؿ أو الأمجموعة ا كما تعرؼ عمى أنيا:"     
أو تخطيطا  ت مناقشات، أو توجيو أسئمة،راءاجلإمحتوى معيف بغية تحقيؽ أىداؼ معينة، وقد تكوف تمؾ ا

أو الاكتشاؼ ميذ إلى التساؤؿ، أو محاولة لبتلمشروع أو إثارة لمشكمة أو تييئة موقؼ معيف يدعو ال
  (.10، ص 2003)المقاني، "  جراءاتلإافتراض الفروض أو غير ذلؾ مف ا

ىداؼ لأي إجراء عممي ييدؼ إلى تحقيؽ الأالوسيمة التواصمية والتبميغية كما تعرؼ بأنيا:"      
الميارات والعادات المغوية  عممية تقويـالبيداغوجية لعممية التعمـ...، وييتـ بوضع مقاييس عممية دقيقة ل

 (.  209 ، ص2003")شحاتة،  المكتسبة
لذلؾ ، الوسيمة التواصمية والتبميغية في العممية التعميمية" بأنيا: (142ص ، 2009)ويعرفيا حساني     
 ". ىداؼ البيداغوجية لعممية التعمـلأجراء العممي الذي يساعد عمى تحقيؽ الإفيي ا
الطريقة في مفيوميا التقميدي تعني بأف  استخلبصوغيرىا، يمكف  اتريفدا إلى ىذه التعواستنا     

ميذ الذيف تنحصر ميمتيـ في تمقي لبسموب الذي يعرض بو المدرس معموماتو، وينقميا إلى التلأا
 .المعمومات وحفظيا، سواء مف الكتاب أو مف ممخصات المعمـ

ميذ توجييا لبسموب الذي يستخدمو المدرس لتوجيو نشاط التلأأما الطريقة في مفيوميا الحديث تعني ا
 .يمكنيـ مف أف يعمموا بأنفسيـ عمى تطوير قدراتيـ الفكرية والعقمية

                                           مفيوم التدريس: 2.1
يكتفي بالمعارؼ  لاىو إحاطة المتعمـ بالمعارؼ وتمكينو مف اكتشاؼ تمؾ المعارؼ، فيو  التدريس     

والوصوؿ بالمتعمـ إلى  ،التي تمقى وتكتسب إنما يتجاوزىا إلى تنمية القدرات والتأثير في شخصية المتعمـ
 . التخيؿ والتصور الواضح والتفكير المنظـ

لمساعدة المتعمميف في  مجموعة النشاطات التي يؤدييا المدرس في موقؼ تعميمي بأنو: " كما يعرؼ     
 (. 55، ص 2006)عطية،  أىداؼ تربوية محددةالوصوؿ إلى 

 
 
 
 
 



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                69  د/ أمال مقدم | 

 

 :أىمية الطريقة في التدريس ثانيا/
 : ما يميك في التدريس تتجمى أىمية الطريقة     

تعيف المدرس عمى تحقيؽ أىداؼ التدريس بوضوح وتسمسؿ منطقي، ومف شأنيا اختزاؿ الوقت والجيد  -
 .داءلأة والفاعمية في انشطة الحيويلأفي ذلؾ، مما تجعمو أكثر قدرة عمى ا

المنظـ مف فقرة إلى أخرى  الانتقاؿميذ إمكانية متابعة المادة الدراسية بتدرج، وتوفر فرصة لبتتيح لمت -
 .ومف موقؼ إلى آخر بوضوح، محققيف في ذلؾ أفضؿ تواصؿ بينيـ وبيف المدرس

مية شخصيتو تنمية شاممة، فإف ذا كاف مف أىداؼ التدريس تزويد المتعمـ بالمعارؼ والميارات بيدؼ تنإ -
مة الطريقة، فكمما لبئذلؾ يتطمب اكتساب معارؼ جديدة وتطوير ميارات معينة، وىذا يتوقؼ عمى مدى م

مة لممتعمميف، كانت كمية المعارؼ والميارات المستوعبة ونوعيتيا وكفايتيا أوسع وأدؽ لبئكانت الطريقة م
 .وأكثر ثباتا في الذىف

الطريقة السديدة تعالج الكثير مف قصور المنيج، ونقاط  لأفيرتبط بنجاح الطريقة، إف نجاح التعميـ  -
ضعؼ المتعمـ، وصعوبة المقرر الدراسي، زيادة عمى أنيا يمكف أف تساىـ إسياما كبيرا في إثارة دافعية 

 .(63، ص 2006)عطية، المتعمـ نحو المادة، وتحبيبيا إلييـ
 س:أنواع طرائق التدري ثالثا/

سموب التعميمي المتبع مف قبؿ المعمـ إلى جانب اعتماده عمى لأإف نجاح التدريس يعتمد عمى ا      
سية، ويختمؼ مفيوـ الطريقة مف معمـ إلى آخر كما يرتبط تعدد الطرائؽ بتطور المناىج رامحتوى المادة الد

 طمح عميو اليوـ "التعميمية المعتمدة في عممية التعميـ، وطرائؽ التدريس تندرج ضمف إطار ما يص
 ،" بيداغوجيا المضامين قاء والتمقيف" تندرج ضمف المصطمح التعميمي "الإل"، فطريقتا " بيداغوجيا التعميم

في حيف  ،" ىدافلأبيداغوجيا ا والقياسية فتدرج ضمف مصطمح " الاستقرائيةأما طريقة الحوار والطريقة 
بيداغوجيا المقاربة "   رج ضمف المقاربات الحديثةتندوالتي ، " تلبالمشروع وحؿ المشك نجد طريقتا "

 نوضح كؿ واحدة عمى حدا.                                                                " والتي سوؼ  بالكفاءات
 :طرائق بيداغوجيا المضامين .1

 لقاء: لإ طريقة ا 1.1
ما بيف المعمميف، وىي مف أقدـ الطرؽ، حيث ىي إحدى أبسط طرؽ التدريس وأكثرىا شيوعا واستخدا     

ت داتعتمد ىذه الطريقة في التدريس عمى جيد المعمـ وعمى ذاكرتو وغزارة معموماتو وما يمتمكو مف مفر 
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ء، وفييا الإملببو بأسموب المحاضرة أو لبوألفاظ وعبارات. "يقوـ فييا المدرس بإلقاء المعمومات عمى ط
 (. 58، ص 2012يد، )بمعرسيف إلى عقوؿ الدارسيفأدمغة المد تحوؿ المعمومات مف

 طريقة التمقين:  2.1
قاء، يتقمص فييا المعمـ دور البطولة فيكوف مصدر لة الإقتشبو ىذه الطريقة إلى حد كبير طري     

فقط فيكوف عقمو  الاستيلبؾت، بينما يقتصر دور المتعمـ عمى لبالمعمومات الموجو والعامؿ في حؿ المشك
يشترؾ سوى بناحية  لا، فالمتعمـ الاختباراتالمعمومات والحفظ ثـ استظيارىا أثناء  ؿءف لمزابمثابة خ

 (.10 ، ص1985)الكموب، واحدة مف عقمو، وىي القدرة عمى التذكر والحفظ
                                 طرائق بيداغوجيا الأىداف:                                                                               .2

 الطريقة الحوارية:  1.2
ؿ اسميا، حيث تقوـ عمى الحوار والمناقشة بيف المعمـ والمتعمـ، فيي تقوـ لبيتجمى مضمونيا مف خ     

يتكمـ وحده، بؿ يكوف ىناؾ تفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ عف طريؽ  لاعمى أساس الحوار المتكامؿ فالمعمـ 
ميذ عمى أدبيات التحاور مع لبيقة تعد مف الطرؽ المثمى في تدريب التر لحوار البناء، وىذه الطالمناقشة وا

 الغير، وعمى التخميف والحدس الذىني لتنمية الجوانب العقمية لممتعمميف وىي تستخدـ بنجاح في دراسة
، ص 1985كموب، الانتباه)الشياء وتثبت المعمومات في ذىف الطالب، وتجعمو حاضر البدييية شديد لأا

62.) 
 :الاستقرائيةالطريقة  2.2
، 1998)عصر،  كو العقؿ في تتبع مسار المعرفة والتعمـمسموب الذي يسالأ ىو الاستقراء     
فيذه الطريقة تعتمد عمى النمط العقمي، حيث ترتب الخطوات المطبقة فييا ترتيبا تصاعديا (. 324ص

حظة نتائجيا، والموازنة بينيما وتعرؼ أوجو الشبو لبموفكريا، وتبدأ بدراسة الجزئيات وفحصيا، و 
 .بينيا والاختلبؼ

  الطريقة القياسية: 3.2
القياس، والذي يعد بمثابة أسموب عقمي يسير فيو الفكر مف  ساس الذي تبنى عميو ىذه الطريقة ىولأا     

وىي عكس  (.323ص  ،1998) عصر، المبادئ إلى النتائجمف الحقائؽ العامة إلى الحقائؽ الجزئية، 
مثمة، ومف الكميات إلى الجزئيات، ومف العاـ إلى الأإذ ينتقؿ فييا المعمـ مف القاعدة إلى  الاستقرائية
 .   يعتمد فييا المعمـ عمى مجيودات التمميذ لبموغ القاعدة بؿ ىو مف يسوغيا لاالخاص و 



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                71  د/ أمال مقدم | 

 

                                                 :                      بالكفاءات طرائق بيداغوجيا المقاربة .3
 :تلاطريقة حل المشك 1.3
شعوالتي تعد مف أىـ طرؽ النشاط في التعميـ، فيي تقوـ عمى إثارة تفكير التمميذ       ارىـ بالقمؽ مف وا 

 .وجود مشكمة استصعب عمييـ حميا
ريس في مختمؼ مراحمو، بيدؼ تنمية ساليب الحديثة في التدلأت أحد البيعتبر أسموب حؿ المشك     

توفر الفرصة  لأنياكثر فعالية في إحداث التعمـ لأت مف العمميات البفكر المتعمـ، ثـ إف عممية حؿ المشك
فييا عمى المعمـ بطرح  الانطلبقةالمناسبة لتحقيؽ الذات لدى المتعمميف، وتنمية قدراتو العقمية، وتعتمد 

ميذ لمخطوات والعمميات التي تقود لحؿ لبذلؾ يناقش ويوجو التالمشكمة وتوضيح أبعادىا، وبعد 
  (.10، ص 2008) طربية، المشكمة
ت ىي أكثر الطرؽ فعالية في مجاؿ العممية لبويجمع معظـ المربييف عمى أف طريقة حؿ المشك      

ي، إذ تبيف أف التعميمية/ التعممية، سواء ما تعمؽ منيا بالنشاط الفردي في التعمـ أو بالنشاط الجماع
، 2006)زكريا ومسعود،  "الخطوات ىي نفسيا في النشاطيف، حيث تبدو وكأنيا الطريقة الطبيعية لمتعمـ

 :، والدارس ليذه الطريقة يرى أنيا جمعت بيف أسموبيف في التدريس(109ص 
التي تحكـ  الذي ينقؿ العقؿ مف الخاص إلى العاـ، أي مف الجزئية إلى القاعدة :الاستقرائيسموب لأا -

 ؿ.كؿ الجزئيات التي ينطبؽ عمييا نفس القانوف، أو مف المشكمة إلى الح
 .الذي ينقؿ العقؿ مف العاـ إلى الخاص، أي مف القاعدة إلى الجزئية سموب القياسي:لأا - 

ت أساسية ضرورية تكوف رالبناء وضعية مشكمة البد مف اعتبا :معايير اختيار وضعية مشكمة 1.1.3
 :وىي ،ايير تحدد وضعيابمثابة مع

 .أف تكوف المشكمة ذات معنى بالنسبة لممتعمـ -
 .لمتجاوز لبأف تشكؿ عائقا قاب -
 .ميذلبأف تكوف في مستوى الت -
 .تلاأف تثير التساؤ  -
 ة.أف تحدث قطيعة مف التصورات السابق  -
                                             .                                           )واقع التمميذ)أف تكوف مرتبطة بالواقع  -
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، ص 2006...()زكريا ومسعود، مفاىيـ، قواعد، نظريات،)أف ينتج عنيا معرفة ذات طابع عاـ  -
105.) 

 خطوات طريقة حل المشكلات: 2.1.3
يتوقؼ الوصوؿ إلى حؿ مناسب لموضعية المشكمة في إتباع خطوات معينة، يمكف حصرىا في     

 (.106، ص 2006تالية، المدرجة في ىذا الجدوؿ)زكريا، عباد مسعود، الخطوات ال
 ( يوضح خطوات طريقة حل المشكلات02جدول رقم)

 .التحدي بمجاؿ يعرؼ فيما المشكمة تقع أف - اختيار وضعية المشكمة. 1
 .تحقيقيا المراد المحددة بالكفايات ترتبط أف -
 .ميذلبلمتة ومعنى بالنسبة لالأف تكوف المشكمة ذات د -

 .ليا عناصرىا المكونة أي تحميميا - تحديد المشكمة. 2
 .التساؤلات طرح عمى التلبميذ تشجيع -

 .المعمومات إلى لموصوؿ ميذلبالت مساعدة - جمع المعمومات. 3
 .والبيانات المعمومات بيف التمييز -
 .والحقيقة الشخصي الرأي بيف التمييز عمى مساعدتيـ -

 .الممكنة والبدائؿ الحموؿ اقتراح - ول الممكنةاختيار الحم. 4
 .شكاليةلإا الوضعية لحؿ لااحتما أكثرىا اختيار -
 .اختيار صحة الحموؿ المحتممة -

 .النتائج إلى لموصوؿ ميذلبالت مساعدة - الوصول إلى حل المشكمة. 5
 .واضح بشكؿ عرضيا -
 .مشابية وضعيات في باختبارىا صحتيا مف التأكد -

 شروط نجاح أسموب حل المشكلات: 3.1.3
  :يجب أثناء اختيار المشكمة العممية المراد حميا مراعاة الشروط التالي     

   .ميذ ومع مرحمة نموىـلبأف تكوف المشكمة مناسبة لمستوى الت -
 .السابقة خبراتيـميذ و لبأف تكوف ذات صمة قوية بموضوع الدرس، ومتصمة بحياة الت -
 .في أضيؽ الحدود لات إلبقائية في حؿ المشكلإلستخداـ الطريقة اعف ا الابتعاد -
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 .أف تعبر المشكمة عف حاجات واقعية يشعر بيا المتعمـ  -
 .تلبمف عممية التعمـ عف طريؽ حؿ المشك زأيتج لاأف يكوف التوجيو والتقويـ جزءا  -
 .ات جديدةراست أخرى تحتاج إلى دلبسة المشكمة إلى مشكراأف تؤدي د -

 ع:طريقة المشرو  2.3
ت، وتعتبر طريقة المشروع أىـ طريقة لمتدريس تنفرد بيا الفمسفة لبتعد امتدادا لطريقة حؿ المشك    

شغاؿ التجريبية لأكاف لفظ المشروع يستعمؿ في ا، جوف ديوي مريكيلأالتي تزعميا المربي ا البراغماتية
الذي بناه عمى  مريكي كمباتريؾلأي، وذلؾ بفضؿ افي أمريكا، ومف ىنا انتقؿ المشروع إلى الميداف التربو 

)الدليمي،  أساس فمسفة جوف ديوي، وىي فمسفة الخبرة التي تعطي اىتماما لميوؿ المتعمـ وحاجات
فيي تجعؿ أساس التعمـ مشروعا يختاره المتعمميف بحسب ميوليـ  (.90، ص 2003والوائمي، 

قات لبنشاط الجسمي، في وسط اجتماعي يتضمف عواحتياجاتيـ، حيث يمتزج فيو النشاط العقمي بال
 .اجتماعية تحقؽ نمو التمميذ وتكييفو مع المجتمع

ومحور ىذه الطريقة، نشاط مبني عمى مشكمة نابعة مف محيط المتعمـ، وييدؼ إلى غرض واضح مرغوب 
ويتـ ذلؾ عف  لبكامفيو، يندفع المتعمـ لتحقيقو تمقائيا وفي ظروؼ طبيعية، يؤدي في النياية إلى نموه نموا 

طار المناسب الذي مبدؤه لإوىدفا يعمؿ لموصوؿ إلييا، يشكؿ ا طريؽ إنجاز مشاريع تخمؽ في الطفؿ غاية
طار المناسب الذي تندمج فيو التعميمات لإساسي ىو جعؿ المتعمـ محور العمؿ التربوي، ويشكؿ الأا

بإنجازه تحت إشراؼ المعمـ، يستمزـ الجمع بيف  ميذلبالموجية لتسمية كفاءة واحدة أو أكثر، فيو إذ يقوـ الت
نشطة تندمج مع لأكؿ المواد وا لأفخرى، لأنشطة المغوية، وربما حتى أنشطة المواد التعميمية الأمختمؼ ا

وزارة التربية ) بعضيا لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ، وىو الوصوؿ إلى إنجاز منتوج ذي طابع شفوي وىو المشروع
 (.07، ص 2011، الوطنية
 ع:أنواع المشاري 1.2.3

 : المشاريع إما أف تكوف فردية أو جماعية
ىي التي يقوـ فييا كؿ تمميذ بتنفيذ مشروع لوحده، كأف يطمب المعمـ مف كؿ تمميذ  فردية:المشاريع ال -

 ت.يا في حصة الرياضيالاستغلبلإنجاز دارة كيربائية، أو إنجاز مكعبات في حصة التربية التشكيمية، 
ميذ الصؼ الواحد، ويتـ فييا تفويج لبعماؿ التي تسند إلى مجموعة مف تلأوىي ا جماعية:المشاريع ال -
 .ميذ، بحيث يختار كؿ فوج المشروع الذي يرغب في إنجازه، وتتـ تحت إشراؼ المعمـلبالت
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 :خطوات بناء المشروع 2.2.3
:)الدعميج، الخطوات التالية راـإف إنجاز أي مشروع تربوي فرديا كاف أـ جماعيا يشترط فيو احت 
 (.99، ص 2007

الجيد  الاختيار لأفتعد عممية اختيار المشروع مف أىـ مراحؿ إنجاز المشروع، ذلؾ اختيار المشروع: أ. 
الحتمي، ويجعؿ مف الخطوات  السيئ يعرض المشروع لمفشؿ الاختياريساعد في نجاح المشروع، بينما 

 .وتتسبب في إىدار الوقت عمى المعمـ حقة خطوات عديمة الجدوى،للبخرى الأا
ميذ عددا مف المشاريع ويناقشيا لبفي ىذه الخطوة يقترح المدرس عمى التمميذ أو مجموعة مف الت      

تفاؽ عمى مشروع ما، ثـ تحدد صياغة الموضوع لامعيـ، قصد إثرائيا والتفضيؿ بينيا، لتنتيي المناقشة با
                                               .لدى التمميذ في حياتو التعميمية ستطلبعالابشكؿ يثير الرغبة في البحث وحب 

فكار في اختيار الوسائؿ الكفيمة لأبعد تبادؿ ا)ميذ بالتعاوف مع المعمـ لبيقوـ الترسم خطة المشروع: . ب
تنفيذ مشروعيـ، بوضع خطة مفصمة واضحة لممشروع، ويمتزموف بيا عند  (نجاز المشروعلإوالضرورية 

 .ؼ المعمـ وتوجييوراويتـ ذلؾ تحت إش
يتـ في ىذه المرحمة ترجمة الجانب النظري المتمثؿ في بنود خطة المشروع إلى واقع  تنفيذ المشروع: ت.

ساسي لطريقة المشروع ىو تعويد التمميذ عمى العمؿ والتنفيذ لأعممي محسوس، ذلؾ أف اليدؼ التربوي ا
رشاداتف ىذه المرحمة يتعاوف فييا الجميع وتجاوز العقبات، إذ أ سموب تتحقؽ عمى لأالمعمـ، ىذا ا وا 

ىداؼ التربوية كالتعاوف والتآزر والشعور لأأسمى ا لبلوالتوصؿ إلى تحقيؽ اليدؼ المنشود بتوجيو مف خ
 .بالنجاح الجماعي

لمشروع والحكـ عميو، خيرة مف خطوات إعداد المشروع، وىي تقويـ الأتعد المرحمة ا تقويم المشروع: ث.
نجاز المشروع عند نقاط وا   وىذه المرحمة تعتبر مف أىـ الخطوات، حيث يقؼ كؿ مف شارؾ في إعداد

 القوة ومواطف الضعؼ، وتقويـ المشروع معناه الحكـ عمى النتائج، ومدى تحقيؽ اليدؼ الذي رسـ مسبقا
لما حققوه مف  والارتياحرىـ بالرضا ميذ ومنو تحقيؽ رضا النفس وشعو لبوالوقوؼ عند ثمرة جيود الت

 (.100، ص 2007) عبد العزيز، نتائج
 :أىمية المشروع في الممارسة البيداغوجية 3.2.3
)بف تؤيدي، وعبد السلبـ، ساسية منياالأتكمف أىمية المشاريع البيداغوجية في مجموعة مف النقاط       
 (. 25، ص 2005
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 .وضعيـ في سيرورة تكويف مستمرجعؿ المتعمميف مسؤوليف عف تعمميـ و  -
 ا.   عاة الفروؽ الفردية في منيجية العمؿ، واستعماؿ الفوج كأداة لبناء المعرفة وتطويرىرام -
 . ميذ مف أنشطة، أي أنيـ سيدركوف لماذا يتعمموف ما يتعمموفلبلما يقترح عمى الت )دلالة(إعطاء معنى  -
وقبوليا، والتعاوف فيما بينيـ،  الآراءز المشاريع يسمح ليـ بتبادؿ إنجا لأفميذ لبتنمية القدرات العقمية لمت -

 .والتوفيؽ بيف الحاجات الفردية وحاجات الجماعة، وتطوير التفكير النقدي
 خلاصة:

تغيير نوعي يؤدي إلى تمكيف الممارسة والميارات المتنوعة والخبرات داخؿ  ىممحة إلالحاجة إف ال     
مدرسة بصفتيا مؤسسة اجتماعية إلى مؤسسة تتفاعؿ بانفتاح مع المجتمع وتحويؿ ال حجرات الصفوؼ،

والى مركز لمنقد وبناء لمثقافة المطروحة أماـ المتعمميف بحيث تشبع حاجات الأفراد مف جية وتحقؽ 
حاجات المجتمع الاقتصادية والاجتماعية مف جية أخرى، وجعؿ المعمـ مديراً لمشروع تربوي تعميمي بدلًا 

و ناقلًب لممعمومات وممقناً ليا، وأيضاً الموازنة بيف المركزية واللبمركزية لضماف ترسيخ الأطر مف كون
 .التربوية والفكرية العامة وتمكيف المدرسة مف الاستقلبؿ لتوفير فرص الإبداع والابتكار

اً لإمكانيات المعمـ الطريقة الجيدة تعتمد عمى تقدير المعمـ لمموقؼ التربوي واختيار الطريقة المناسبة وفقف
والمادة الدراسية التي يقوـ  ،لتطبيقيا وملبءمتيا لمستوى المتعمميف الدراسي والخبرات التي مروا بيا

س والتي كما ينبغي أف تكوف الطريقة المستخدمة متماشية مع نتائج بحوث التربية وعمـ النف بتدريسيا،
  .ـتؤكد إيجابية المتعم

استخداـ الوسائؿ والتقنيات وأساليب تعميـ المجموعات، التعميـ  :ة مثؿاستخداـ طرائؽ تدريس حديثو 
 .التعاوني التناوب بيف الدراسة والعمؿ

  :ما يمي يسعى المدرس خلبؿ الموقؼ التدريسي إلى تحقيؽ
 .الديمقراطية واحتراـ الرأي المعارض متعمميفإكساب ال -
ف طريؽ التدريب عمى البحث وتحميؿ المواقؼ عادة التفكير الموضوعي الناقد ع متعمميفإكساب ال -

 .وعدـ إصدار الحكـ إلا بعد توفر الأدلة الكافية
 .تحميؿ الموقؼ لعناصره المختمفة وبحث العلبقات الداخمية بينيا لإبقاء الميـ واستبعاد غيره -
 .عمى الدقة في التعبير متعمميفتدريب ال -
 .ربط الأسباب بمسبباتيا -
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 .ستدلاؿ نتيجة الاتصاؿ البسيط السرعة ولمجرد المقارنة أو تطبيؽ حالة خاصةتجنب أخطاء الا -
نو سيمارس أدوارا إىو العامؿ الرئيسي في تحصيؿ المعرفة والخبرة، ف درسوبدلًا مف أف يكوف الم    

 متعمميف،تي تنمي حاجات مختمفة لدى الجديدة، إذ يغدو موجياً، ومثيراً لدافعية التعمـ، ومييئاً لمنشاطات ال
ع في إنتاجيا، والممؿ ومما يعني بو الاىتماـ بمصادر التعمـ، والإبدا وبذلؾ يتحرر قميلًب مف الروتيف

بتوفير البيئة الصالحة التي تساعدىـ عمى بناء  ، وىذاواستغلبؿ خدمات البيئة متعمميفبالتعاوف مع ال
 ،مبادئ وقيـ الحضارات المعاصرةقوا في المستقبؿ بالتحدث إلييـ بمغة يفيمونيا، والأخذ بأيدييـ ليتعم

ينبغي المرونة والوعي والانفتاح ثـ احتراـ الإنساف وقدراتو وخصوصياتو، حتى يثؽ فيما حولو ومف حولو و 
لذلؾ جاءت تجربة التعميـ بالكفاءات  .عمى نفسو وعمى مستقبمو وحقوقو المشروعة ويؤمفويعتز بكرامتو 

تيجية في بناء الإنساف الجزائري الجديد الفاعؿ، والمنتج وفي خدمة كأحد المكونات الأساسية الإسترا
 التنمية الاجتماعية والاقتصادية.
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 انمحاضرة انثامنة

 انتعهمٍ )انىسائم انتعهُمُة( تحهُم وضعُة انعمم انتعهُمٍ

 تمييد:
ي الموقؼ التعميمي الذي إف التربية الحديثة تنظر لموسائؿ التعميمية عمى أنيا عنصر أساسي ف

ستغناء عنيا، أو أنيا لايعد نظاما يحتوي عمى مجموعة مف العناصر، فيي لـ تعد ثانوية بحيث يمكف ا
مرتبطة بالمعمـ لتوضيح ما يصعب شرحو، بؿ أصبحت عنصرا ميما أساسيا تؤثر في خطوات 

 .يالبلميمية مف خنشطة التعلأواستراتيجيات الدرس، وترتبط بالمتعمـ الذي يقوـ بتنفيذ ا
 الوسائل التعميمية: أولا/ مفيوم

ومف ىذه التعريفات نجد  ،تعددت تعريفات الوسائؿ التعميمية بتعدد آراء العمماء والمدرسيف التربوييف     
لتستثمر في  في مجاؿ التعمـ مجموعة مف المواد تعد إعدادا حسنا، بيايقصد  ةأف الوسائؿ التعميمي
جميع الموضوعات الدراسية  مية وتثبيت أثرىا في أذىاف المتعمميف، وىي تستخدـ فيتوضيح المادة التعمي

 (.361، ص 2009الدراسة)جابر،  مراحؿالتي يتمقاىا المتعمموف في مختمؼ 
كؿ ما يستخدمو المعمـ أو المتعمـ مف أجيزة وأدوات بأنيا:"  (31، ص 2002عرفيا الحيمة)كما ي     

أو خارجيا، لنقؿ خبرات محددة بشكؿ يزيد مف فاعمية وتحسيف  الدرس ؿ غرفةومواد تعميمية وغيرىا داخ
 ". عمميتي التعميـ والتعمـ

كؿ أداة يستخدميا المدرس لتحسيف عممية التعميـ والتعمـ ( بأنيا:" 62، ص 1999ويعرفيا حثروبي)     
ميذ عمى الميارات، لبالتأو تدريب  الأفكارالدرس، أي لتوضيح المعاني، أو شرح  وتوضيح معاني كممات

 الألفاظعمى  أو غرس القيـ دوف أف يعتمد المدرس أساسا  الاتجاىاتتعويدىـ عمى العادات، أو تنمية  أو
 والأرقاـ ".والرموز 

ما يمجأ إليو المدرس مف أدوات وأجيزة ومواد ( فيعرفيا بأنيا:" كؿ 235، ص 1998وؼ)أما معر    
 لأفالمعمـ يستخدميا في عممو، وأيضا  لأفوتعزيزىا، وىي تعميمية  حسينيالتسييؿ عممية التعمـ والتعميـ وت

 ". التمميذ يتعمـ بواسطتيا
ىذه التعريفات إلى أف الوسائؿ التعميمية ىي كؿ أداة يستخدميا المعمـ ويستعيف  خلبؿونمخص مف      

كساببيا داخؿ حجرة الدراسة أو خارجيا، لتوضيح ما يصعب فيمو أو إدراكو  أنواعا مف السموؾ  يـوا 
 .، تحسيف عمميتي التعميـ والتعمـالتلبميذ، بيدؼ عمى والاتجاىاتوأنماطا مف الميارات 
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 ا:      وتطورى الوسائل التعميمية تسميات ثانيا/
التاريخي ليا،  مراحؿ تطورىا تحت تسميات مختمفة وفقا لمتطور وخلبؿدخمت الوسائؿ التعميمية        

   :كما يمي (74-73، ص 2000)سلبمة، التاريخيوىي حسب تطورىا 
وتنبع ىذه التسمية مف الدور الذي تمعبو الوسائؿ في مساعدة  :(معينات التدريس)الوسائل المعينة  .1

 .كؿ مف المعمـ والمتعمـ في تسييؿ عمميتي التعمـ والتعميـ
ثنيف لامرئية أو سمعية، أو اوترجع ىذه التسمية إلى كوف الوسائؿ إما  الوسائل السمعية البصرية: .2

 .معا نسبة إلى الحاسة التي نتعمـ بواسطتيا
وتدؿ عمى الدور الذي تمعبو ىذه الوسائؿ مف توضيح ما يقوـ المدرس بشرحو بشكؿ  يضاح:لإوسائل ا .3

 .بيذه الوسائؿ لايتضح إ نظري لا
لتي تتكوف منيا ىذه الوسائؿ وتنبع ىذه التسمية مف طبيعة التقنية المركبة ا تكنولوجيا التعميم: .4

 .وتستخدـ في التربية فيما بعد
التعميمية  الاتصاؿشيوعا، وسائؿ  الأكثرووردت تسميات أخرى منيا: الوسائؿ التعميمية، وىي      

 .الوسائؿ الوسيطة، وأحدث ىذه التسميات ىي تكنولوجيا التعميـو 
 أنواع الوسائل التعميمية: ثالثا/

ؿ التعميمية، وتنوعت تماشيا مع الحاجة إلييا، ومع انتشار التعميـ عمى نطاؽ لقد تعددت الوسائ 
الذي دعا إلى استخداـ طرؽ جديدة تسيؿ عممية التعمـ، وتكوف مبنية عمى أسس نفسية  الأمر واسع

 ، وليس مف السيؿ وضع طرؽ تدريسيةواتجاىات وقدرات المتعمـ العقمية وذلؾ في جميع مراحؿ التعميـ
سة النفس البشرية في مختمؼ المراحؿ، وما تنزع إليو مف ميوؿ وغرائز وما ليا مف امجوء إلى در دوف ال

استعدادات وسموؾ لتمقي المعرفة والعمـ، ولذلؾ دأب عمماء النفس والتربية منذ أف أصبح التعمـ عممية 
 ية بعد التحميؿ النفسيالواحدة، عمى وضع الطرؽ التدريس الأمة قائمة بذاتيا تيدؼ إلى تعميـ جميع أبناء

 .والتجارب الطويمة التي تتبع مراحؿ النمو عند التمميذ ومستوياتو الفكرية والعقمية
 عدة عمى إنجاح العممية التعميميةومف ىنا كانت الحاجة ماسة إلى تحسيف استعماؿ الوسائؿ المسا     

 الأخرىفي التعمـ، تأتي بعد ذلؾ الوسائؿ ولى واليامة الأاعتمادا عمى الخبرة المباشرة التي تعد الوسيمة 
، ص 1988)وطاس، مف الخبرة المباشرةلا ، بدالأولىتبعا لدورىا في التعبير عمى الواقع بالنسبة لموسيمة 

61.) 
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الذي رتب الوسائؿ التعميمية ( Edgardale)أدجارديؿ ومف رواد الوسائؿ التعميمية في عصرنا الحاضر    
 .سب فعاليتيا في التعميـ وتوصيؿ المعرفة لممتعمـعمى شكؿ مخروط لمخبرة ح

أو  حظ أف تقسيمات ىذا المخروط بمجموعة تعتمد التعميـ عف طريؽ الحواس كميا بالعمؿلبومف الم     
ؼ لبأف تعدد ىذه الوسائؿ واخت إلاالمشاىدة، أو السماح، أو القراءة كؿ منيا بشكؿ منفرد أو مجتمعة 

، الذي يختار أجودىا بحيث تتناسب مع الموقؼ التعميمي ليثير الرغبة لدى أنواعيا يحتاج إلى المعمـ
عماؿ خبرة ترفع أالمتعمـ، ويخمؽ عنده التشوؽ لممتابعة والقدرة عمى إدراؾ معنى ما يتعممو لينعكس بشكؿ 

كما ىو مبيف في  (،365، ص 2009)جابر، ىداؼ السامية مف التعمـالأ مف مستوى مجتمعو وتحقؽ
 :تاليالشكؿ ال

 أنواع الوسائل التعميمية( يوضح 11الشكل رقم)

 

يسير  لامنيا،  لابدومنو الوسائؿ التعميمية متعددة وأكثر مف أف تحصى، وىناؾ وسائؿ ضرورية      
تتوفر في  لابتدائية، وىناؾ وسائؿ أخرى تعتبر وسائؿ مساعدة قد الاالدرس بدونيا، خاصة في المرحمة 

 .نقؿ جميا كثير مف المدارس إف لـ
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 :الوسائل الضرورية .1
لؤنشطة التعميمية وىي لتستخدـ لتقديـ عروض مكتوبة أو مرسومة لمطفؿ أثناء تنفيذه  السبورة: 1.1

وعناصره  سميذ نقاط الدر لبيا ترى أعيف التلبلفمف خ(. 27، ص 2010)فيمي، ستخداـالامنتشرة 
والبصر عمى فيميـ لمدرس، فيي بذلؾ خير معيف  ساسية بعد أف تسمعيا آذانيـ، فتتعاوف حاسة السمعلأا

 .ميذ وتشد انتباىيـلبنيا تمفت أنظار التلأعمى تطبيؽ طريقة التعميـ الجماعي، 
الوثيقة التعميمية المطبوعة التي تجسد الرسمي لوزارة التربية الوطنية،  يعد الكتاب المدرسي: 2.1 

، ومساعدة كؿ مف المعمـ والمتعمـ راتـ بعض المياكسابيوا   والموضوعة مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف
 (.80، ص 1999)حثروبي، عمى تفعيؿ سيرورة التعمـ

منيا ومف وجودىا، وقراءتيا تمثؿ امتداد لمفكر  لابدتعتبر الكتب عمى نحو خاص مف الوسائؿ التي و      
ؼ مستوياتيا، لباخت بداع، كما يستمد منيا المتعمـ عناصر المغة عمىلإنساني وارتباطو بأسس الإا

فإذا كانت الكتب المدرسية بالنسبة لممعمـ أوؿ أداة  (.122، ص 1996)المعتوؽ، وأنواعيا، وأبعادىا
 .سي لمتعمـالأساضرورية، فيي تمثؿ لممتعمـ المصدر 

ونقصد بذلؾ الرسوـ التي  ،تعتبر مف أىـ العناصر في برامج الوسائط المتعددة :رالرسومات والصو  3.1
والرموز المجردة كإشارات  الكائنات الحية التي تعيش في البيئة البحرية :)قات المنطقية مثؿلبلعتوضح ا
لواف في الرسوـ لجذب انتباه التمميذ وزيادة دافعيتو لمتعمـ، ويجب أف تحافظ الأ، كما تستخدـ (المرور

الصور الفوتوغرافية ىامة  جزاء، كما "تعتبرالأعمى وحدة الشكؿ وذلؾ بارتباط الكؿ ب (الصور أو الرسوـ)
، ص 2010)فيمي، في إكساب البرنامج المزيد  مف الواقعية، وخاصة في عرض خبرات مف بيئات الطفؿ

 .تشتت ذىف الطفؿ لاوالصور المفيدة ىي التي تحتوي عمى تفاصيؿ قميمة حتى (، 271
 الوسائل المساعدة: .2

قة إيجابية بيف استعماؿ المعجـ لبات إلى وجود عتشير معظـ الدراس القواميس المغوية) المعاجم(: 1.2
لدى متعممي المغة، كما أف استعماؿ المعجـ يساىـ مساىمة  (التحصيؿ المغوي)ت المغوية راواكتساب الميا

كيب المغوية رابالمفردات والت زاخراإيجابية في إثراء حصيمة المتعمـ المغوية، خاصة إذا كاف ىذا المعجـ 
المغوي الذي يتخذ مرجعا يستعممو المتعمـ ينبغي أف يكوف ممما بالمواد التي يشتمؿ المختمفة، والمعجـ 

عمييا ضبطا لمصيغة أو الصيغ، وتحديدا لممعنى أو المعاني، إف المعجـ ينبغي أف يحشد أماـ المتعمـ 
 :ىي(، و 282 ص ،2002 ،النشواف)ولغوية وفيرة، حددىا بعض الدارسيف في نقاط أساسية  مادة عممية
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 . المعجـ ىجاء الكممة عمى النحو المقبوؿ عند المثقفيف -
 .المعجـ نطؽ الكممة برموز صوتية مبسطة وواضحة -
 .والصيغة التي اشتقت منيا الأصؿلمكممة ببياف المغة  تأصيلبالمعجـ  -
 (.نوعيا، تصريفاتيا)المعجـ معمومات صرفية أساسية عف الكممة  -
 (.التعدي والمزوـ والمطابقة) المعجـ معمومات نحوية أساسية -

البيانات واختزاليا ومعاينتيا بحيث  باستقلبؿىو آلة إلكترونية مصممة بطريقة تسمح  الحاسوب: 2.2
 يمكننا مف إجراء العمميات البسيطة والمعقدة بسرعة والحصوؿ عمى نتائج ىذه العمميات بطريقة آلية

ىو معموـ جياز إلكتروني يتسـ بمواصفات  والحاسوب كما(. 247-246، ص 2003)شحاتة، ونجار، 
 (.178-177، ص 1990) الدريج،  عديدة منيا

 . ستعماؿ، ربح الوقتالامكانيات، وسيولة لإ، تعدد اوالإتقافالدقة  -
  .ستغناء عف المعمـ في حالة عدـ حضورهلانجاز وتخزيف ما أنجز، يمكف الاسرعة ا -

يصاؿر المعمومات ساسي في "تخزيف ونشلأويتمثؿ دوره ا      المعارؼ والخبرات، إلى درجة جعمت  وا 
وخاصة بعد تطور مراصد المعمومات وظيور الدوريات  ،البعض يعتقد بأنو أصبح منافسا قويا لمكتاب

 (.80، ص 1996ة)المعتوؽ، لكترونيالإالعممية 
تعد  منيجية التيكما أف أثر الحاسوب الفعاؿ "في تعميـ وتمقيف الكممات، يكمف في الطريقة ال     

ولقد أثبتت التجارب العممية فاعمية ، وتعرض وتستخدـ بيا البرامج، وفي الشكؿ الحركي الذي تتخذه المغة
. )المعتوؽ، خرى التقميديةالأتعميـ المغة وتمقيف مفرداتيا وتفوقو في ىذا المجاؿ عمى الوسائؿ  الحاسوب في

  (.110، ص 1996
 :ة التربويةأىمية الوسائل التعميمي رابعا/
عنيا بالنسبة لجميع المراحؿ  الاستغناءيمكف  لاليا أىمية عظيمة في العممية التربوية، بحيث      

تأثيرىا عمى العنصريف خلبؿ  التعميمية، والمستويات العمرية المختمفة لممتعمميف، وتكمف فائدتيا مف
 :ؿخلبمف  ، ونوضح ذلؾ(المعمـ والمتعمـ)الرئيسييف في العممية التعميمية 
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 :. أىمية الوسائل التعميمية بالنسبة لممدرس1
إف استخداـ الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ تفيد المعمـ وتساعده، في الموقؼ التعميمي وذلؾ عمى      
 :   تيالآالنحو 

 .تساعد المدرس عمى القياـ بميمتو التعميمية خير قياـ - 
عند تحفيظ المتعمـ أنشودة مدرسية تنوب الوسائؿ  لبطرؼ المعمـ، فمثتوفر الوقت والجيد المبذوليف مف  -

ميذ مرات عديدة حتى لبلتات الصوتية ويسمعيا لببالتسجي عف طريؽ الاستعانةوذلؾ  ،التعميمية مقامو
 .نشودة، وبيذا قد وفرت لو الراحة والنشاطالأيتيقف أف الجميع استوعبوا 

)الحيمة،  مشاركة فعالة لدى المتعمميف ومشاركتيـ في الموقؼ التعميميتساعد المعمـ في "إثارة الدافعية  -
ميذه بزيارات ميدانية لبؿ القياـ بالنشاطات المختمفة أو قياـ المعمـ مع تلبوذلؾ مف خ (.56، ص2002
 .تعميمية

و مذتلبوذلؾ كأف يعرض عمى ت، تساعد المعمـ في "التغمب عمى حدود الزماف والمكاف في حجرة الدرس -
، إذ يستحيؿ عمى المعمـ إحضاره والتعرؼ (قة بموضوع الدرسلبلو ع)صورا لطبيب مختص في مجاؿ

 .عميو مباشرة، فعف طريؽ الصورة يكتسب المتعمـ لمحة عنو
وتعويدىـ عمى الدقة  حظة،لبميذ عمى التركيز والملباتخاذىا مف طرؼ المعمـ "وسيمة فعالة لتدريب الت -

عاب الأليستعيف المعمـ ب لبفمث(، 42، ص 2007)عبد العاؿ،والفيـ الاكتسابفي التأمؿ، والسرعة في 
 .التعميمية في تعميـ القواعد مف أجؿ شد انتباه المتعمـ

نساف يبقى الإأف المعمـ  إلا، الآخروميما كاف دور ىذه الوسائؿ التربوية، فإف بعضيا قد يحؿ محؿ 
 .ميةجدر لنجاح العممية التعميمية التعملأالوسيمة ا

لموسائؿ التعميمية أىمية كبيرة وفوائد جمة، إف ىي : . أىمية الوسائل التعميمية بالنسبة لممتعمم2
 الآتي:استخدمت بصورة دقيقة وىادفة عمى النحو 

 ت.تعمؿ عمى إكساب المتعمـ أنواعا مف السموؾ وأنماطا مف الميارا -
 .دراؾ والتصورالإتمكف المتعمـ مف القدرة عمى  -
 .المتعمـ مف المجاؿ الحسي إلى المجاؿ المجرد تنقؿ -
 (. 64، ص 1999)الحثروبي، لدى المتعمميف واستمالتيـ إلى مواقؼ معينة الاىتماـتعمؿ عمى إثارة  -
 .تمدىـ بثروة لغوية ولفظية، وتساعدىـ عمى إنماء المعاني وتوسيعيا -
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برة، ويمكف عف طريقيا تنويع أساليب التعزيز يجابية في اكتساب الخلإميذ البتؤدي إلى زيادة مشاركة الت -
 .الصحيحة، وتأكيد التحصيؿ، وترسيخ المكتسبات الاستجاباتالتي تؤدي إلى تثبيت 

    (.39، ص 2005)بني دومي،  تقوي العالقة بيف المعمـ والمتعمـ، وبيف المتعمميف أنفسيـ -
فمف المعروؼ ، ميذلبجية الفروؽ الفردية بيف التتساعد الوسائؿ التعميمية عمى تنويع أساليب التعميـ لموا -

لمشرح النظري، ومنيـ مف  الاستماعتيـ، فمنيـ مف يتـ لديو التحصيؿ بمجرد راء يختمفوف في قدلاأف ىؤ 
 .ـ وغيرىالبفالأ أو يزداد تعممو عف طريؽ الخبرات البصرية مثؿ مشاىدة النماذج والمجسمات

 ية:شروط الوسائل التعميم خامسا/
، 2009)جابر، ليا مف مراعاة بعض الشروط لابد لكي تؤدي الوسيمة دورىا في العممية بشكؿ فعاؿ     
 :أىميا ومف (.367-366ص 
وىذا يعني أف يكوف ثمة ىدؼ واضح تستعمؿ الوسيمة لتحقيقو، كأف تضيؼ إلى معرفة  اليدفية: -

كف أف يخفى عمييـ في أي مجاؿ مف المتعمميف معمومات، أو تثبيت بعض المعمومات وتوضح ما يم
 .المعرفة مجالات

 الاتصاؿت لاتصرت عمى أرقى وأحدث آاقتقتصر الوسائؿ عمى شكؿ واحد، حتى لو  لبف التنوع: -
نترنت أو عمى أي منجز تقني حضاري، بؿ يجب عمييا أف تتنوع أشكاليا، مع الميؿ إلى لاكالتمفاز أو ا

صوؿ، التي قد تنقؿ مصورة أو لأات أو أشكاؿ طبيعية تمثؿ ااستثمار ما يوجد في البيئة مف خادم
 ـ.ميذ الممؿ والسألبالتنوع في أشكاؿ الوسائؿ يراعي تجنب الت لأفمرسومة أو متمفزة 

عدـ عرضيا في المحظة التي  لأفأف يخطط بدقة لموقت الذي تعرض فيو الوسيمة أثناء تنفيذ الدرس،  -
إلى غرفة الدرس، أما عرضيا   قؽ الغرض مف صنعيا واصطحابيايح لايحتاج الدر س إلى عرضيا فيو 

 ا.في المحظة المناسبة فإف ذلؾ سيجعؿ مردودىا التربوي متحقق
مور التي تقدميا الوسائؿ لممتعمميف توضيح الأالوضوح والدقة والسالمة المغوية والعممية، أي مف أىـ  - 

يبدوا صعبا عمييـ في الدروس المختمفة مف ىذه  المفاىيـ والمعارؼ والمعمومات، وتبسيط ما يمكف أف
، أو الاتصاؿمور، وما دامت الوسائؿ ينظر إلييا عمى الرغـ مف مسمياتيا المختمفة مثؿ تكنولوجيا لأا

صمي الذي اشتقت لأأنيا يجب أف نتعامؿ مع أسميا ا لاالتعمـ والوسائؿ الوسيطة في التعمـ، وغير ذلؾ، إ
ىادفة غير ممبسة كما يجب أف يراعي في مضمونيا السالمة والدقة العممية  يضاح فتكوف واضحة،لإمنو ا

 .مور العممية المختمفة التي تعد مف أجميا، حتى تصبح الوسيمة واضحةلأفي تفسير ا
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بأس أف  لبميذ في إعدادىا، أو في إحضارىا، وذلؾ وفؽ مراحميـ التعميمية، فلبأف يراعي دور الت -
شياء التي لأولى عمى جمع صور مف نوع معيف، أو عمى إحضار بعض الأا يقتصر دورىـ في المراحؿ

ئط أو راأو خقد تتوافر عند بعضيـ، ليطمع أقرانيـ عمييا، وقد يتدرج بعد ذلؾ بإعداد صور أو رسومات 
 ة.أي وسيمة يرى أنيا مفيد

 :فوائد استخدام الوسائل التعميميةسادسا/ 
ؿ تأثيرىا العميؽ في العناصر الرئيسية لبائؿ التعميمية وفوائدىا مف ختكمف أىمية استخداـ الوس      

، 2000حسب)سلبمة،  فيما يمينمخصيا و  (المعمـ، المتعمـ، والمادة التعميمية)الثالثة مف العممية التعميمية 
   (:115-113ص 
شباع حاجتو لتعمم: تساعد الوسائل التعميمية عمى استشارة اىتمام التمميذ - يأخذ التمميذ مف  حيث وا 
 .ؿ استخداـ الوسائؿ التعميمية المختمفة بعض الخبرات التي تثير اىتمامو وتحقيؽ أىدافولبخ
الذي إذا وصؿ إليو  الاستعدادىذا  تساعد عمى زيادة خبرة التمميذ مما يجعمو أكثر استعدادا لمتعمم: -

سينمائي حوؿ بعض الموضوعات ومثاؿ عمى ذلؾ مشاىدة فيمـ ة، التمميذ يكوف تعممو في أفضؿ صور 
 .زمة لمتمميذ وتجعمو أكثر استعداد لمتعمـلبالدراسية تييئ الخبرات ال

إف اشتراؾ جميع الحواس في عمميات التعمـ يؤدي إلى ترسيخ وتعميؽ ىذا التعمـ والوسائؿ التعميمية  -
خة وطيدة بيف ما قات راسلبتساعد عمى اشتراؾ جميع حواس المتعمـ، وىي بذلؾ تساعد عمى إيجاد ع

 .تعممو التمميذ، ويترتب عمى ذلؾ بقاء أثر التعمـ
والمقصود بالمفظية استعماؿ المدرس ألفاظا ليست ليا عند  تساعد عمى تحاشي الوقوع في المفظية: -

 .ة التي ليا عند المدرسلالالتمميذ نفس الد
ميذ أكثر لبيتعممو الت جعؿ ما يسيؿ الحصوؿ عمييا عف طريؽ أدوات أخرى وتساىـ في لات راتقدـ خب -

 . كغاية وعمقا وتنوعا
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 خلاصة:
اعتبار كؿ ف زمة، ويمكللبساليب الأإف نجاح العممية التعميمية التربوية مرتبط بتوفر الوسائؿ وا     

تختمؼ تسميات الوسائؿ التعميميَّة مف و . مقومات العممية التربوية وسائؿ في خدمة أغراض تمؾ العممية
إلى آخر، فأحيانا تسمى وسائؿ إيضاح، لأنيا تيدؼ إلى توضيح المعمومات، وتسمى أحيانا مستعمؿ 

أخرى الوسائؿ السمعية والبصرية، لأفّ بعضيا يعتمد عمى السماع كالمذياع، والتسجيلبت الصوتية 
والمحاضرات، وبعضيا يعتمد عمى حاسة البصر كالأفلبـ الصامتة، والصور الفوتوغرافية وغيرىا، 

عضيا يستمؿ الحاستيف كالأفلبـ الناطقة، والتمفاز. غير أف الوسائؿ التعميميَّة بأنواعيا المختمفة لا تغني وب
نيا كثيرا عف المُدرِّس، أو تحؿ حمو، فيي ليست إلّا وسيمة معينة لممُدرِّس عمى أداء ميمتو التعميميَّة، بؿ إ

ائقة، وتقديميا في الوقت التعميمي المناسب، والعمؿ لا بد لو مف اختيارىا بعناية ف ما تزيد مف أعبائو، إذ
عمى إيصاؿ الخبرات التي يقدميا المُعمِّـ إلى نفسو، والتي تعالجيا الوسيمة المختارة، وبذلؾ تغدو رسالتو 

 .أكثر فاعميَّة، وأعمؽ تأثيراً 
ة التعميمية التعممية، برز النقاط الدالة عمى أىمية الوسائؿ التعميمية في العمميلأؿ عرضنا لبومف خ     

ميذ، كما أنيا لبأف بمقدور ىذه الوسائؿ أف تحقؽ أغراضا متنوعة عمى صعيد تنمية معارؼ وقدرات الت
 والاتجاىات.تحقؽ أىدافا تربوية ونفسية في مجاؿ الميارات المختمفة، وفي مجاؿ العادات، 

لمتأكد مف أنيا حققت الأىداؼ التي يجب أف يكوف ىناؾ تقويـ خاص بالوسيمة بعد استعماليا لذلؾ      
، حيث يجب أف تضـ أداة متعمميفعف طريؽ أداة قياس تعطى لم أعدت لتحقيقيا، وعادةً ما يتـ ذلؾ

 .القياس عنواف الوسيمة وأىدافيا بدقة، وطريقة تطبيقيا وغيرىا مف المعمومات الكافية عف الوسيمة
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 انمحاضرة انتاسعة

 )انتقىَم انتربىٌ(انتعهمٍ مٍتعهُان تحهُم انناتح

 تمييد:
يشكؿ التقويـ جزءا لا يتجزأ مف الفعؿ التعميمي، وىو يساير جميع خطواتو، باعتباره عنصرا أساسيا      

في المنياج، ويعتمد التقويـ كمقوـ أساسي لتحديد أىداؼ العممية التعميمية وبالخصوص المنياج التربوي، 
عذر القياـ بأي تقويـ نيدؼ مف خلبلو إصدار أحكاـ تتعمؽ بمدى نجاح فإذا لـ تحدد تحديدا دقيقا، يت

العممية التعميمية في تحقيؽ الأىداؼ التربوية المحددة، والعمؿ عمى اقتراح تحسينات وتعديلبت مف شأنيا 
 تجاوز كؿ الصعوبات التي تواجو الفعؿ التعميمي.

سئمة نستطيع بفضميا التحقؽ مف حصوؿ التعمـ والتقويـ ليس بعممية سيمة نكتفي بوضع عدد مف الأ     
وباستعماؿ مقياس لرصد مواطف القوة أو الضعؼ في سموؾ المتعمـ وأدائو، ولرصد ما اكتسبو مف معارؼ 
وميارات، بؿ التقويـ عممية مركبة وغير واضحة النتائج دائما وتتدخؿ فيو العديد مف المتغيرات، وفي 

وتصوراتو الخاصة حوؿ ما ينتظره المجتمع مف التعميـ وأىداؼ التربية مقدمتيا المواقؼ الشخصية لممقوـ 
 بشكؿ عاـ.

 مفيوم التقويم التربوي:أولا/ 
التقويـ ىو تحديد مستوى الأداء الذي وصؿ إليو التمميذ وتحديد نقاط الضعؼ والقوة،  ثـ العمؿ عمى     

(. كما يقصد بو الحكـ 21ص  ،1998تشخيص دقيؽ لمظاىرة موضع التقويـ وتعديؿ مسارىا)منسي، 
كما يعد (. 38، ص 2009 )مسوي،سائؿ المعنية والمناىج الدراسيةعمى مدى سالمة طرائؽ التدريس والو 

التقويـ عنصرا أساسيا في العممية التعميمية التعممية، يصاحبيا في جميع مراحميا، ويمعب دورا رئيسيا في 
أكثر  –ئج التعمـ المنبثقة عنيا، وقد أصبح التقويـ معنيا الوقوؼ عمى مدى تحقؽ الأىداؼ التربوية، ونتا

بقياس مدى فيـ المتعمـ لممعارؼ، والتمكف مف الميارات والقدرة عمى توظيفيا في  –مف وقت مضى 
 مجالات الحياة المختمفة، وفي حؿ المشكلبت التي تواجيو.

وكفاءتو وفيمو، وىو عممية مستمرة  والتنظيـ في منظور المقاربة بالكفاءات يركز عمى أداء المتعمـ   
يتعرؼ المتعمـ بواسطتيا عمى نتائج السيرورة التعميمية التعممية، وبفضؿ التقويـ يستطيع المعمـ والمتعمـ 

 تصحيح المسارات التعميمية.
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 ( ما يمي:35، ص 2005ومف وظائؼ التقويـ حسب حاجي)
 ة السنة.توجيو التعمـ: أي تقويـ التعميمات السابقة مع بداي -
 ضبط التعمـ: وذلؾ مف أجؿ تحسيف التعميمات. -
تأكيد التعمـ: أي الوقوؼ عمى مدى تمكف المتعمـ مف الكفاءات التي تسمح لو بالانتقاؿ مف مستوى إلى  -

 آخر.
وعميو، التقويـ الحديث ليس ىدفو معرفة قدرة المتعمـ عمى إظيار ما اكتسبو مف معارؼ لغوية      

رات تعتمد عمى الورقة والقمـ، بؿ ىو تقويـ نوعي يركز عمى أدائو المغوي وتوظيفو في باستخداـ اختبا
 سياؽ التواصؿ متعدد الأشكاؿ قراءة ومشافية وكتابة.

فالتقويـ في ضوء بيداغوجيا الكفاءات لا نكتفي فيو بقياس المستويات الدنيا مف مستويات المعرفة المتمثؿ 
نركز أيضا عمى المستويات العميا لمتفكير كالموازنة والتحميؿ والحكـ  في الحفظ والتذكر الاسترجاع، بؿ

 .والتوظيؼ
 أنواع التقويم التربوي: ثانيا/

ويسمى أيضا أوليا، يتـ في بداية مرحمة التعمـ، ولا سيما في أوائؿ السنة الدراسية التقويم التشخيصي:  .1
 وىو يؤدي وظيفتيف اثنيف:

بيا المعمـ قبؿ قراءة المنياج، وذلؾ ليطمع عمى المعطيات المتعمقة  يقوـ الوظيفة التمييدية: 1.1
بالمكتسبات القبمية واىتمامات المتعمميف ورغبتيـ في التعمـ وحاجاتيـ إليو، ىذه المعمومات يعالجيا المعمـ 

 عمى أساس ما يكتشفو لدى التلبميذ مف النقائص.
بعض فرضيات العمؿ مف أجؿ معالجة المشاكؿ التي تيدؼ إلى التفكير في  الوظيفة التنبؤية: 2.1

الناجمة عف الفوارؽ بيف التلبميذ، فالمعمـ حيف يقوـ بتشخيص الوضع يتأكد مف درجة استعداد التلبميذ 
 (.14، ص 2011وزارة التربية الوطنية، ومف حدود إمكاناتيـ)

ئمة ومستمرة، الغرض منو تحسيف ويكوف أثناء العممية التعميمية بصفة داالتقويم التكويني )البنائي(:  .2
التعميمية التي تؤدي إلى تحقيؽ الأىداؼ المسطرة تحقيقا ناجحا، إلى جانب كوف تحميؿ نتائج ىذا التقويـ 

 (.6، ص 2004المعمـ والمتعمـ()إلماف، (تمكف مف تعديؿ مسار الجيود التعميمية التعممية
مية التكويف أثناء التدريس وعمى مدار السنة، وذلؾ يسعى ىذا النوع مف التقويـ إلى المساىمة في عم     

 بتقديـ تغذية راجحة ليسيؿ عمى المتعمـ التكيؼ مع الوسائؿ التعميمية.
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أو مسار بكاممو،  اية مرحمة، أو فصؿ دراسي، أو درسيكوف في ني التقويم التحصيمي )النيائي(: .3
ويمكف اتخاذ قرارات توجيو  ت، وكفاءاتتسبو مف معارؼ، ومياراويقدـ حصيمة ما تعممو التمميذ واك

التلبميذ إلى المسارات المختمفة، وتحديد موقع كؿ تمميذ للآخريف، فيو بذلؾ تقويـ نموذجي ومعياري 
 (.6، ص 2004أيضا)إلماف، 

فالتقويـ التحصيمي يتعمؽ بالمراقبة أكثر منو بعممية الضبط التي لا يجب تجاىميا أيضا، والجدوؿ      
 مخص أنواع التقويـ:الموالي ي

 ( يوضح أنواع التقويم التربوي03)رقم الجدول
 التقويم النيائي التقويم البنائي التقويم التشخيصي نوع التقويم

 عف الكشؼ - الأىداف
 والنقائص الثغرات

 عمى الوقوؼ -
 المتعمميف مستوى
 نقطة لمعرفة

 الانطلبؽ
 تصنيؼ -

 حسب المتعمميف
 الفردية الفروؽ
 .بينيـ

 

 .راجعة تغذية توفير -
 التعميـ عممية وتحسيف دعـ -

 .(تعديؿ أو تصحيح) والتعمـ
 الفعؿ عناصر في التحكـ -

 .التعميمي

 الحصوؿ تـ لما جرد إنجاز
 .وكفاءات معارؼ مف عميو

 عممية كؿ بداية في الفترة الزمنية
 تعممية تعميمية

فصؿ،  درس،) 
 سنة طور،

 (.الدراسية

 عند نياية عممية التعمـ. عميمي.أثناء ممارسة الفعؿ الت
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القرارات 
 المتخذة

 دقيقة إستراتجية وضع
 عممية لانطلبؽ

 .التعمـ

 التعميمية الأنشطة تكييؼ -
 .المتجمعة المعطيات حسب

 .التعمـ مسار تصحيح -
 .والأساليب الوسائؿ تغيير -

 إلى مستولى مف الانتقاؿ -
 .أخر
 .حجبيا أو  شيادة إعطاء -
 .والتقوية عـلمد خطة وضع -

الوسائل 
 المستعممة

 

 

 

 

 المنزلية الواجبات -
 والمياـ الأسئمة -
 التكوينية الملبحظة-

 التكوينية الملبحظة -
 .المقابمة -
 .الأسئمة -
 إشكالية. إيجاد وضعيات -

 .الموضوعية الاختبارات -
 .الدقيقة الأسئمة -
 المطموب والأداءات المياـ-

 .انجازىا

 لتقويم التربوي:أساليب اثالثا/ 
أفرزت أنماط المذكورة آنفا أساليب تقويـ عديدة منيا: ما ارتبط بالتقويـ الديناميكي والتكويني        

لكفاءات المتعمـ ومنيا ما ارتبط بالانخراط الفعاؿ لممتعمـ في عممية التقويـ، ومنيا ما ىو مرتبط بوضعية 
 ، وسوؼ نشير إلى كؿ واحد منيـ:)التقويـ الحقيقي( Portfolioوبتقديـ المنجزات 

 التقويم الديناميكي والتكويني لكفاءات المتعمم: .1
التقويـ الديناميكي ييدؼ إلى تقويـ الإمكانيات المعرفية لمفرد والقدرات والكفاءات التي ىي في        

لتي نجد ا Dynamic Assessmentطريقيا إلى التكوف، وىو يستند عمى مقاربات التقدير الديناميكي 
ويعتمد عمى  Vygotsky  (1896-1934،)وفيغوتسكيA.Rey (1934) أصوليا في أعماؿ أندري ري 

أشكاؿ عديدة المساعدة التي يقدميا المصحح مثؿ: الأسئمة الموجية، اقتراح القياـ ببعض الأعماؿ، 
 براىيف جزئية لوضع الحموؿ.

التي تيدؼ إلى وضع قياسات ذات صلبحية  ويوجد ىذا المنظور في صمب مناىج التقدير الديناميكية،
جيدة في التنبؤ بإمكانيات التعمـ لدى المتعمميف، بغرض تأسيس قرارات لمتوجيو نحو مختمؼ بنيات تحمؿ 

 المسؤولية في مجاؿ التربية.
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وتيدؼ مناىج التقدير الديناميكي إلى الإعلبء مف شأف التقويـ، بإدماج عناصر التدريس)تدخلبت      
( التي تسمح بتقدير الإمكانيات المعرفية لممتعمـ بشكؿ أفضؿ، وتيدؼ خطوات التقويـ التكويني المصحح

مف طبيعة تفاعمية إلى الإعلبء مف قيمة التدريس بإدراجيا لعناصر التقويـ، وىي خطوة مقترحة كي 
فاعؿ بينو وبيف يستعمميا الأستاذ في ممارستو اليومية لمتنشيط البيداغوجي داخؿ القسـ المنبثؽ عف الت

المتعمـ مف أجؿ بناء الكفاءة، بحيث يجب ألا ينظر إلى ىذا الشكؿ مف التقويـ كإجراء سيتحرر منو 
المتعمـ حالما يكتسب كفاءتو في مجاؿ معيف، بؿ يشكؿ نشاطا يتعيف عمى المتعمـ امتلبكو، لأنو سيتوفر 

وحتى يساىـ التقويـ التكويني التفاعمي دائما عمى نوع مف الصلبحية داخؿ وضعيات خارج وبعد المدرسة، 
 في بناء الكفاءة بفعالية،  يجب أف تتوفر الشروط التالية:

ّـ تقديرىا في مجاؿ الكفاءة  * يتعيف عمى الأستاذ التكيؼ مع خصوصيات الممارسات الاجتماعية التي ت
 المعنية.

كي يستفيد مف تفاعلبتو مع  * يتعيف عمى الأستاذ أف يمتمؾ ىو نفسو، خبرة كافية في مجاؿ المعني
 المتعمميف عمى مستوى الإنتاج.

*يتعيف في عممية التقويـ أف يتسع  مجالو كي يأخذ بعيف الاعتبار ليس فقط المعارؼ، بؿ أيضا 
)جواكيـ دولز، إدمي أولاني وفيميب  المكونات الوجدانية والاجتماعية والحس حركية لمكفاءة المستيدفة

 (.90-87ص ، ص 2005بيرنو وآخروف،
 الانخراط الفعال لممتعمم في عممية التقويم:  .2
 يمكف للبنخراط الفعاؿ لممتعمـ في عممية التقويـ أف يتحقؽ وفؽ ثلبث كيفيات، وىي: 

ىو موقؼ يصدر فيو المتعمـ حكما عمى أدائو أو عمى ما قدمو مف أعماؿ، لتقدير التقويم الذاتي:  1.2
لتي سمكيا، ثـ تشخيص نقائصو والسعي مف أجؿ تعديميا، إما بنفسو   مكتسباتو والتفكير في المساعي ا

 (. 44أو بمساعدة زميؿ لو أو بالاستنجاد بمدرسو )وزارة التربية الوطنية، ص 
جراءات تحقيقو، بالاستعانة بمرجعيات خارجية كالتعميمات وشبكة مقارنة  فالمتعمـ يقوـ إنتاجو الخاص وا 

 (.91، ص 2005دمي أولاني وفيميب بيرنو وآخروف،وقاموس...إلخ)جواكيـ دولز، إ
وىذا نتيجة ممارستو أسموب التصحيح مع الرفاؽ وبمرافقة الأستاذ، وينبغي أف يشجع المتعمـ عمى ىذه 

 الممارسة حتى يحقؽ الاستقلبلية لنفسو.
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ى التقويـ وحتى يعزز المتعمـ كفاءاتو كمقوّـ يقترح صالح محمد عمي أبو جادو أف يتدرب أولا عم     
المشترؾ قبؿ أف يتوجو إلى التقويـ الذاتي مستخدما أدوات القياس التي بنيت سمفا مف قبمو أو مف قبؿ 

 (.450، ص 2000الآخريف)أبو جادو، 
يقابؿ المقوّـ تقويمو الذاتي لإنتاجو وللئجراءات التي اتخذىا لإنجاز العمؿ بتقويـ التقويم المشترك:  2.2

لبحظات المتعمـ عمى مرجعية خارجية )شبكة التقويـ والمعايير...( ومراجعة الذات الأستاذ، وقد تعتمد م
 تكوف نتيجة الموازنة بيف التقويميف.

بيف متعمماف أو أكثر، أقراف يخضعوف لنفس النظاـ ضمف وضعية التكويف، حيث التقويم المتبادل:  3.2
 ية )جواكيـ دولز،نة مع استخداـ مرجعية خارجيتـ تقويـ الإنتاج الذاتي والإجراءات المتتالية أو المقتر 

ـ متعمماف نتائجيما أو الإجراءات التي لجأ إلييا كؿ واحد منيما  .(91، ص 2005وآخروف،  بمعنى يقوِّ
 أو التي يشتركاف فييا، باستعماؿ مرجعية عند الضرورة.

أو أماـ صنؼ مف المياـ  اشتغالو ويمكف لكؿ واحدة مف ىاتو الكيفيات أف تيسّر تأمؿ المتعمـ في     
الوضعيات، وبالتالي تنشيط عممية بناء تصرفاتو المنتظمة ذاتيا، فبإدماج كيفيات التقويـ الذاتي والتقويـ 
المتبادؿ والتقويـ المشترؾ ضمف وضعية معقدة، تتيح الفرصة لممتعمـ كي يعي ويتعمـ كيؼ يدبر الوضعية 

 بقصدية متنامية وتنظيـ ذاتي أكثر فعالية.
 التقويم الحقيقي المرتبط بوضعية وبتقديم المنجزات:. 3

يعتبر تقديـ المنجزات أحد أشكاؿ التقويـ الحقيقي الذي عرؼ انتشارا كبيرا خصوصا بأمريكا        
الشمالية منذ عشر سنوات، واستعير ىذا المفيوـ مف حقؿ الممارسات المينية تحديدا لدى الفناف 

( إلى الرقي بوضعيات تقويمية 1989) Wigginsف التقويـ الذي عرضو والمصور، وييدؼ ىذا النوع م
معقدة، تتصور الأنشطة التي قد يقوـ بيا المتعمـ في حياتو خارج وبعد المدرسة، ويقتضي بشكؿ ممموس 
تعويض الاختبارات الكلبسكية المكونة مف سمسمة مف العناويف المستقمة بوضعيات تتطمب إنتاجات، تـ 

فترات متعددة بمساعدة أدوات أو أشكاؿ مف التفاعلبت الاجتماعية المميزة لممجاؿ المعيف، إنجازىا عمى 
ففي مجاؿ تعمـ المغات تعطى الأفضمية لمتقويـ في إطار مشاريع التواصؿ التي تربط القراءة بالكتابة، وفي 

التقويـ المرتكز الرياضيات يتـ تفضيؿ التقويـ المدرج ضمف وضعيات حؿ المشكلبت، وفي العموـ يفضؿ 
، 2005 وآخروف، ولز)جواكيـ دعمى أنشطة البحث المتضمنة لمملبحظات الميدانية أو التجارب المخبرية

  .(94 -92ص 
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بصيغة أخرى، الأمر يتعمؽ بتقويـ كفاءة المتعمـ ضمف وضعية تقتضي تعبئة ىذه الكفاءة،         
حقيؽ اليدؼ أو حؿ المشكمة، تتأكد مف خلبؿ وضعية لا يكتفي فييا تطبيؽ بعض المعارؼ المنعزلة لت

إدراج مجموعة مف الإنتاجات المختمفة، خصوصا عبر المتأملبت الميتا معرفية التي ترافؽ وتقدـ 
الإنتاجات، ويتـ التعبير عنيا بواسطة استمارات التقويـ الذاتي التي يملؤىا المتعمـ بنفسو، وبواسطة 

ات تتضمف تعميقات المتعمـ عمى إنتاجو، وبرسائؿ تقديـ المنجزات  ممخص مقابلبت لتقويـ المشترؾ وببطاق
التي يتحدث فييا المتعمـ عف خطوات تعممو وعف إنتاجاتو، وبآثار التبادلات بيف المتعمميف وأصدقائيـ 

 (.94ص  ،2005 ،وآخروف ولزجواكيـ دوآبائيـ)
دفع المتعمـ بتقديـ انجازاتو إلّا أنو قمما  ولكف مع الأسؼ الشديد رغـ أىمية ىذا النوع مف التقويـ في      

نجد ىذا النوع ممارس مف قبؿ الأساتذة داخؿ المؤسسات التربوية، وحتى إف مارسوه فبشكؿ ضئيؿ أو 
بمستوى غير مطموب. وحجتيـ في ذلؾ اكتظاظ الأقساـ وكثافة المنياج وغياب دور الأسرة الجزائرية في 

المعيقات، ليذا ركزنا في بحثيا عمى ىذا الجانب لمكشؼ عف مستوى  متابعة مسار أبناءىا... وغيرىا مف
 التمكف منو مف طرؼ أساتذة التعميـ الثانوي. 

 تقنيات وأدوات التقويم التربوي: رابعا/
اتسـ العصر الحديث بتعدد أدوات التقويـ وتنوع فعالياتيا، ولا شؾ أف الاختبارات التحصيمية       

سموب الأكثر انتشارا في تقويـ الكفاءة الختامية لممتعمميف، كما تمكننا مف تحديد بمختمؼ أنواعيا تشكؿ الأ
أداء الفرد أو أداء مجموعة مف الأفراد في ناحية ما نتيجة لتعممو أو تعمميا مف المباحث الدراسية المختمفة 

 (.185، ص 2006)العبيدي وآخروف، 
تتعمؽ في غالب الأحياف بمضموف معيف مف مقرر  وعادة ما يعرؼ الاختبار عمى أنو: أداة قياس     

(. فالاختبار أداة تسمح 04، ص 1996تعميمي يرمي إلى فحص مكتسبات التلبميذ التعميمية )تعوينات، 
بالكشؼ عف أداءات المتعمـ بغرض تقويميا، ويكوف ذلؾ بأف يجابو وضعيات يتمتع فييا بنوع مف 

 الاستقلبلية.
أداة وتقنية تتضمف عينة مختارة مف أنماط السموؾ المراد  "عمى أنو: في حيف يعرؼ الامتحاف     

قياسيا، لمعرفة درجة التغيير الذي حصؿ لدى المتعمميف بعد تناوؿ مجموعة مف الكفاءات أثناء حصص 
 (.2007)الكنوني، " تعميمية محددة



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                93  د/ أمال مقدم | 

 

أما  ،دة التعميـ المتوسطوضع الامتحاف أساسا لمتمييز بيف الناجحيف وغير الناجحيف كامتحاف شيا     
الاختبار مف خلبؿ النقاط الخاـ التي يوفرىا فإنو يساعدنا عمى معرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، 

 وعمى تحديد وضعية المتعمـ ضمف مجموعتو. 
 الذي يرغب في إعداد اختبار ما، أف يتقيد بػ : مدرسوعمى ال

الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا، تتطمب طرؽ قياس اختيار مجموعة مف الأسئمة الكفيمة بتغطية  -1
 مختمفة.

 صياغة الأسئمة بطريقة واضحة بحيث تحوؿ دوف تفسيرات أو تأويلبت مختمفة. -2
تحديد الأسئمة خاصة المقالية منيا بطريقة تمكف المتعمـ مف تنظيـ أفكاره ومعموماتو، ومف صياغة  -3

 إجاباتو عمى نحو منطقي وسميـ.
% مف  50اؼ الأسئمة بمستوى صعوبة معيف بحيث يتمكف المتعمـ العادي مف الحصوؿ عمى اتص -4

 .( 615، ص 1986العلبمات القصوى المخصصة للبختبار )نشواتي، 
 أف يقيس مختمؼ مستويات الكفاءات المستيدفة في المنياج الرسمي. -5
 تجنب الأسئمة التي تقيس نفس الكفاءة. -6
 الاختبار الوقت المحدد لممادة. أف يراعي عند بناء -7
 .(05، ص 2008أف يتضمف الاختبار أسئمة و وضعيات إشكالية جديدة )وزارة التربية الوطنية،  -8

وتجدر الإشارة، إلى أف كؿ أداة أو أسموب أو اختبار داخؿ مجاؿ التقويـ يشترط بالضرورة توفر مجموعة 
 مف المبادئ والأسس، نذكر منيا:

التخمص ر الإجابات عمى أسئمة الاختبار و يقصد بيا عدـ اختلبؼ المصححيف في تقديو : الموضوعية -أ
 إلى أقصى حد مف الذاتية و التحيز الشخصي في التصحيح و تقدير العلبمات و تفسير النتائج.

 : أي قياس الاختبار لما وضع أصلب لقياسو.الصدق -ب
لنتائج إذا ما استخدـ أكثر مف مرة تحت ظروؼ : ويقصد بو أف يعطي الاختبار نفس اثبات الاختبار -ت

 مماثمة.
عداد معايير لو بحيث تتحوؿ التقنين -ث جراءات موحدة وا  : ويقصد بو تطبيؽ الاختبار وفؽ شروط وا 

 العلبمات الخاـ إلى علبمات معيارية تمكف مف مقارنة علبمات الأفراد بيف بعضيـ البعض.
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عمى إظيار الفروؽ بيف الأفراد يكونوف أعمى أو أقؿ مف  أي أف يكوف الاختبار قادرا التمييز: -ج
 العادييف ويتطمب ذلؾ تنوع الأسئمة مف حيث الصعوبة والسيولة.

ويقصد بذلؾ سيولة الإجراء والتصحيح وتفسير النتائج، ويتطمب ذلؾ أف يكوف سيولة الاستخدام:  -ح
يحية والزمف ومفتاح التصحيح وجدوؿ للبختبار كراسة تعميمات يحدد فييا طريقة الإجراء وأمثمة توض

 (.134 -133، ص 2000المعايير )عطوي، 
 ومن أشكال الاختبارات التحصيمية:

 الاختبارات الكتابية. -1
 الاختبارات الشفوية. -2
 الاختبارات العممية أو الأدائية. -3

 والاختبارات التحصيمية الكتابية قد تتخذ أحد الأشكاؿ التالية:
 المقالية.الاختبارات  -1
 الاختبارات الموضوعية وتشمؿ: -2

 * أسئمة الاستدعاء والتكميؿ.
 * أسئمة الصواب والخطأ.

 * أسئمة المزاوجة أو المقابمة أو المطابقة.
 * أسئمة الاختيار مف متعدد.

 * أسئمة إعادة الترتيب.
ا حصمو بمغتو الخاصة الاختبارات المقالية تفيد في قياس قدرات المتعمـ عمى مدى التعبير عم       

جراء مقارنات وشرح الظواىر والأحداث والتفسير والتحميؿ، والاستنتاج، والتنظيـ، والتذكر لممعمومات  وا 
 واسترجاعيا ومدى الاطلبع الخارجي، مما يفيد تقدير اكتساب المتعمميف لممعمومات والميارات العقمية.

ات القياس التي تمكف الأستاذ مف تكويف إجابات أما الاختبارات الموضوعية فيي تشير إلى أدو      
موضوعية يتحكـ فييا السؤاؿ ذاتو، فيي وسيمة لمحكـ عمى سرعتو في الاستجابة لمختمؼ المواقؼ 
التعميمية، كما تمكف الأستاذ مف تقويـ إجابات المتعمميف بطريقة موضوعية، واستبعاد الذاتية التي تؤثر 

ح، وتأخذ ىذه الاختبارات عددا مف الأشكاؿ توضح ما يمزـ عمى في طرؽ الإجابة وعمميات التصحي
المتعمـ القياـ بو، فقد يقوـ باختيار إجابة واحدة مف بيف عدة إجابات حيث تسمى بالاختبارات متعددة 
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أو إصدار حكـ إذا كانت عبارة ما صحيحة أـ خاطئة، وىي اختبارات الصواب أو الخطأ أو  الاختيارات
عطاء جواب قصير أو مؿء فراغ معيف، وىي اختبارات التكممة، كما يمكف أف نقدـ لممتعمـ يقوـ المتعمـ بإ

عددا مف الأزواج أو العبارات ترتبط فيما بينيا بعلبقات منطقية معينة، ويطمب منو ربط كؿ معطى بما 
 .يناسبو، وتسمى باختبارات المزاوجة كما ىو موضح في المخطط أسفمو

 ( يوضح أنواع الاختبارات التحريرية11) رقم الشكل                     
 (1995)صلاح الدين محمود علام،                               

 
 
 
 

 
 )تعرف(                            )استدعاء(                            )إجراءات(           
 

 بة قصيرة       مقاؿإكماؿ      إجا                       
                                                                                                                                                                                           )كممة أو كممتيف(   )جممة أو فقرة(    )إجابة مستفيضة(                                                                                          

                                                                       

 مميأداء حركي        أداء ع مزاوجة                   اختيار مف متعدد   صواب أو خطأ      
 

 إجابة صحيحة     أفضؿ الإجابات      إجابة مركبة      تماريف تفسيرية

ما يمكف قولو، أف لكؿ نوع مف أنواع الاختبارات مزاياه الخاصة ضمف شروط خاصة، وأف كلب       
منيما قد يصمح لتمبية أغراض معينة، وتحقيؽ أىداؼ بصورة أفضؿ مف آخر إذا ما رعيت فيو تمؾ 

، وبدلا مف الحديث عف أيّيما أفضؿ مف الآخر يجدر بالعامميف في حقؿ التربية، وخاصة الأساتذة الشروط
منيـ أف يعمموا عمى استعماؿ كؿ منيما بشكؿ أفضؿ، والبحث عف تحقيؽ أقصى درجات التحكـ في مزايا 

 أنواع الأسئلة الاختبارية

نوع يتطلب 
 إجابة مقيدة

نوع يتطلب 
 إجابة

 مفتوحة

نوع يتطلب 
 أداء
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التحصيمية مع  كؿ نوع، لذلؾ كاف مف الضروري التنويع في الأسئمة ومزج بيف مختمؼ أنواع الاختبارات
 مراعاة كيفية بناءىا، ما دمنا نتحدث عف اكتساب الكفاءة. 

 فملئشارة، يمكف تمخيص جممة مف القواعد المنيجية التي يجب مراعاتيا لإعداد اختبار في ما يمي:     
 تحديد اليدؼ مف الاختبار. -1
 تحديد الكفاءة المستيدفة مف اختبار المادة. -2
 مستيدفة إلى أداءات قابمة لمملبحظة والقياس.ترجمة الكفاءات ال -3
 مراعاة المدة الزمنية المخصصة عند كؿ موضوع. -4
إعداد الإجابة النموذجية وسمـ التنقيط قبؿ اعتماد الصيغة النيائية لموضوع أي اختبار مف أجؿ التأكد  -5

 مف: 
 * كفاية المدة الزمنية للئجابة.
 * التأكد مف صحة المعطيات.

 ة نيائية لموضوع الاختبار بما في ذلؾ الإجابة النموذجية.قراء -6
بالإضافة إلى الاختبارات التحصيمية، ىناؾ وسائؿ أخرى لمتقويـ أداء ونتاجات المتعمميف يتعيف عمى 
الأستاذ استخداميا، حتى يكوف أكثر موضوعية، وىي: سلبلـ التقدير، قوائـ التقدير والشطب، الملبحظات 

 ممفات أو الحقائب، والأعماؿ المميزة التي يقاس بيا أداء المتعمـ.وسجؿ السيرة وال
 :Rating Scalesسلالم التقدير   -1

تقدـ سلبلـ التقدير قائمة بالخصائص التي ستتـ ملبحظتيا، وسمما يعرض درجة تواجدىا. وتعتبر      
ت التعمـ التي يمكف ملبحظتيا، سلبلـ التقدير أدوات تقويـ مفيدة إلى الحد الذي يجعميا متناغمة مع نتاجا

 (.565، ص 2007، وآخروف رياش وتستخدـ بشكؿ مناسب لتقييـ العمميات والنتاجات)حسيف أبو
 : Checklistsقوائم التقدير والشطب  -2

قوائـ التقدير أو سلبلـ التقدير والشطب بنعـ أو لا مفيدة إذا أمكف تقسيـ العممية إلى خطوات والتحقؽ مف 
 أو غيابيا، مثلب: ىؿ الخط مقروء؟ ىؿ الإجابة صحيحة؟. وجود الصفة

 وىي شائعة الاستعماؿ في الفصوؿ الدراسية، لأنيا تعطي تغذية راجعة لممتعمميف وتعزز التعمـ وتقويو.
ومثؿ جميع أشكاؿ التقويـ فإف قوائـ التقدير أو سلبلـ التقدير والشطب ليا محدداتيا، فيمكف أف تكوف غير 

نتائج مختمفة عند استخداميا مف قبؿ أساتذة مختمفيف أو في أوقات مختمفة مف قبؿ نفس ثابتة، تعطي 
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الأستاذ، فوضوح اليدؼ المراد تقييمو والمعيار الذي سيتـ الحكـ بناء عميو، يمكف أف يخفؼ مف ىذه 
 المشكمة.

   Observations & Ancedental Records: الملاحظات وسجل السيرة -3
ة عف سجؿ يدوف فيو الأستاذ ملبحظاتو اليومية عمى المتعمميف لمتابعة توافقيـ النفسي وىو عبار        

والاجتماعي أثناء الحصة التدريسية، ومتابعة اىتماماتيـ وتصرفاتيـ، فالمعمومات المسجمة تساعد الأستاذ 
يؿ الوقائع كما عمى معرفة التغيرات التي تطرأ عمى المتعمميف، وتوافقيـ في القسـ، لذا يجب عميو تسج
 .الخيلبحظيا فعلب، مثؿ الاشتراؾ في المناقشة وأداء الواجبات، والنشاط في الفصؿ وخارجو.....

وىذه الملبحظات يمكف أف تقدـ تبصرا يسمح للؤستاذ بمساعدة المتعمميف في جوانب ربما تغفميا بشكؿ 
 مختمؼ. 

 : Portfoliosالممفات أو الحقائب  -4
لحقائؽ ىي مجموعة أعماؿ المتعمـ، وييدؼ الأساتذة مف تجميع ىذه الأعماؿ مراقبة الممفات أو ا       

تقدـ المتعمـ والمشاركة مع الأولياء الأمور والإدارة، وىذا ليس جديدا فكثيرا مف الأساتذة يعمموف ذلؾ بشكؿ 
 – 566ص ، 2007، وآخروف رياش حسيف أبوروتيني، وخاصة في المرحمة الابتدائية والمتوسطة )

568.) 
 : Rubricsالأعمال المميزة التي يقاس بيا عمل المتعمم)مستويات الأداء(  -5

تقدـ الأعماؿ المميزة تغذية راجعة سريعة لممتعمميف، وتحتوي الأعماؿ المميزة التي يقاس بيا عمؿ     
 المتعمـ عمى مكونيف أساسييف:

 ذا المستوى.* المستويات: تصنؼ مستوى التحصيؿ والمياـ المستخدمة لي
* المعايير: ىي الفئات أو التصنيفات التي تصؼ ما يتـ تقويمو، والتي أشرنا إلييا في العنصر المتعمؽ 

 (.570 -569 ، ص2007، وآخروف رياش حسيف أبوـ)بمتطمبات التقوي
ـ كفاءة         المتعمـ، وتظير الأعماؿ المميزة لأعماؿ المتعمميف أكثر في الوضعيات الإدماجية التي تقوِّ

 وذلؾ مف خلبؿ تقويـ أدائو عف طريؽ شبكة التقويـ التي تعد لذلؾ.
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 خلاصة:
لتقويـ عنصر أساسي مف عناصر عممية التعميمية والتعممية التي تشمؿ الأىداؼ و الأساليب ا   

نما يشمؿ أيضا تحديد  ،لا يقتصر فقط عمى أىداؼ أدائية، فيو  بالإضافة إلى طرائؽ التقويـ وا 
تيجيات وأساليب ومتطمبات مقابمتيا وكيفية تحقيقيا، كما يتطمب تحديد كيفية قياس بموغ ما ينبغي أو استرا

 ما يمكف قياسو منيا، والتعرؼ عمى تحقؽ ما قد لا يكوف خاضعا منيا لمقياس.
اشؼ التقويـ التربوي جزء لا يتجزّأ مف العممية التعميمية، فيو مدمج فييا وملبزـ ليا، كما أنو كو      

 لمنقائص ومساعد عمى تشخيص الاختلبلات والتذبذبات التي يمكف أف تحصؿ خلبؿ عممية التعمـ،
وتساعد عمى استدراكيا بصورة منتظمة وعادية، وبيذه الصفة يتـ استغلبؿ أخطاء التلبميذ ونقائصيـ في 

 .الوصوؿ إلى تصور مناسب لطرائؽ تعميمية تتكفؿ بتمؾ النقائص وتعمؿ عمى إزالتيا
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 انمحاضرة انعاشرة

 عىائق تحهُم انعمهُة انتعهُمُة واقتراح حهىل نها

 تمييد:

لتفعيؿ مكونات العممية التعميمية ىناؾ عدة عوامؿ لابد أف تعمؿ معا في آلية منظومية تبادلية      
غيا. ىذا بالإضافة إلى التفاعؿ، ولعؿّ مف أىميا توفر ثقافة مجتمعية تثمف الجودة وتوفر ليا إمكانية بمو 

المعمـ المعد إعدادا جيدا ومداوـ التنمية المينية، والمتعمـ المييأ لأف يتعمـ ومع توفر بيئة تعمـ ملبئمة 
وتعاوف أولياء الأمور والمجتمع المدني، وتقديـ وتنفيذ استراتيجيات مخطط ليا في الإدارة والتنفيذ وتطوير 

استراتيجيات وأساليب التعمـ ووسائط التعميـ والتعمـ. كؿ ذلؾ في إطار المناىج، وأساليب التقويـ، وتجديد 
 قيمي وأخلبقي رفيع المستوى.

في العالـ، وفي  المشاكؿ التي تواجو التعميـوسوؼ نحاوؿ في ىذه المحاضرة التطرؽ إلى جممة      
تساعد في النيوض الدوؿ العربية، والجزائر خصوصا، لنعرج إلى اقتراح بعض الحموؿ التي مف شأنيا 

الأولى مف حيث جودة التعميـ عمى المستوى بمستوى التعميـ والتعمـ، وتحقيؽ جودة أنظمتو، ومسايرة الدوؿ 
حققت قفزات كبيرة عمى مختمؼ  ، التيوالياباف ،وكوريا الجنوبية ،وتايواف ،سنغافورة :العالمي مثؿ

تطورا ورخاء رغـ افتقارىا إلى الموارد  الأكثروصارت في عداد الدوؿ  ،خلبؿ فترات زمنية قصيرة ةصعدالأ
 .الطبيعية
 :والجزائر انموذجا العوائق التي تواجو التعميم والتعمم في دول العالم العربيأولا/ 
شؾ بأفّ الاىتماـ بالتعميـ أضحى ضرورة لا يمكف الاستغناء عنيا، فيو المقياس الأساسي لحضارة لا     

بناء جيؿٍ واعٍ ومثقّؼ مف شأنو رفع شأف البمد عالياً بيف البمداف الأخرى،  ورقي وتقدـ شعبٍ ما، وبو يتـ
ولا نقصد بالتعميـ التعميـ التقميدي القائـ عمى الحفظ والتمقيف بؿ نقصد التعميـ المحسّف والمطوّر والقائـ 

 .عمى الإدراؾ والفيـ ودعـ المواىب وتنمية الإبداعات
ناؾ العديد في ،بما فييا الجزائر عاني مف مشاكؿ تتعمّؽ بجودة التعميـومف المعروؼ بأفّ العالـ العربي ي

( 2016لخصتيا السعو)مف المشاكؿ والمعيقات التي تقؼ حائلًب أماـ تطوّر التعميـ في العالـ العربي، 
 : حسب ما يمي

ر القائـ عمى الماديّة في بعض الدوؿ العربيّة، والتي تشكّؿ عائقاً في التعميـ المتطوّ  الإمكاناتنقص  -
 وجود الحاسب الآلي وسائؿ التكنولوجيا الحديثة الأخرى.
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العجز في سدّ الأنشطة الميمّة، مثؿ: الأنشطة الموسيقيّة والرياضيّة وضعؼ الاىتماـ بيا، لما ليا مف  -
 أىميّة كبيرة في تطوير وتنمية المواىب المتعدّدة.

 .المختمفة التي تعمؿ في مجاؿ التعميـضعؼ التنسيؽ بيف المكاتب الإداريّة والأقساـ  -
نقص في الكوادر المؤىمة في المجالات الإداريّة المختمفة. ضعؼ نظاـ تشجيع المعمميف وتقديـ الحوافز  -

 والجوائز ليـ. 
المحسوبية في توزيع المعمميف عمى المدارس المختمفة. العجز في تفويض المسؤوليات وتوزيع المياـ  -

عطاء كؿ قسـ ميمتو المناسبة ومتابعة كؿ قسـ لحيف أداء الأدوار المختمفة. عمى الأقساـ المخت  مفة، وا 
 افتقاد مساقات الأمف والسلبمة العامة في المدارس.  -
ضعؼ الاىتماـ بالصيانة الدوريّة لممرافؽ العامة لممدارس، وعدـ التطوير عمييا بما يُناسب احتياجات  -

 الأفراد. 
ة بالتخطيط الاستراتيجيّ ووضع الخطط لتطوير المنظومة الدراسيّة عمى المدى إلغاء الأقساـ الخاص -

 القريب والبعيد. 
 ضعؼ التوعية الصحيّة والإرشاد النفسي لمطلبب ونقص الكفاءات المؤىمة لذلؾ.  -
نقص في قاعات الإنترنت والحواسب الآلية، والتي مف شأنيا تعميـ الطلبب أساليب البحث والتعمـ  -

 تمفة. المخ
قصور في المناىج الدراسية وعدـ قدرتيا عمى تمبية الاحتياجات المتجددة للؤفراد والعالـ الذي نعيش  -

فيو، وعدـ قدرة ىذه المناىج عمى تدريب الطلبب عمى ميارات ميمة في الحياة، مثؿ: العمؿ الجماعي 
و خجؿ، بالإضافة إلى بعد ىذه وميارة حؿّ المشكلبت والقدرة عمى التعبير عف النفس بثقة ودوف خوؼ أ

 المناىج بعداً كبيراً عف متطمبات الحياة وعدـ صمتيا بالواقع. 
نقص في التطبيقات العممية والتي تُعنى بتنمية ميارات الطالب، فأغمب الحصص الدراسيّة تكوف داخؿ  -

 الصؼ المدرسي وتقوـ أغمبيا عمى التمقيف والحفظ بعيداً عف التطبيؽ والممارسة. 
 ضعؼ التحفيز والدافعيّة الموجود في الطالب لمتعميـ وحبو. -
 زيادة عدد الطلبب في الصؼ المدرسي عف الحدّ المسموح.  -
 .ضعؼ مشاركة القطاع الخاص في تمبية حاجات المدارسة وتقديـ المساعدات المختمفة -
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  :آليات الإصلاح التربوي في الجزائر ثانيا/
نظـ التربوية لمة التقميدي لبتالدوؿ المتطورة تجاوزت إلى حد كبير المشكإف النظـ التربوية في      

والتعميـ وموائمة  الاجتماعييف الطمب ب الاتزافدـ تكافؤ الفرص، والتسرب المدرسي وعكمشكمة عدـ 
 وـ أكثر مف أي وقت مضى جممة مف التحدياتاليمخرجات التعميـ وحاجات المجتمع، وأصبحت تواجو 

أبرزىا خمؽ  لعؿّ  ،والاجتماعي الاقتصاديصناعية وتحقيؽ الرفاه الجتمع ما بعد الثورة الناتجة عف م
الناتجة عف التسارع في  المعضلبتومجابية  ،الاجتماعيؿ دور المدرسة في التغير رفة وتفعيمجتمع المع
ف جوانبيا كثير منامية مازالت المسألة التربوية في ، لكف في الدوؿ الوالاقتصادي الاجتماعيوتيرة التغير 

 .تعاني نفس المشاكؿ التقميدية لمنظـ التربوية، وىذا نتيجة لقصور في تحديد مفيوـ التنمية والتطور
ة ولمتقدـ التعميـ قد ارتبط بمفيوـ قاصر لمتنمي( إلى أف " 197 – 196، ص 1988)حامدكما أشار      

وما  والأسري،الفردي  الاستيلبؾ للئشباع، وتوجيييـ إلى رغبات متزايدة الأفرادمحوره زيادة تطمعات 
ومف ىنا ارتبط ناتج التعميـ بالحصوؿ عمى الإشباع، يرتبط بو مف الطمب عمى الخدمات المحققة ليذا 

الدرجات والشيادات  :وذ واكتساب رموز السمطة متمثمة فيالمرموؽ، وىو طريؽ النف الاجتماعيالمركز 
والسمطة والتمتع  يضمف الحصوؿ عمى الدخؿ والمكانة،مييا رد الحصوؿ عباعتبار أف مجو  والدبمومات

ؽ لتعميمية في تحقيكنو العممية اعف  الابتعادىذا ما أنجر عنو ".  وطقوسو الاستيلبؾبالطيبات مف سمع 
 الأصعدة.التقدـ والنيوض بالمجتمع، ومواكبة التطور الحاصؿ عمى كافة 

التربوية، لعؿ  المشكلبتي طفت عمى السطح جممة مف ف القرف الماضم الأخيرومع بداية العقد       
قة ذلؾ بالواقع المحمي لبع نكوف؟ وما د لماذا نكوف؟ وكيؼتجدؤاؿ التقميدي ولكف في شكمو الما السأبرزى
ديدات رات وتجخطر والعمؿ عمى ضرورة إحداث تغييدؽ ناقوس اليلمي؟ كؿ ذلؾ كاف حافزا لممفكريف والعا

ف الفرد ح رغبة في تكويلبصلئحات بالمفيوـ الشامؿ للبإص ولمالا ، خرلآ حيف عمى النظـ التربوية مف
  .لمعرفي لممدرسة في تطوير كفاءتوالحضاري، مستفيدا مف المجاؿ ا لإقلبعالقادر عمى تحقيؽ ا

ىي  نماوا   معمومات حديثة إلى معمومات قديمة أو مجرد استبداؿ ليا، المعرفة الحية ليست مجرد إضافة" ف
 ومـ حتى بعد أف ينسى كؿ ما يتعممفترسخ في المتع ،داف وطرائؽ العمؿة أسموب في الفكر والوجصياغ

فإنتاج  ،عالـ المعرفة فالمدرسة لـ تعد البوابة الوحيدة لولوج(. 204، ص 1988)حامد،  "في المدرسة
بكؿ وسائمو ـ أصبح يحتؿ موقعا مركزيا لبعلإرؾ فيو مؤسسات أخرى، فابحت تشاالمعرفة وتسويقيا أص

النافذة المشتركة بيف أبناء  تبات فالانترنتة وخاصة بعد الثورة في مجاؿ المعموماتية والرقمنة، المختمف
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 ليائمة لممعموماتكما أف سرعة التدفؽ ا ،ارؼ والمعموماتور التواصؿ وتبادؿ المعالمعمورة، في مد جس
 (Ivan ILLIC)شفيذا إيفاف أليت .نظـ التربويةلم لبحا شاملبصار يتطمب إص

 Une Société sans أ بزواؿ الدور المحوري لممدرسة في كتابوعو إلى مجتمع مف غير مدرسة ويتنبيد
école لاى الشامؿ لمنظـ التربوية، حت الإصلبح ذوه العديد مف المفكريف في طرح ضرورة وأىميةوحذا ح 

ؿ المستجدات في تزويد الناشئة بكالتربوي في  الإصلبحيصيبيا العقـ الفكري، ومف ىنا تتجمى أىمية 
ؼ مع الحاضر بقدر ما ىي ليس لمتكي اللبزمةمجاؿ العموـ والمعارؼ وتنمية القدرات والميارات، 

"  دكم لزمان غير زمانكملاربو أو  مي "لإسلبوي امفكر التربفي الموروث الثقافي ل ولعؿّ  ،استشراؼ لممستقبؿ
لكؿ ما ىو عتيؽ، دعوة  لاستسلبـلجمود وحالة التمذذ بافا د،والتجدي الإصلبحسندا قويا لطرح فكر 

وقد أشار  .الرحبة لمعمـ والمعرفة الآفاؽوالتقدـ نحو  الإبداعومعوؿ ىدـ في صرح  ،ؽ عمى الذاتلبنغلبل
في تقرير التنمية  والاجتماعي الاقتصادي للئنماءوالصندوؽ العربي  للئغاثةالمتحدة  الأمـبرنامج 
ح في الوطف لبصلإإلى ضرورة ا اؿ القادمة "لؤجيلرص خمؽ الف تحت عنواف "( 2000)العربية الإنسانية

 :لذلؾ استراتيجيات ميمةلبث العربي محددا ث
 .رقي النوعيةأبناء أرس الماؿ البشري  -
 والاقتصادية. الاجتماعيةقة تضافرية قوية بيف التعميـ والمنظومة لبصياغة ع -
 . مى الصعيد العربيإقامة برنامج لتطوير التعميـ ع -

المحورية عمى المستوى الرسمي  الاىتماماتالتربوي ضمف  الإصلبحوفي العالـ العربي كانت مسألة      
لمقرف الماضي سواء مف طرؼ المنظمة العربية  الأخيروغير الرسمي، خاصة مع نياية العقد ما قبؿ 

ومحاولة  ،لعممية العربية لتشخيص الظاىرةواديات الفكرية المنتأو ( (ALESCOلمتربية والثقافة والعموـ
، فيذا ضياء الديف للئصلبحة في أف تتحوؿ ىذه الرؤى إلى مشاريع التعميـ رغبح لإصلبتقديـ رؤى 

يشخص وضعية التعميـ في العالـ العربي محددا سبعة عوامؿ لعقـ العممية ( 43، ص 1990)ىرزا
تمييدا  شكاليتياإولا بأ الاعتراؼلكنو يطرح فكرة  طايا،العربي معتبرا ىذه العوامؿ خالتربوية في العالـ 

 فعؿ تحرري مستقبمي يمنع النظـ التعميمية مف القياـ بعممية لتطويقيا وتحجيميا، ثـ تجاوزىا مف خلبؿ
 .انتحار جماعي

 إف تحديد الخطايا السبع كما حددىا مرتبة تتمثؿ فيما يمي:
 .تنمية تربوية ىشة -
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 .لخطابيف الرسمي والواقعيتفاقـ الفجوة بيف ا -
 .تعظيـ التمايزات -
 .ارتفاع التكمفة مع انخفاض المردود -
 .تنمية البطالة -
 .تيافت محتوى التعميـ -
 .غياب التخطيط المستقبمي لمتعميـ -

لؤىمية التي بات يحتميا را لح التربوي بكؿ مفرداتو أصبح ضرورة ممحة ومطمبا اجتماعيا، نظلإصلبفا     
ي المنتج التعميمي لتمبية حاجات الشاممة ف، تحقيقا لمجودة الأفضؿيؿ مسار النظـ التربوية نحو في تعد

أي عممية  لإنجاحعاة كؿ الشروط الواجب توفرىا اضروري مر الثمار في التربية يجعؿ مف تسالمجتمع، فالا
تكوف تابعا لو  لاو  عيالاجتماح في النظـ التربوية، حتى تكوف التربية ىي منبع التغير لبتجديد أو إص

ة المستدامة في المجتمع وعدـ تخمفو عف قاطرة التطور، الذي يبقى مرىونا بما نستثمره في التنميلتحقيؽ 
العامر  راثوار التد أسوالذي يمكف أف يسيـ في تخمصنا مف تجاوز الوقوؼ عن ،ىذا القطاع الحيوي

جديد، يخدـ البشرية ويسجؿ إسياماتنا في دفتر في شكؿ إنتاج  راثوالغامر دوف القدرة عمى بعث ىذا الت
 الإنساني.التاريخ 
 الأفرادرتباطيا بضماف تكويف لاالتربوي لما تتميز بو مف خصوصية،  الإصلبحف عممية كما أ     

فاؽ المستقبؿ، لآليكونوا قادريف عمى التكيؼ في مجتمعاتيـ، والتفاعؿ مع مستجدات الحاضر والتطمع 
عمى ىذه العممية يتطمب جممة مف المتطمبات والشروط الواجب توفرىا، والحرص عمى  الإقداـتجعؿ مف 

ح التربوي عمى قدر مف لبصلإامرغوب فيو، ف إصلبحي عممية لأ الأساسيةأف تكوف ضمف القاعدة 
ب أف تمس المجتمع، بكؿ فئاتو لذلؾ وج العممية تعتبر قضية لأفمجاؿ فيو لمخطأ  لاالحساسية بحيث 

خارجية، وأف تدعـ ح مرتبطة بالواقع المحمي بكؿ تجمياتو غير مفروضة مف جيات لبصلإية اتكوف عمم
 يتوقؼ عمىذا وى ،ةلعمميا لإنجاحتعاونية، يتجند فييا الجميع  لإستراتيجيةة تخطيطية محكمة تؤسس برؤي
 ىما:ىامتيف فر ميزتيف تو 
ة لبصادية مستوردة تابعة مشروطة، ومميكوف مندرجا في إطار سياسات تربوية أو اجتماعية واقت لاأ -

 .ساسلأمف الخارج، بؿ نابعة مف اختيارات وأىداؼ، وحاجات وطنية با
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خرى أي ينخرط في الأأف يتكامؿ إضافة إلى إجرائيتو ودقة أىدافو، مع أنماط ومستويات التخطيط  -
وتحاوريو جماعية ضمف إستراتيجية تشاركيو  إطار رؤية تخطيطية وطنية عامة ومتكاممة العناصر،

 .قاتلبلؤدوار والعلمحكمة التقنيف والتنظيـ 
 والاستراتيجياتمنيا في وضع الخطط  للبستفادة، الآخريفعمى تجارب  الإيجابي الانفتاحينفي  لاىذا 

يتطمب ضرورة تكيؼ  لتحقيؽ القدر الكافي مف النجاح، فالتسارع الكبير في مجاؿ المعمومات والمعارؼ
لمعمومات ستجدات والتطورات المختمفة في مجاؿ تكنولوجيا االمبملبحقة سمح ة، لتيالسياسات التربو 

يف مختمؼ بؿ الذي رافؽ الثورة التكنولوجية، وجعؿ مف عممية التواصفالتدفؽ المعرفي اليائؿ  .تلاصالاتوا
مقاه طالب الثقافات أمرا يسيرا وفي مقابؿ ذلؾ أصبحت عممية التواصؿ تتطمب قدرا معينا مف التدريب يت

ما  حسبمف ىذه العممية  الاستفادةي تمكنو مف التات كتساب القدرة عمى جممة مف العمميالعمؿ مف أجؿ ا
تشخيص وفرز  ـ يجب أف يدرب عمىالعمب طال( " 117، ص 2006)أشار إليو محمد جواد رضا

 ". المختمفة الإنسانيةيف العموـ والثقافات ب( contact zonesؿ)وتحميؿ مناطؽ التواص
 تطوراتلمسايرة الإف التربية في عصر العولمة تشيد تحديا كبيرا، يحتاج إلى العمؿ باستمرار وبجد      

، وليس العكس الاجتماعير لمتغية أداة ، حتى تصبح التربيالاجتماعيالحاصمة عمى مستوى التغير 
تميث وراء التغير وتحاوؿ جاىدة التربية اليوـ ، فوبعميا تمحؽ لالتغير وراء بمعنى أف تصبح التربية تجري 

 لاحؽ لمتغير بدلاوضع معكوسا، وأصبح دور التربية إعداد مجتمعاتنا لمسايرة ىذا التطور وبذلؾ صار ال
 (.39، ص 2006)غباري، يكوف سابقا لو مف أف 
لمعممية  الأساسيةتربوي، يوفر المتطمبات  إصلبحإف الرغبة والعمؿ بجد ضماف حقيقي لنجاح أي      

 :والتي نوجزىا في النقاط التالية الإصلبحية،
ستمد مرجعيتيا مف فمسفة تة منظاـ التربوي، وفؽ سياسة تعميميل الإصلبحيةالتبني السياسي لمعممية  -1

يتجند الجميع لتنفيذه كؿ في موقع  للئصلبحؿ متكامالمجتمع في مجاؿ التربية، يتجسد ذلؾ في مشروع 
 .المسؤولية المناطُ بو أدائيا

لتربوي، ا الإصلبحؿ مراحالتربوي ومرونتو، التي يجب أف تكوف صفة سائدة في  لإصلبحشمولية ا -2
 :مف المبادئ التالية لبقاشامؿ انط تربوي الإصلبحلضماف نجاح العممية وفؽ خطة تطوير و 

ي عمييا اـ التعميمي الرئيسية، ويجر التربوي المنشود بحيث يتناوؿ جميع عناصر النظشمولية التطوير  -
 .ما يتطمبو مف تغيير كمي أو جزئي
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ختيار ما يتناسب مع طبيعة نظميا التعميمية لار، بحيث يتيح بدائؿ أماـ الدوؿ مرونة إجراءات التطوي -
 .وظروفيا وأولوياتيا

ءـ ودرجة لببما يت الإصلبحوات التغيير و ث ينطمؽ مف أرض الواقع، ويتدرج في خطواقعية التطوير بحي -
 .ف قبؿ المدارس والتربوييف العامميف فييا والمشرفيف عمييااؼ التطوير، والتمكف مف تطبيقو مأىداستيعاب 

ر المتسارع في الكـ ومواكبة التغي ،مف معاني الجودة عميـ النوعي بكؿ ما تحممو الكممةالسعي نحو الت -3
 (.295، ص 2007)الحريري، المعرفي والتدريب والميارات الحياتية

ناىج تربوية مبنية عمى آخر ما جادت بو النظريات التربوية، في مجاؿ البحث التربوي لمرفع إعداد م -4
وأف ، ة وطبيعة المتعمـ، وخصائص نموهوفمسفتو التربويع لتعميـ، دوف أف تيمؿ واقع المجتممف مستوى ا

، 2000ة، مختمؼ المجالات)مرعي والحيميتـ ذلؾ في ضوء ما انتيت إليو دراسات المتخصصيف في ىذه 
 .(26ص 
ع المحافظة عمى الخصوصية واليوية م، الآخريفوالتفتح عمى ثقافة  الآخرمع  الايجابيالتفاعؿ  -5

مع الثقافات المختمفة وفرز وتحميؿ مناطؽ التواصؿ  الايجابيالمحمية، لتدريب الناشئة عمى التفاعؿ 
 .الآخروتعزيز الثقة بالنفس، في فتح نافذة لمحوار مع 

ي لأماف النجاح ضشؾ تساىـ في  لا، لإصلبحلمتطمبات الضرورية لعممية االسعي وراء توفير اإف      
  :أىـ ىذه المتطمبات الواجب توفرىا (2007الصالح)حية، ويمخص لنا لبعممية إص

المختمفة عف النموذج  .بجوانبو ح المدرسيلبصلئتحديد خصائص النموذج المرغوب ل التغيير التربوي: -
 .عمما وتعميماً السابؽ: ت

نتػاج النموذج المرغوب الإة تطبيؽ العممية المنظم :((Development Instructionalتطوير التعميم - 
 .المدرسي لئصلبحل
و التغيير والميارات التي تنمية اتجاىات إيجابية نح (:(Development Facultyتطوير ىيئة التدريس -

 .يتطمبيا تنفيذ التغيير
مصادر  ،منظومة لوائح وسياسات موجيو لمتغيير :(Development Organizationalتطوير المنظمة) -

 .قيادة ميسرة لمتغيير ،ثقافة داعمة لمتغيير، مادية يتطمبيا تنفيذ التغيير
عمى مستوى مخرجات النظـ التربوية كمحصمة  الأفضؿح التربوي كآلية تيدؼ لتحقيؽ الإصلبف إ     

والتي يسعى  ،مياتو مستيدفة جممة مف العناصر المكونة لمنظاـ التربويختامية لمفعؿ التربوي بكؿ تج
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عمى آلياتيا لتفعيؿ العممية التربوية، ليصؿ إلى تحقيؽ  راتالتربوي إلى إدخاؿ جممة مف التغيي لإصلبحا
 لكؿ تغير مجتمعي الأساسيوسعيا منو أف تكوف التربية ىي الفاعؿ  .التقدـ والتطور خدمة لمفرد والمجتمع

عميا تتكيؼ وفؽ ىذا التغير، والذي يقطع أشواطا كبيرة وبوتيرة لحقا لو لاأف تكوف تابعا و  لاحاصؿ، 
حيف  يمكف الوقوؼ معا في حالة المتفرج، بؿ يجب تفعيؿ العناصر المكونة لمنظاـ التربوي مف لامتسارعة 

التربوية  والإدارةعمميف المناىج التربوية والم الإصلبححتى تستجيب ليذا التغير، لذلؾ شمؿ  لآخر
 الإصلبح.بالمدرسة، والفمسفة التربوية التي توجو ىذا  وعلبقتووالمجتمع 

 لإصلاح:الفمسفة التربوية الموجية ل. 1
اح العممية، فكمما نجي التربوي، أىمية كبيرة ف الإصلبحتكتسي عممية تحديد الفمسفة الموجية لعممية       

مف قيـ وثقافة  الأساسيةف المقومات ما ، تستمد مرجعيتيوالأىداؼالمعالـ كانت الفمسفة التربوية واضحة 
 إصلبحاتيمكف تطبيؽ  لبف لإصلبح،عممية النجاح  الأساسيكانت الضامف حيث خاصة بالمجتمع 

المتحدة لتطوير التعميـ حث عمى ىذه  الأمـ، فبرنامج وفمسفتيا الأمةتستمد مف مقومات  لا تربوية
أشارت الدراسات إلى أف ىذا التناقض بيف جودة  الإصلبحية، حيثياىا جوىر العممية را إالضرورة معتب

      ـ.وقدراتي التلبميذالتعميـ في كثير مف الدوؿ العربية، يرجع أساسا إلى محتوى تعميمي غير مرتبط بحياة 
شروف المقدـ لميونسكو ادي والعلمقرف الحة في تقرير المجنة الدولية المعنية بالتربي جاؾ ديمور ويرى     

تفرض عميو مف  لاالتي تنبع مف المجتمع و  الإصلبحاتالتربوي الناجح ىي تمؾ  لإصلبحأف عممية ا
 لبثث ، والذيف يحددىـلإصلبحامف جانب الشركاء الفاعميف في عممية  الالتزاـمما يحقؽ قدرا مف  ،الخارج

اء ورؤسالآباء سيما  لاالمجتمع المحمي و  ولاأ ،التربوية الإصلبحاتسية تسيـ في نجاح جيات فاعمة رئي
 حالاتوثالثا المجتمع الدولي، وما أكثر ما كانت  ،وثانيا السمطات العامة ،المؤسسات التعميمية والمعمموف

 إصلبحاتفرض  فمحاولاتشركاء ال ىؤلاء، مف جانب أحد الالتزاـتنجـ في الماضي عف عدـ كفاية 
بقدر  لإصلبحااح والبمداف التي توجت فييا عممية بداىة أي نجؽ لـ تمية مف القمة، أو مف الخارج تربو 

والمدرسيف التزاما قويا، سانده  الآباءمف النجاح، ىي البمداف التي استحثت لدى المجتمعات المحمية ولدى 
فأىمية  ،ةاء أكانت مالية أو تقنية أو مينيكاؿ مختمفة مف المساعدة الخارجية سو مستمر وبأشحوار 
 (.19، ص1981)النجيحي، بنجاح أمر جمي الإصلبحاتلتطبيؽ  إستراتيجيةع المحمي في أي تمالمج
ى تضمف حتا ، وما يرتبط بيللؤمةثقافية  بد أف تراعي الجوانب السوسيولا إصلبحفكؿ عممية      

د مف وىذا ما برز في تجارب العدي للؤمة،الحضاري  الإقلبعالتغيير الناجح الذي يؤدي دوره في إحداث 
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عب التحديات لذا وجب أف تستمد مرجعيتيا مف أص، فاستعماؿ التربية في التغيير في العصر الحالي الأمـ
في وصفو لدور  (20، ص 1981النجيحي) أكدهو، وىذا ما تنتمي إليالذي  والاجتماعيمف الواقع الثقافي 

أف يقوموا  الأفرادأف تعمـ  دلابالتربية مف أجؿ التغيير حيث صرح بأف "  التربية في عممية التغيير
في  راحةفي المستقبؿ، ويظموف يشعروف بال والأخرىي الماضي بقدـ واحدة فوىو الوقوؼ  وبأصعب عمؿ

فغير المستقرالحاضر  ، تعيش فيياإذا كانت مرتبطة بحقائؽ الثقافة التي  إلا تستطيع ذلؾ لاالتربية  ، وا 
لا  ". لتعامؿ مع ىذه الحقائؽا الأفرادإذا كانت عمى استعداد لتعميـ  وا 

مرغوب فيو،  إصلبحفي أي لمتربية إلى وضوح الرؤية الفمسفية  بالإضافةىنا بات جميا ومف      
المجتمع في  إشراؾالتي يتبناىا المجتمع، فإف  الاجتماعيةحات مع الفمسفة لإصلبوضرورة أف تتناغـ ىذه ا

في ظؿ التطور  ،غنى عنيا لاصبح ضرورة أ الإصلبحالتربوي لدعـ ومساندة ىذا  الإصلبحعممية 
 التربوي.بالمجاؿ  لبقةالحاصؿ في كؿ المياديف ذات الع

 :تحسين المناىج التربوية .2
ى ضوء التوجييات وعموي ـ معالـ الطريؽ، في النظاـ التربالذي يرس النبراسإف المناىج التربوية ىي      

تحظى  الأمـفالمناىج التربوية في كؿ  .دمياعف ربوية مفي المنياج، تكوف فعالية المخرجات الت المعتمدة
في  ؿ جديدرغبة في تفعيؿ دورىا حتى تواكب ك لآخريف مف حبأىمية بالغة، ويجرى عمييا التحسينات 

فعممية ىيكمة المناىج التربوية حتى تستجيب لمتغيرات الحاصمة في  .مجاؿ النظريات التربوية الحديثة
ف لممعمومات جعؿ مالمعرفي المسجؿ والتدفؽ الحر  فالانفجار، ومطمبا ممحا مجاؿ المعرفة باتت ضرورة

ددت المصادر وأصبح لممعرفة، بؿ تعالتقميدية والمعمـ بنمطو المعيود ليس ىو المصدر الوحيد  المدرسة
ة تساعده عمى كيفية التعامؿ مع ىذه يكتسب ميارات معينمف العسير عمى الفرد ضبط ىذا التدفؽ، ما لـ 

 .ذا التطمع ويمبي ىذا الطموحالمنياج يكوف في مستوى ى لمواقؼ الجديدة، لعؿّ ا
 نذكر منيا:فعند إحداث أي تطوير لممناىج التربوية يجب مراعاة جممة مف القواعد 

 التعممية. ىو مركز العممية التعميمية متعمـال -
ميارات النقد  ومما يكسب ،اونيالمدرجة والتعمـ النشط والتع الأنشطة خلبؿتفعيؿ دور المتعمـ مف  -

 والإبداع.
  .بالكفاءاتاستبداؿ بيداغوجيا التمقيف ببيداغوجيا المقاربة  -
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دراج دي، في أساليب التقويـ التقميإعادة النظر  - المعتمد عمى  ويـالتق مف التقويـ، ذلؾ لأف دةأنماط جديوا 
كقدرة النقد  لدييـ،أخرى  قدراتنمو  يؤثر سمبا عمى لمتعمميفعند ا والاسترجاعتقييـ مستوى الحفظ 

وتقوى  المتعمـعند الحفظ فقد تضعؼ ممكة  لأخرى،مختمفة مف حالة  لمتعمميفا قدراتكما أف والإبداع. 
حتى يكوف  متعمميفلدى ال القدراتاىر مظؿ شامؿ لك ويـ، لذا وجب أف يكوف التقوالاستنتاجممكة التحميؿ 
 دي دوره.أف يؤ  لبجليتسنى لمع فعالاالتشخيص 

حسب  الأساسياتف م رعند وضع المناىج التربوية وتعتب مراعاتياكما أف ىناؾ جوانب أخرى يجب       
  (، ونمخصيا في النقاط التالية:2005ما أشارت إلييا فادف)

 .تعارض مع التراثت لاأ -
 .كوف وسيمة وليس غايةتأف  -
 .مراعاة طبيعة المتعمميف وخصائصيـ واحتياجاتيـ -
 .وربطيا بالمحتوى والاجتماعيةبيئة المتعمميف الطبيعية راعاة م -
 .المحتوى خلبؿف م الانفعاليةب ارات المتنوعة وتنمية الجوانإكساب المتعمميف المي -
ـ المناسب ليؤدي وظيفتو الك، وعوامؿ أخرى واختيار والإمكانياتشروط البيئة التعميمية لمزماف مراعاة  -

 .في ظؿ ىذه الشروط
 .الخ...ة اجتماعيوتقاليد وأوضاع راث مف ت الأمةف يتضمف المحتوى قضايا وحاجات أ -
 .وحدة المعرفة الدينية والمعرفة العممية والعقمية والوجدانية -
  ة:المدرسي الإدارةتفعيل دور  .3

في أي موقع كاف وفي أي زماف وتحت أية ظروؼ يتطمػب قيػادة موجية  إصلبحإف أي عممية      
 وتدخلبة إدارة وتقييما وتعمؿ عمى تتبع مراحمو المختمف الإصلبح،ديرة، تسير عمى تنفيذ خطوات وم

يمس المنظومة  إصلبحشكؿ أساسي في كؿ المدرسية معنية ب والإدارةايجابيا، كمما دعت الضرورة لذلؾ، 
 لأف، مجاؿ المدرسيمفردة مف مفردات ال تستثني أي لاالتربوي عممية شاممة  الإصلبحالتربوية، فعممية 

جوانب المجاؿ المدرسي، لف يكتب لو سينات عمى جانب واحد فقط مف تح يتبني إدخاؿ إصلبحأي 
عمى عممية  الإشراؼالمدرسية بأسباب وآليات النجاح في  الإدارةف الضروري تزويد فبات م ،احالنج

 :التالية لإجراءاتجممة مف ا خلبؿمف  ح التربويلإصلبا
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ية بما تتسـ بو مف تطور لمؤسسات التربوية مف تكويف جاد وفعاؿ يستجيب لممرحمة الحالتمكيف مدراء ا -
ربوي لو عواقب والت الإداريوالتربوية، فالجيؿ بمستجدات العمؿ  الإدارية الأعماؿرقمنة كؿ تكنولوجي، و 

  .ليا لبلمف ىـ ليسوا أى الإدارةكذلؾ إسناد و  ،ةوخيمة عمى المنظومة التربوي
مما يكسبو القدرة عمى  ،الإدارياقـ جعة لكؿ المعارؼ والمعمومات، التي يزود بيا الطالتغذية الراضرورة  -

 . في حينيا المشكلبتمعالجة 
المرونة  لإكسابياستمرة ظومة التربوية، وتحيينيا بصورة ممراجعة القوانيف والموائح المسيرة لممن -

 .المطموبة
 .(19، ص 2006)بف حمودة، عممية المتابعة والتوجيو خلبؿ مف استيلبكياتوفير الوسائؿ وترشيد  -
 :تفعيل دور المجالس التعميمية والتربوية. 4

كسابيـ الأساتذة وا   ويففي تك الأىميةتمعب المجالس التعميمية داخؿ المؤسسات التربوية دورا بالغ      
لس أىمية نظرا لدورىا الفعاؿ في ذه المجاح يجب أف يولي ىلبياـ بالعممية التعميمية، فكؿ إصالقرات ميا

، في توضيح المجاؿ الأفقيفي شقو العمودي أو  الأساتذةسيؽ يساعد فمجمس القسـ والتن ،العممية التربوية
ة ـ والواحد أو المستوى الواحد، كما أف لمندوات الداخميمع طمبتو سواء في القس للؤستاذالبيداغوجي 

أو مف طرؼ      مف طرؼ أساتذة المادة الواحدةالجزائري التربوي  المنعقدة نظرياتو وتطبيقاتو في النظاـ
كما ، تي قد تنجـ بيف النظري والتطبيقيبرؤى واضحة، تقمص مف اليوة ال الأستاذد في تزويشيف دور المفت

و أف يساىـ بشكؿ يمكن والأساتذةلممؤسسة  الإداريأف مجمس التسيير والذي يعتبر حمقة ربط بيف الطاقـ 
ا لتساىـ بدورىا في بعث الحياة التربوية مف تفعيمي لابدالتربوي، فكؿ ىذه المجالس ي نجاح العمؿ فعاؿ ف

 .ونشاطاتيا داخؿ المؤسسة
 ن:تكوين المكوني. 5

يمكف القفز  لاوي، رقـ ضروري في معادلة الحقؿ التربلممعمـ دور أساسي في الفعؿ التربوي، فيو       
يعتبر جؿ المفكريف التربوييف أف المعمـ لو دور استراتيجي حيث ، صلبحيةإعميو أو تجاىمو في أي عممية 

المعرفي  الانفجارفعمى الرغـ مف أف  .ىذا الدور وفقا لمتطمبات كؿ أوافيتغير  ،في العممية التربوية
ة ابع المعرفد لمنمكانة المعمـ كموجو ومرش أف لار لممعمومات صار ميزة ىذا القرف الجديد، إوالتدفؽ الح

روري لضماف أي نجاح مف ىذا المنطمؽ بات مف الضف لت تكتسي أىمية بالغةزا لاوكيفية استخداميا، 



 إرشادسنة أونً ماستر تىخُه و محاضرات تحهُم انعمهُة انتعهُمُة انتعهمُة
 

0202 - 0202السنة الجامعية:                                                110  د/ أمال مقدم | 

 

تولى أىمية بالغة لممربي باعتباره حجز الزاوية في العممية التربوية، وتوفير ح التربوي أف لإصلبلعممية ا
 .(51، ص 2006جواد رضا،  )محمدكؿ أسباب النجاح المساعدة لو في أداء ميامو التعميمية والتربوية

 . توظيف التكنولوجيا في العممية التعميمية:6
الاستخداـ الواسع لمتكنولوجيا والانترنت ازداد بوتيرة جدا عالية في العالـ خصوصا في القرف  إف     

ة وذلؾ بعد ظيور الحاسوب وتوسع شبكة المعموماتية، وتوفر الوسائط الإعلبمية المتعددالواحد والعشريف، 
فأي عممية إصلبحية لمنظـ وسيولة استخداميا بعد تبسيط كيفيات التعامؿ معيا. ومف ىذا المنطؽ 

ييدؼ إلى التكنولوجيا في القطاع التعميمي ـ استخدا التربوية لابد أف تواكب مستجدات العصر، ذلؾ لأف
، أخرىالمعمميف مف ناحية وبينيـ وبيف  ،زيادة عممية التواصؿ والتفاعؿ بيف المتعمميف)الطمبة( مف ناحية

( في تحسيف وتطوير عممية التعميـ والتعمـ Educational Technology) تساعد التكنولوجيا في التعميـكما 
حتممة، وتنظيـ الجداوؿ، وحفظ رات المومحاكاة التغيوزيادة كفاءة التخطيط، في المدارس والجامعات، 

، ص 2008لإدارية والتنظيمية الأخرى)فرانؾ وثيرو، السجلبت، والتأكد مف المحاسبة ودعـ العمميات ا
 الألعاب استخداـ التكنولوجيا في التعميـ ىو الحاسوب الشخصي، البريد الالكتروني، أشكاؿمف (. و 48

 Virtual)يباد، التعميـ الافتراضيالتطبيقات التعميمية عمى جياز الأ(، Learning Games)التعميمية

Learningيمية(، والمحاكات التعم(Simulation.)  
وحيوي ولا يمكف الاستغناء عنيا بالاعتماد عمى  أساسيف استخداـ التكنولوجيا في التعميـ جزء كما أ     

المختمفة كالتعميـ  بأشكالياف دمج التكنولوجيا في التعميـ أالتدريس، و  أوالطرؽ التقميدية في التعميـ 
صفوؼ  أو (Easyclass)التعميميةالمنصات  :عميمية مثؿبعض التطبيقات الت أو( Learning-E)الالكتروني

وزيادة  ،ميةجؿ تقميؿ الأأضرورة ممحة في النظاـ التعميمي مف  )Google Classroom(جوجؿ التعميمية
 الإدارةصفية نموذجية لممتعمـ، وكذلؾ  -وتوفير بيئة  في مختمؼ المراحؿ التعميمية،الدافعية نحو التعمـ 

  الحديثة لمنظـ التعميمية.س والجامعات بما يتناسب مع توجيات الالكترونية لممدار 
 لممدرسة: الاجتماعية . الوظيفة7

المدرسة أحد المؤسسات الاجتماعية التي أنشأىا المجتمع مف أجؿ أداء بعض الوظائؼ تعتبر      
ددت وظائؼ الاجتماعية، والتي بدورىا تؤدي إلى إشباع بعض الاحتياجات الضرورية في المجتمع. وتح

المدرسة نتيجة لمتغيرات التي تحدث في البناء المجتمعي، حيث تتفاعؿ المدرسة مع المؤسسات 
لـ تعد فقط مؤسسة تعميمية  اليوـ الأخرى في المجتمع، وتتساند معيا تساندا وظيفيا. فالمدرسة الاجتماعية

ية والاقتصادية والاجتماعية بؿ أخذت عمى عاتقيا مجموعة مف الوظائؼ الأخرى، مثؿ: الوظائؼ التربو 
والسياسية، فمع تعاظـ دور المدرسة بدأت الخدمة الاجتماعية بالتغمغؿ إلى وسط ىذا البناء الاجتماعي 
مف أجؿ مساعدة الطلبب عمى رفع مستوى وأداء قدراتيـ الطبيعية، ومساعدتيـ عمى التكيؼ مع أبنية 

ساعدة الطلبب عمى تجاوز الصعوبات التي تحوؿ عف المدرسة المادية منيا والمعنوية، بالإضافة إلى م
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فأصبحت القوانيف الموجية استغلبليـ لموارد المدرسة حتى لا تتحوؿ ىذه الصعوبات إلى مشكلبت. 
لمتربية تركز عمى وظائؼ المدرسة، وتسعى لوضع الأسس والقواعد الضرورية لتمكيف المدرسة مف القياـ 

 بواجبيا التربوي والاجتماعي.
 ا/ الحمول المقترحة لإنجاح العممية التعميمية التعممية:ثالث

 إلىتعد مف أقوى الأدوات في تحقيؽ آماؿ الشعوب وتطمعاتيا، وما مف أمة سعت  المناىج التعميمية     
 وعكفت عمى مراجعة وتطوير مناىجيا التقدـ والتطور والنماء والسبؽ في أي مجاؿ مف المجالات إلاّ 

يات المتحدة في مراجعة وتطوير مناىج العموـ والرياضيات سعيا لمنافسة روسيا في )مثاؿ: تجربة الولا
 ولذلؾ نقترح ما يمي لتفعيؿ العممية التعميمية التعممية: ء(.ارتياد الفضا

 .حسف تنظيـ الوقت واستثماره فيما يفيد المتعمـ في الدنيا والآخرة لصالح العممية التربوية  -
 ." الأجر في ذلؾ " إف الله يحب إذا عمؿ أحدكـ عملًب أف يتقنوإتقاف العمؿ واحتساب  -
 ."كمكـ راع وكمكـ مسؤوؿ عف رعيتو "مراعاة المتعمميف وحاجاتيـ التربوية   -
ربط قموب المتعمميف بالله سبحانو وتعالى ووصميا بكتابو العزيز تلبوة وتدبراً،وترسيخ القيـ والمبادئ في  -

 .نفوسيـ
 .ات الدراسية وسائؿ لتحقيؽ النمو وليست غايةاعتبار المقرر   -
أف يكوف غاية المعمـ ىو إكساب المتعمميف المفاىيـ والقيـ والمبادئ والسموكيات الإيجابية مف خلبؿ   -

 .المنيج المقرر
التنويع في استخداـ طرؽ التدريس مراعاة لحاجات الطلبب وميوليـ والفروؽ الفردية،عمى أف يكوف   -

 .سي ىو التدريب عمى التفكير السميـ ولا يقتصر عمى التمقيف والحفظ ونقؿ المعموماتاليدؼ الأسا
 .توظيؼ استراتيجيات التعميـ ؛ والتجديد والتنويع والإبداع في تطبيؽ المنيج  -
 .أف يتمثؿ دور المعمـ في التوجيو لمسارات التفكير لدى الطلبب  -
 .و والتزاماتو وتصرفاتوأف يكوف المعمـ قدوة حسنة لطلببو في خمق  -
 .التركيز عمى المتعمـ وجعمو مشاركاً إيجابياً في الموقؼ التعميمي  -
 .الاىتماـ بالمتعمـ مف جميع النواحي العقمية والجسمية والنفسية عمى حد السواء  -
  .الاستعانة بالوسائؿ التعميمية مع حسف توظيفيا لتحقيؽ الأىداؼ السموكية بمستوياتيا  -
 .باع أسموب الإثارة والتشويؽ ويساعد عمى ذلؾ اختيار الأنشطة المناسبةإت  -
شراؾ جميع الطمبة فيو تطبيقاً لمحتوى المنيج لتنمية شخصياتيـ -   .الاىتماـ بالأنشطة اللبصفية وا 
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 .إكساب الطلبب المفاىيـ بصورة رئيسية إلي جانب الميارات - 
وـ المعرفة عف النواحي التطبيقية الفعمية لسموؾ المتعمـ، مع مراعاة عدـ فصؿ المفاىيـ النظرية في عم  -

 .الاىتماـ بمتابعتيا وتوجيييا
عطاء الحموؿ والبدائؿ  -  تعويد المتعمـ عمى استخداـ الأسموب العممي في حؿ المشكلبت وا 
 .إتاحة فرصة التعمـ الذاتي لممتعمـ مف خلبؿ الأنشطة والميارات  -
 .اعد عؿ التدريب عمى حؿ المشكلبت واتخاذ القراراتتييئة المواقؼ التي تس - 
 .توفير الأنشطة المنفذة بالعمؿ الثنائي والجماعي وخمؽ روح التنافس والتعاوف الإيجابي - 

 .التدريب عمى تقييـ الذات مف خلبؿ توفير التغذية الراجعة عمى المستوى الفردي والجماعي  -
 .ي في المواقؼ التعميمية والتفاعؿ معياتمثيؿ الحياة المعيشية لمواقع الفعم - 

 .اكتشاؼ المواىب وصقميا وتنميتيا ورعايتيا  -
 .إعطاء حصص الإنشاء أىمية أكبر لتنمية ممكة التفكير والتدريب عمى الدقة في التعبير  -
 .الاىتماـ بالحوار والإلقاء السميـ، وعمى كؿ معمـ أف يعد نفسو معمماً لمغة العربية  -
 .التفكير الناقد وطرؽ الاستدلاؿ تنمية  -
 .التوظيؼ الفعاؿ لمعامؿ العموـ والمعامؿ المغوية في ممارسة النواحي التطبيقية لممادة، وعدـ إغفاليا  -
ألا يتعدى التقويـ قياس حفظ المعمومات إلى الملبحظة والاستفتاء وتقويـ سموكيات المتعمـ التطبيقية   -

 .بةالفعمية نتيجة لممعارؼ المكتس
انتياز الفرص لمتوجيو التربوي والديني لسموكيات المتعمميف في الحياة اليومية داخؿ وخارج الفصؿ   -

 .وخارج أسوار المدرسة
ؿ وسائؿ الإعلبـ إصدار إشراؾ أولياء الأمور بصورة مباشرة لمتابعة أبنائيـ، وتوعيتيـ مف خلب  -

 .نشرات إرشاديةو  كتيبات،
 . الحصة مف البداية وحتى النياية فيما يفيد المتعمـاستثمار المعمـ لوفت   -
 .التعامؿ التربوي مع المتعمميف في محاولة لتوجيو السموؾ،داخؿ الفصؿ وخارجو وخارج أسوار المدرسة  -
 .ربط الدروس بآيات القرآف الكريـ والتعاليـ الإسلبمية وتوجيو سموكياتيـ وفقاً لذلؾ  -
ادر التعمـ المتوفرة ؛ فيستخدـ بعضيا ويوجو المتعمميف لاستخداـ البعض أف يستعيف المعمـ بجميع مص  -

 .الآخر لجمع البيانات والمعمومات
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 .أف يقدـ المعمـ الجديد دائماً في طرؽ التدريس ومداخمو إبعادا لمممؿ عف المتعمميف  -
 .ألا ينفرد المعمـ بالتحدث خلبؿ الحصة ويستعرض معموماتو وأفكاره  -
ر دور المعمـ عمى التوجيو لمسارات التفكير لدى المتعمميف لتفاعؿ جميع الأطراؼ مف خلبؿ أف يقتص  -

 .المناقشة الإيجابية الفعالة
 .أف يتقبؿ المعمـ أسئمة المتعمميف بصدر رحب واف يكوف صادقاً في التفاعؿ معيـ  -
 .مف مبادئ وقيـ وتوجيياتألا يأتي المعمـ خمقاً ينيى عنو أو ما قد يخالؼ ما يمميو عمى طلببو   -
 .الوجدانية ،الميارية ،المعرفية: أف يشمؿ الدرس تحقيؽ الأىداؼ السموكية بمستوياتيا  -
دارتيا وتنفيذىا نحو الأىداؼ المحددة في تحضير الدرس وشرحو في الحصة  -  .تنظيـ الخبرات وا 
 .ارة والتشويؽأف تتميز الأنشطة التطبيقية)في مرحمة التطبيؽ( بالابتكار والإث  -
 .أف ينظر المعمـ إلى كؿ متعمـ كحالة مفردة ليا استعدادىا وميوليا واىتماميا  -
ثارة تساؤلات جديدة في جو تعميمي   - إتاحة الفرصة لممتعمميف للئجابة عف التساؤلات وحؿ المشكلبت وا 

 .صحي
المدرسية الحفلبت المدرسية،  برامج الإذاعة جمعيات النشاط، ،إشراؾ المتعمميف في الأنشطة اللبصفية -

 .أسابيع التوعية، المجلبت المدرسية
 .متابعة تطبيؽ المفاىيـ النظرية لمدرس في سموؾ المتعمـ كالتوجييات الربانية -
 .استخداـ أسموب الحوار اليادؼ في الحصة  -
 ..ذاتوالتعزيز الفوري في الحصة لفظياً، مادياً، أو معنوياً لمساعد المتعمـ عمى تقييـ  -
 استخداـ العمؿ الجماعي في الحصة لخمؽ روح التعاوف والتنافس الشريؼ -
بيف المجالات العممية  ليدرؾ المتعمـ العلبقة ربط معمومات الدرس بالتخصصات الأخرى ما أمكف؛ -

  .المختمفة وتكويف تصور عاـ لوحدة المعرفة وتكامميا
 .أف يتقبؿ المعمـ كؿ أشكاؿ النقد البناء -
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 صة:خلا
جممة مف المشاكؿ التي تواجو  اتضح لنا أف ىناؾ تحميؿ العممية التعميمية التعممية إلىتطرقنا  أفبعد      

، والافتقار إلى الأساسيةضعؼ الاستثمار في التعميـ، وتيالؾ مرافقو نتيجة  التعميـ في الدوؿ العربية
فقد جاء الأواف لمنيوض بمستوى التعميـ سبة، العممية التعميمية ووضع المناىج المنا لإدارةالكادر المؤىؿ 
مناسبة لتجاوزىا، لكف تبقى المشكمة في وضع ىذه الحموؿ حموؿ وخطط وضع يجب والتعمـ، لذلؾ 

 والخطط قيد التنفيذ.
عمى الحكومات و  ،مالية وبشرية كبيرة بشكؿ دائـ اواردمدولة يتطمب  أيالنيوض بالتعميـ في  أفلا شؾ و 

ف الاستثمار في التعميـ ىو رابح عمى صعيد الفرد والمجتمع وسيعود أتدرؾ  أفية والمجتمعات العرب
 ف التعميـ الذي لا يتماشى مع العصر ومتطمبات التنمية ىدر لمثروة الوطنية.أبالفائدة عمى الدولة حتما، و 
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 قائمة انمراخع:

 :عربيةقائمة المراجع بالمغة ال. 1
 .القرآف الكريـ -
 دار المعارؼ. ،(، المنيج وعناصره، القاىرة1991ني عميرة)إبراىيـ بسيو  -
، 1، طالتطوير( ، تنظيمات، الأسس ،المناىج) المكونات ،(2007)العزيز الدعميج إبراىيـ بف عبد -

 دار القاىرة لمطباعة والنشر. ،القاىرة
 شقري، الرياض.، مكتبة ال1(، تخطيط المناىج وتطويرىا مف منظور واقعي، ط1998)إبراىيـ الحارثي -
(، النماذج التعميمية والأىداؼ السموكية، النمائية الأكاديمية لتشريع التعميـ والتعمـ 2016إبراىيـ رشيد) -

لجميع المراحؿ وصعوبات التعمـ والنطؽ وتعديؿ السموؾ، اطمع عمى الموقع: 
http://www.ibrahimrashidacademy.net  

، دار المعارؼ، 2، ج1ـ الوسيط، مجمع المغة العربية، ط(، المعج1961إبراىيـ مصطفى وآخروف) -
 مصر.

، 3تفسير القراف الكريـ، دار طيبة لمنشر، ج ،(1999)إسماعيؿ بف عمر غداء الديفال، أبو ابف كثير -
 السعودية.المممكة العربية ، 2ط
)  ،ابف منظور - مادة لساف العرب حرؼ العيف،  ،(2006أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد ابف مكرـ

 ، بيروت.1ط )العمـ(، دار صادر لمطباعة والنشر،
(، اتجاىات متعممي المغة العربية غير ناطقيف بيا نحو استعماؿ 2006أحمد بف محمد بف نشواف) -

، المممكة العربية 38،ع 18لمغة العربية والأدبية، جالمعجـ، مجمة جامعة أـ القرى لعموـ الشريعة 
 السعودية.

ديواف  ،، الجزائر1، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ط(2009أحمد حساني) -
 المطبوعات الجامعية.

(، معجـ المصطمحات التربوية المعرفية في المناىج وطرؽ التدريس، عالـ 2003أحمد حسف المقاني) -
 ، القاىرة.3الكتب لمنشر والتوزيع، ط

 ، القاىرة: دار عالـ الكتب لمنشر.4لنظرية والتطبيؽ، ط(، المناىج بيف ا1995أحمد حسيف المقاني) -
(، الحصيمة المغوية) أىميتيا، مصادرىا، وسائؿ تنميتيا(، سمسمة عالـ 1996أحمد محمد المعتوؽ) -

 المعرفة، المجمس الوطني لمثقافة والآداب، الكويت.
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 .الإسكندرية، 1عية، طمبادئ التعمـ، دار المعرفة الجام(، 2001)أحمد محمد عبد الخالؽ -
(، طبيعة التقييـ، مجمة المربي)المجمة الجزائرية لمتربية( دورية تصدر عف 2004إسماعيؿ ألماف) -

 ، الجزائر.2التربوية، ع المركز الوطني لموثائؽ
 ، عماف.2النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا، دار الشروؽ لمنشر، ط ،(2000)أفناف نظير دروزه -
(، دراسة مقارنة لأثر استخداـ نموذج القرارات المتعددة ونموذج 2006ديف درندري)إقباؿ زيف العاب -

معايير الأداء لتقويـ برنامج الموىوبات في تحسيف البرنامج وصنع القرار، مقاؿ مف كتاب المؤتمر العممي 
العربية أوت بمدينة جدة، المممكة  30إلى  26الإقميمي لمموىوبة، المنعقد خلبؿ الفترة الممتدة مف 

 .  222 -166السعودية، 
السرطاوي،  (، غرفة المصادر، دليؿ معمـ التربية الخاصة، ترجمة: زيداف أحمد1998باري ماكنمارا) -

 إبراىيـ بف سعد أبو نياف، الرياض: النشر العممي والمطابع.
اص بكتاب (، دليؿ الأستاذ )دليؿ بيداغوجي خ2005بدر الديف بف تؤيدي، رشيد آيت عبد السلبـ ) -

 المغة العربية(، السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية.
 ، الأردف.1(، تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، ط2007بشير أبرير) -
دار الإحياء لمعموـ، (، الوسائؿ التعميمية، إعدادىا وطرؽ استخداميا، 1985بشير عبد الرحيـ الكموب) -

 بيروت.
 (، المناىج وطرائؽ التدريس، التربية والتكويف، اطمع عمى الموقع الآتي: 2014جويمية  07بف محمد) -

https://web.facebook.com/ben25mohamed/posts 
(، المناىج التربوية الحديثة، دار المسيرة، عماف، 2000حيمة)توفيؽ أحمد مرعي؛ محمد محمود ال -

 الأردف.
(: المناىج التربوية الحديثة مفاىيميا وعناصرىا 2001توفيؽ أحمد مرعي، محمد محمود الحيمة ) -

 ، الأردف.2وأسسيا وعممياتيا، دار المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع، ط
لغز الكفايات في التربية ترجمة عز الديف  ،(2005رنو وآخروف)جواكيـ دولز، إدمي أولاني وفيميب بي -

 المغرب. ،مطبعة النجاح الجديدة، منشورات عالـ التربية، 1طالخطابي وعبد الكريـ غريب، 
(، المنيج المدرسي المعاصر، دار الفكر لمنشر 2004جودت أحمد سعادة؛ عبد الله محمد إبراىيـ) -

 ، عماف.4والتوزيع، ط

https://web.facebook.com/ben25mohamed/posts
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أساليب البحث العممي، مفاىيمو، أدواتو، طرقو الإحصائية، دار الثقافة  ،)2000(ت عطويز عجودت  -
 .والعممية الدولية لمنشر والتوزيع عماف، الأردف

 (، في بناء الإنساف العربي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية.1988حامد عمار) -
وية والنفسية، الدار المصرية المبنانية، (، معجـ المصطمحات الترب2003حساف شحاتة، زينب النجار) -
 ، القاىرة.1ط
، دار 5، ج1(، المعجـ الوسيط، مجمع المغة العربية، ط1972حسف عمي عطية؛ ومحمد شوقي أميف) -

 المعارؼ، مصر.
(، الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية 1998حسني عبد الباري عصر) -

 ، الإسكندرية.1مكتب العربي الحديث لمنشر والتوزيع والطباعة، طوالثانوية، ال
عمـ النفس التربوي لمطالب الجامعي والمعمـ الممارس،  ،(2007حسيف أبو رياش وزىرية عبد الحؽ) -
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة عماف، الأردف. ،1ط
نتاج الوسائؿ التعميمية، (، أساسيات ف2005حسيف عمي بني دومي؛ عمر حسيف العمري) - ي التصميـ وا 

 ، عماف.1دار حنيف لمنشر والتوزيع، ط
(، الاتجاىات الحديثة تخطييا وتطوير المرحمة الأولى، دار 1999حممي أحمد الوكيؿ؛ وحسف بشير) -

 الفكر العربي، مصر.
موسوعة محتوى التعمـ،  ،(2004جانفي  01الحميبي، عبد المطيؼ بف حمد؛ سالـ، ميدي محمود) -

 .10:52عمى الساعة  https://sst5.com/Article/2176/31مقالات ميارات النجاح،  
(، إضاءات حوؿ البرنامج والمنياج، موقع المفتشية العامة لمبيداغوجيا، خاصة 2012خالد العقوف) -

 ة الوطنية، )مقالة(، الجزائر.بوزارة التربي
، 1(، تقنيات التدريس، الشركة الوطنية لمنشر والتوزيع، مطبعة أحمد زبانة، ط1999خير الديف ىني) -

 الجزائر.
 (، التخطيط الاستراتيجي في المنظومة المدرسية، دار الفكر،  عماف، الأردف.2007رافدة الحريري) -
 ، الكويت.1لنفس التربوي، دار القمـ لمنشر والتوزيع، ط(، عمـ ا1978رجاء محمود أبو علبـ ) -
(، نماذج التقويـ والمناىج، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ 2019محمد السعيد) ؛سعيد محمد -

 .27 – 16، 242التدريس، القاىرة، العدد 

https://sst5.com/Article/2176/31%20على%20الساعة%2010:52
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 ، القاىرة.2(، دراسات في الفكر التربوي، دار غريب لمنشر، ط1998سيد إبراىيـ الجيار) -
عمى الساعة   https://mawdoo3.comمعوقات الجودة في التعميـ،  (،2016أوت  14صابريف السعو) - 

57 :14 
(، المنظور الشامؿ للئصلبح المدرسي)إطار مقترح(، مؤتمر الإصلبح 2007صالح، بدر عبد الله) -

 العربية المتحدة، دبي.الإمارات  التربوي تحديات وطموحات، جامعة
 ، الجزائر.7(، دروس في المسانيات التطبيقية، دار ىومة لمطباعة، ط2012)صالح بمعيد -
 (، عمـ الاجتماع التربوي، دار العموـ لمنشر، الجزائر.2004صلبح الديف شروخ ) -
العربي، عماف،  (، كيؼ تفكر النخبة العربية في تعميـ المستقبؿ، منتدى الفكر1990ضياء الديف زاىر) -

 الأردف. 
(، الاختبارات التشخيصية مرجعية المحؾ، الطبعة الأولى، دار الفكر 1995صلبح الديف محمود علبـ) -

 العربي القاىرة، مصر.
 ،، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة2ط(، عمـ النفس التربوي، 2000صالح محمد عمي أبو جادو) -

 .، الأردفعماف
(، الطرائؽ العممية في تدريس المغة العربية، 2003سعاد عبد الكريـ الوائمي) ؛الدليميطو عمي حسيف  -

 ، عماف.1دار الشروؽ، ط
 www.ahewar.orgالتقويـ مف منظور المقاربة بالكفايات، مادة الفمسفة  ،(2007عادؿ الكنوني ) -
 ، عماف.2(، المواد التعميمية للؤطفاؿ، دار المسير لمنشر والتوزيع، ط2010عاطؼ عدلي فيمي) -
، 1(، الوسائؿ التعميمية والمنيج، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، ط2000عبد الحافظ سلبمة) -

 عماف.
، دار الفكر 1، طالتطوير الميني لممعمـالتدريس و ، أساسيات (2000)عبد السلبـ مصطفى عبد السلبـ -

 .العربي، القاىرة
، المنيؿ التربوي، معجـ موسوعي في المصطمحات والمفاىيـ البيداغوجية )ب س(عبد الكريـ غريب -

 مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء.، والديداكتيكية والسيكولوجية
  دار الفرقاف، مؤسسة الرسالة ، بيروت.، 2طعمـ النفس التربوي،  ،(1986عبد المجيد نشواني) -
 (، طرؽ تدريس المغة العربية، دار الغريب لمنشر والتوزيع، القاىرة.2007عبد المنع سيد عبد العاؿ) -

https://mawdoo3.com/
http://www.ahewar.org/debat/chow.art.asp?aid=111662
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 (، المسانيات والديتاكتيؾ، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء.2005عمي آيت أوشاف ) -
ف شيادة البكالوريا، الديواف الوطني للبمتحانات دراسة تقويمية لامتحا ،(1996عمي تعوينات) -

 .الجزائر، والمسابقات
 مناىج التربية، الترجمة: جوزيؼ عبود كبة، منشورات عويدات، بيروت. ،(1985)غي بالماد -
ج التعميـ في ظؿ العولمة ومتغيرات أخرى، مجمة منتدى الأستاذ، المدرسة ھ(، منا2005فادف كوثر) -

 .01قسنطينة، الجزائر، العدد العميا للؤساتذة، 
 .الإسكندريةاتجاىات جديدة في المناىج وطرؽ التدريس، دار الوفاء،  ،(2003فايز مراد دندش ) -
( وآخروف، إعداد المدارس ونظـ التعميـ لمقرف الحادي والعشريف، ترجمة نبيؿ نوفؿ، 2008فرانؾ وثيرو) -
 ، الدار المصرية المبنانية، مصر.1ط
بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعد والمتطمبات، دار الخمدونية لمنشر والتوزيع،  ،(2005)فريد حاجي -

 القبة.
(، تنويع التدريس في الفصؿ، دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ والتعمـ في 2008كوجة، كوثر حسيف) -

 مدارس الوطف العربي، بيروت، لبناف: مكتبة اليونسكو الإقميمي.
 ، القاىرة: دار عالـ الكتب.1(، النماذج في بناء المناىج، ط1997السميري)لطيفة، صالح  -
 ، القاىرة.3ط (،1،2،3،5(، موسوعة التدريس، ج)2000)مجدي عزيز إبراىيـ -
 ، عماف.1الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشروؽ لمنشر، ط ،(2006محسف عمي عطية) -
التربوي العربي خارطة طريؽ، مركز دراسات الوحدة العربية،  الإصلبح ،(2006محمد جواد رضا) -

 بيروت.
 ، الدار البيضاء.2(، تحميؿ العممية التعميمية، مطبعة النجاح الجديدة، ط1990محمد الدريج) -
، 2(، تحميؿ العممية التعميمية وتكويف المدرسيف، أسس ونماذج وتقنيات، ط2004محمد الدريج) -

 ة لمجميع، دار التوحيدي لمنشر والتوزيع ووسائط الاتصاؿ، الرباط، المغرب.منشورات سمسمة المعرف
 (، نموذج التدريس اليادؼ، أسسو وتطبيقاتو، دار اليدى، عيف مميمة.1999محمد الصالح حثروبي) -
 ، عماف.1(، مدخؿ إلى التربية، دار المسيرة لمطباعة والنشر، ط2002محمد الطيطي) -
، عمـ الإدارة المدرسية، نظرياتو وتطبيقاتو في النظاـ التربوي الجزائري، دار (2006محمد بف حمودة) -

 العموـ لمنشر والتوزيع، عنابة، الجزائر.
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التدريس عف طريؽ) المقاربة بالأىداؼ والمقاربة  ،(2006بف يحي زكريا، عباد مسعود) محمد -
 حسيف مستواىـ، وزارة التربية الوطنية.بالكفاءات(، منشورات المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وت

(، الخدمة الاجتماعية في المؤسسات التعميمية، المكتب الجامعي 2006محمد سالمة محمد غبارى) -
 الحديث، الإسكندرية.

 ، عماف.1(، طرؽ وأساليب التدريس الحديثة، دار حامو رابي لمنشر، ط2008محمد عاصـ طربية) -
دور التربية في التنمية الاجتماعية والاقتصادية في الدوؿ النامية، دار (، 1982محمد لبيب النجيحي) -

 النيضة العربية، بيروت.
نتاج الوسائؿ التعميمية التعممية، ط ،(2002محمد محمود الحيمة) -  .، الأردف، عماف2تصميـ وا 
 مصر. مكتب الجامعي الحديث،ال، (، بناء المناىج التربوية1997)محمد ىاشـ الفالوتي -
أىمية الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة وفي تعميـ المغة العربية  ،(1988محمد وطاس) -

 ، الجزائر.6ط للؤجانب خاصة، المؤسسة الوطنية لمكتاب،
جمو ن(، المناىج التعميمية صناعتيا وتقويميا صناعتيا وتقوييا، مكتبة الأ2006)محمود الضبع -
 ، مصر.  1ط مصرية،ال
 .الإسكندرية، 1التقويـ التربوي، دار المعرفة الجامعية، ط ،(1998د الحميـ منسي)محمود عب -
، 1(، المناىج التربوية المعاصرة، مفاىيميا، عناصرىا، وأسسيا وعممياتيا، ط2000مرواف أبو حويج) -

 .دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف
فاؽ المدرسي، دار الضياء لمطباعة والنشر، المقاربة بالكفاءات حؿ للئخ ،(2009مسوي صافية) -

 الجزائر.
 ، بيروت.5خصائص العربية وطرائؽ تدريسو، دار النفائس لمنشر، ط ،(1998نايؼ معروؼ) -
، 1ط مفاىيـ ومصطمحات في العموـ التربوية، (،2008)وعبد السلبـ موسى العديمي ؛نواؼ أحمد سمارة -

 ميسرة لممنضرة والتوزيع، الأردف.دار ال
 ،(2006وجماؿ حسف مصطفى أبو الرز) ؛وطو عمي حسيف الدليمي ؛ىاني إبراىيـ شريؼ العبيدي -

 استراتيجيات حديثة في التدريس والتقويـ، جدار لمكتاب العالمي عماف وعالـ الكتب إربد، الأردف.
والاجتماعية، (، دور المثمث التعميمي في التربية، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية 2018ىشاـ طيب) -

 .56 – 49، 34جامعة ورقمة، الجزائر، العدد 
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 وزارة التربية الوطنية، تعميمية المواد في الثانوية، منياج المغة العربية بالتعميـ الثانوي. -
دليؿ تسيير مراكز الإجراء لامتحاف شيادة التعميـ المتوسط، الديواف  ،)2008 (وزارة التربية الوطنية -

  .الجزائر ،شير جانفي، ات والمسابقاتالوطني للبمتحان
دليؿ بناء اختبار مادة التاريخ والجغرافيا في امتحاف البكالوريا، شير  ،)2008 (وزارة التربية الوطنية -

 .الجزائر، اف الوطني للبمتحانات والمسابقاتأكتوبر، الديو 
مديرية التعميـ  ،ى مف التعميـ الابتدائيالوثيقة المرافقة لمنياج السنة الأول(، 2011وزارة التربية الوطنية) -

 .عميـ الأساسي، الجزائرمديرية الت، المجنة الوطنية لممناىجالأساسي، 
 ، عماف.3طرؽ تدريس العامة، تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية، دار الفكر، ط ،(2009وليد أحمد جابر) -
ة الجودة، أطر مفاىيمية ونماذج تطبيقية، (، إستراتيجيات التعميـ والتعمـ في سياؽ ثقاف2017وليـ عبيد) -
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف.  3ط
 (، مناىج البحث الأدبي، دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، مصر.2004يوسؼ خميؽ) -

action=view =840  http:// www.igp.edu.dz forum.php  

 بية:قائمة المراجع بالمغة الأجن. 2
- De Corte E, (1979), Les Fondements de l’action didactique, Edit A, De Boeck, Bruxelles. 

 . Suares R (1985), Que es la Pédagogia, Par Jaime Sarramona, Edit CEAC , Barcelona- 
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