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 ....سعیدة



شكر وعرفان                                    

وجل الذي ألهمنا الصبر والثبات وأمدنا بالقوة والعزم على مواصلة مشوارنا  نحمد االله عز 

الدراسي وتوفيقه لنا في إنجاز هذا العمل، فنحمدك اللهم ونشكرك على نعمتك وفضلك  

ونسألك البر والتقوى، ومن العمل ما ترضى، وسلام على حبيبه وخليله الأمين عليه أزكى الصلاة  

شكر والتقدير للأستاذ الفـاضل ناضر عبد القـادر لتفضله بالإشراف على  نتقدم بجزيل ال. والسلام

هذا البحث وسعة صدره وحرصه على أن يكون هذا العمل في صورة كاملة لا يشوهه أي نقص، 

نسأل االله أن يجزيه عنا كل خير قبل الإشراف على هذا العمل البسيط، وعلى المجهودات التي  

جعل االله ذلك  ...وجيهات العظيمة التي كان يضعها نصب أعيننا  بذلها من أجلنا، والنصائح والت

. نتقدم بجزيل الشكر وخالص الامتنان إلى إدارة وأساتذة الكلية. في ميزان حسناته يوم الدين  
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  .....إلى أرواح شهدائنا الأبطال...إلى من كانو قنادیل أنارت عتمة الأوطان 
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 :ملخص الدراسة

المناخ المدرسي وعلاقته بالسلوك العدواني :" تناول الباحثان في هذه الدراسة المعنونة ب

، والتي هدفت من خلالها إلى التأكد من وجود علاقة بین "لدى تلامیذالمرحلة المتوسطة

المناخ المدرسي والسلوك العدواني، وللتحقق من ذلك طبق الباحثان مقیاسین والمتمثلة في 

، ومقیاس السلوك العدواني 2014مقیاس المناخ المدرسي من إعداد الباحثة صولي إیمان 

، وبعد التأكد من الخصائص 1992من إعداد الباحثین أرنولد باص و مارك بیري 

من تلامیذ ) تلمیذ وتلمیذة 164(السیكومتریة للمقیاسین، تم تطبیقها على عینة بحث قوامها 

، وبعد المنهج الوصفي استخدامبطریقة عشوائیة، حیث تم  اختیرتالمرحلة المتوسطة 

  :المعالجة الإحصائیة للبیانات المتحصل علیها كشفت نتائج الدراسة عن وجود

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المناخ المدرسي و السلوك العدواني  -1

 .لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

 .طبیعة المناخ السائد في مؤسسات التعلیم المتوسط هو المناخ المفتوح -2

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  -3

 .الجنس لصالح الذكورتعزى لمتغیر 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  -4

 .تعزى للبیئة السكنیة لصالح المدینة

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة  -5

 .المتوسطة تعزى للمستوى الدراسي

في الموضوع، والدراسات وفي الأخیر تمت مناقشة وتفسیر النتائج وفق التراث النظري 

  .منهجها وأدواتهائج هذه الدراسة محدودة بعینتها و تبقى نتاالسابقة و 

المناخ المفتوح، المناخ المغلوق، المناخ المدرسي، السلوك العدواني،  :الكلمات المفتاحیة

  .تلامیذ المرحلة المتوسطة
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- Résumé de l’étude 

Dans cette étude. Les deux chercheurs ont traité du climat scolaire et de sa 

relation avec la propagation des comportements agressifs chez les collégiens. 

à travers laquelle elle visait à assurer une relation entre eux. Pour vérifier 

cela. Les chercheurs ont appliqué deux mesures. Représentées par l’échelle 

du climat scolaire préparée par l’échelle du climat scolaire préparée par le 

chercheur soli Eman 2014.et l’échelle du comportement agressif préparée par 

les chercheurs Arnold bus et mark Perry 1992.Après avoir confirmé les 

propriétés psychométriques des deux échelles. Elles ont été appliquées à un 

échantillon de recherche de 164 étudiants intermédiaires. Choisis de manière 

aléatoire. ou l’approche descriptive a été utilisée. Après traitement statistique 

des données obtenues. Les résultats de l’étude ont révélé l’existence de: 

1- Il existe une corrélation statistiquement significative entre le climat 

scolaire et le comportement agressif des élèves. 

2- La nature de climat qui prévaut dans les établissements d’enseignement 

moyen est un climat ouvert. 

3- Il existe des différences statistiquement significatives dans le 

comportement agressif des élèves en raison de la variable de genre en 

faveur des hommes. 

4- Il existe des différences statiquement significatives dans le comportement 

agressif des élèves des écoles intermédiaires en raison du niveau scolaire. 

5- Il ny a pas de différence statistiquement significatives dans le 

comportement agressif des élèves des écoles intermédiaires en raison du 

niveau scolaire. 

Au final. Les résultats ont été discutés interprétés en fonction d’héritage 

théorique du sujet et des études antérieures. 

Mots clés: climat scolaire. Comportement agressif. Climat ouvert. Climat fermé. 

Collégiens. 
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 قدمةــــم:  

التي تساهم في بلورة افكار  الاجتماعیةتعتبر المدرسة من أهم مؤسسات التنشئة     

، لال إعداده مواطنا خدوما لمجتمعهالتلمیذ وغرس روح المواطنة لدیه ن من خ واتجاهات

الحدیث للمدرسة لم یعد یقتصر على أنها مكانا یتزود فیه الطفل كون ذلك أن المفهوم 

بالمعرفة فقط بل أصبحت مجال تتفتح فیه شخصیته وترقى إمكانیته وتنمو فاعلیته في 

  .المجتمع

نفسي مادي یسمح بتطویر  اجتماعيغیر أن هذي الأهداف لا تتحقق إلا بتوفیر مناخ   

بالتوافق والتعلمیة التي تكفل له الشعور  لاجتماعیةواشخصیة الطفل وإشباع حاجاته النفسیة 

ات العدوانیة التي یداخل المحیط المدرسي وتمكنه من التصدي للصراعات النفسیة والسلوك

، حیث أصبح البعض یشیر ؤسسات التعلمیةباتت ظاهرة خطیرة منتشرة وبكثرة داخل الم

إلى المدارس كونها المكان الأول الذي یكتسب فیه الطفل السلوك العدواني  الاتهامبأصابع 

مل على تنمیة وتطویر وعدم توفیر المناخ الملائم الذي یع والتسییروذلك بسبب سوء التنظیم 

  .شخصیة الطفل

لهذا سعت هذي الدراسة إلى التعرف على نوع العلاقة بین المناخ المدرسي وانتشار   

  .ني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطةالسلوك العدوا

فصول ثلاثة منها تشمل  5ولتحقیق أهداف الدراسة قام الباحثان بتقسیم دراستهما إلى   

  .متغیرات الدراسة نظریا وفصلین للجانب المیداني للدراسة 

  :احتوى ثلاث فصول  :الجانب الأول

ید تساؤلاتها وصیاغة خصص لتقدیم الدراسة من حیث مشكلة الدراسة وتحد: الفصل الأول

، كما حددت أهم مفاهیم الدراسة لإضافة إلى أهمیة وأهداف الدراسة،باتبعا لذلكالفرضیات 

  .وأهم الدراسات السابقة حول كل متغیر من متغیرات الدراسة



 

2 

جاء بعنوان المناخ المدرسي وتطرقنا فیه للمفهوم المناخ المدرسي وأهم  :الفصل الثاني

أنواعه، ثم عرضنا عوامل وأبعاد المناخ المدرسي، ثم تطرقنا إلى أهم النظریات المفسرة لهذا 

  .المفهوم

احتوى مفهوم السلوك العدواني، من خلال التطرق إلى مجموعة من التعاریف، :الفصل الثالث

ى أشكال السلوك العدواني وأهم العوامل والأسباب المؤدیة إلیه، كما تناولنا فیه كما أشارنا إل

أهم النظریات المفسرة للسلوك العدواني، بإضافة إلى أثاره وطرق الوقایة من السلوك 

  .العدواني

  :تناولنا فیه الدراسة المیدانیة والتي احتوت على فصلین :الجانب الثاني

ومن ثم لفصل منهجیة البحث، وتم التطرق إلى منهج الدراسة تناول هذا ا :الفصل الأول

  .، وفي الأخیر الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في هذي الدراسةمجالات الدراسة

تم التطرق فیه الى عرض ومناقشة نتائج هذي الدراسة وتحلیلها بالإضافة  :الفصل الثاني

في هذا  ما تناولناهعام وفي الأخیر توجد خاتمة وهي حوصلة لكل  استنتاجإلى تقدیم 

  .مع ذكر لقائمة المراجع والملاحق والاقتراحاتالموضوع، تلیها بعض التوصیات 
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  إشكالیة الدراسة-1

تعد المدرسة أیا كان مستواها، من أهم بیئات التفاعل الاجتماعي حیث تلعب دورا أساسیا    

فهي المؤسسة الثانیة التي یخرج إلیها في تشكیل شخصیات تلامذتها وتحدید مستقبلهم، 

، لتمثل حلقة وصل بین الفرد والمجتمع بما فیه من أفراد الطفل بعد الأسرة والمكملة لعملها

  .ومؤسسات

فهي تعتبر الأداة الفعالة لتعزیز الأنماط السلوكیة المقبولة، وتشجع القیم والاتجاهات    

النفسیة الإیجابیة والتي تتماشى ومعاییر المجتمع، وتعدل الأنماط السلوكیة غیر المقبولة ما 

  )62: 2001الصافي عبد االله بن طه، (. یزود المجتمع بالطاقات الصالحة والفعالة

لتلمیذ عنصرا فعالا داخل المؤسسة التربویة، یمضي أكبر وقت داخلها یؤثر حیث یعتبر ا  

ویتأثر بمن هم داخلها من إدارة وأساتذة وزملاء ومشرفین یدرك بدوره مدى مساهمة هذا الجو 

لكي العام أو المناخ المدرسي في تحصیله وصقل شخصیته وتنمیة قدراته ومیوله، واهتماماته 

  )86-85: 2012باشرة كامل، ( .المستقبلالفرد الصالح في  یكون

فتوفیر مناخ مدرسي ملائم یشجع على ممارسة القیم الدیمقراطیة والعلاقات الإنسانیة، كما    

  .له أهمیة قصوى على العملیة التعلیمة داخل المؤسسات التربویة

 أن لكل مدرسة المناخ المدرسيالبحوث والدراسات التي تناولت موضوع  ولقد توصلت  

خاص بها، والذي یختلف من مدرسة لأخرى في مكوناته وفعالیته وشدته، وأثره على   مناخ

سلوك و انفعالات الفرد داخل المؤسسة سواء كان تلمیذا أو أستاذا أو إداریا، وبالتالي على 

  .شخصیته

فنجاح المدرسة في إنجاز رسالتها یقتصر على نوعیة وطبیعة المناخ الذي یسود داخلها،   

ووفقا للمركز الوطني الأمریكي للمناخ المدرسي أن . درتها على تحفیز التلامیذ إلى التعلموق
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أولیاء الأمور والطلاب عن تجارب العیش والعمل اخ المدرسي یعكس أراء المعلمین و المن

داخل المؤسسة، فهو یعكس نوعیة ونمط الحیاة فیها من معاییر، قیم، أهداف، علاقات، 

  )100: 2014صولي إیمان، (.المدرسیة وجودة المباني فیهافي الحیاة ممارسات المدرجة 

ومن هنا تكمن أهمیة المناخ المدرسي الذي یسود المدرسة ومدى فاعلیته في تحقیق هذه    

  .الأهداف من أجل ضمان التوافق الكامل للتلامیذ

ولقد أكدت بعض الدراسات على أهمیة المناخ المدرسي الملائم في زیادة الدافعیة الإنجاز    

في ) 1998( بویدحیث أشار . ورفع مستوى الطموح للتلمیذ وتعزیز التحصیل الدراسي لدیه

دافعیة للإنجاز لدى التلامیذ ومن المحتمل أن ل العلاقة بین المناخ التنظیمي و دراسته حو 

  .تلك النظم المدرسیة ذات المناخ المفتوح تكون أعلى في

في دراستهما إلى نتیجة مفادها أن ) 2005(بینبتشيو  استوروفي نفس السیاق توصل    

المناخ المدرسي الجید یرفع من قیمة التحصیل الدراسي بحیث له الأثر الأكبر في القدرة 

 .الاجتماعیة والاقتصادیة على التعلم وزیادة المهارات الأكادیمیة بغض النظر عن العوامل

 )(debarbieusc, et outres: 2012 

للنسق  حقیقة تخفیف الأثر السلبيفالنوعیة الجیدة للمناخ المدرسي تلعب دورا حاسما في    

الاجتماعي الاقتصادي على التحصیل الدراسي، عكس النوعیة السیئة للمناخ المدرسي فینجم 

  .ویتولد عنها أنماط سلبیة من السلوكات مثل سلوكات العدوان والعنف بمختلف أشكاله

التي هدفت إلى الكشف عن مدى ) 2007(في دراسته باتیسوفي هذا الصدد بین    

السلبي في إنتشار السلوك العدواني أن هناك علاقة إرتباطیة بین  مساهمة المناخ المدرسي

ومیل الطلبة إلى ممارسة السلوك العدواني، وخاصة ما اتسم هذا المناخ  المناخ المدرسي

  )85: 2018راقب سفیان، (  .بالسلبیة وعدم العدالة والتحیز والتمیز
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لانتشار السلوك العدواني الذي یعتبر فالمناخ المدرسي المتوتر یعتبر من أهم المؤشرات    

یث خاصة لما یتسم به من ظاهرة سلوكیة واسعة الانتشار في مجتمعات العصر الحد

  .تعقیدات وكذلك من سرعة زائدة في نسق التغیرات الاجتماعیةضغوطات و 

وفي هذا الصدد یرى العدید من العلماء النفسانیین والتربویین أن الكثیر من المشكلات    

لفعال مع اإتاحة الفرص للتلامیذ بالاتصال  سلوكیة في مرحلة المراهقة إنما تنشأ من عدمال

وجود علاقات اجتماعیة سلیمة ومشبعة داخل المدرسة، وبالتالي البیئة المدرسیة، وعدم 

والأمن في المدرسة مما قد یؤثر سلبا في تحصیلهم الأكادیمي ومستوى  الانتماءالشعور بعدم 

  )105: 2011صالح هندي، (.فسيتوافقهم الن

الأشكال التي تظهر علیها السلوك العدواني بین التلامیذ باختلاف مؤثراتها حیث تنوع    

ومسبباتها المرتبطة بالجنس والوضع الاجتماعي والاقتصادي وأسلوب التنشئة الاجتماعیة 

علي وغیرها من العوامل، وفي هذا السیاق نجد دراسة الباحثین حسنین الكامل و 

، التي هدفت إلى البحث في السلوك العدواني وإدراك الأبناء للاتجاهات )1990(سلیمان

حیث أسفرت " السلطان قابوس"على عینة من طلبة جامعة الوالدیة في التنشئة الاجتماعیة 

الآباء  نتائجها على وجود فروق دالة بین العدوانیین وغیر العدوانیین في إدراكهم لاتجاهات

  .مفي تنشئته

جاءت للتعرف على ) 2009(وكذلك دراسة وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة، قسم البحوث   

تلمیذ وتلمیذة  2450أشكال العنف السائدة والمنتشرة في المدارس، واختارت عینة مكونة من 

في المدارس المتوسطة وأسفرت نتائجها عن أهم أشكال العدوان انتشارا هو العدوان اللفظي 

تائم ثم یلیه العدوان البدني مثل تكسیر العتاد وأضافت نتائج الدراسة أیضا أن مثل الش

  )86: 2018راقب سفیان، ( . عدواناأن الذكور أكثر دوان منتشر بین الذكور والإناث و الع
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وباعتبار تلامیذ المرحلة المتوسطة هم الحلقة الأولى لفترة المراهقة وشریحة مهمة من    

وعلى ضوء هذا الطرح . لمیل نحو السلوك العدوانيشرائح المجتمع، وأكثر فئة معرضة 

للكشف عن العلاقة الموجودة  دراسة میدانیةن لنا أن هناك حاجة ماسة لإجراء تبیالنظري 

والسلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، لذا فقد حددت إشكالیة بین المناخ المدرسي 

  :التالیة تالدراسة في التساؤلا

ذات دلالة إحصائیة بین المناخ المدرسي والسلوك العدواني  ارتباطیههل توجد علاقة _ 1

  لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة؟

 المتوسط ؟ماطبیعة المناخ المدرسي السائد في مؤسسات التعلیم _2

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة _ 3

 ؟)ذكر، أنثى(تعزى لمتغیر الجنس 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة _ 4

 ؟مدینة، ریف(تعزى للبیئة السكنیة 

دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة هل توجد فروق ذات _ 5

 .تعزى للمستوى الدراسي

  : فرضیات  الدراسة-2 

اني لدى ذات دلالة إحصائیة بین المناخ المدرسي والسلوك العدو  ارتباطیهتوجد علاقة _ 1

 .تلامیذ المرحلة المتوسطة

 .سط هو المناخ المفتوحطبیعة المناخ السائد في مؤسسات التعلیم المتو _ 2
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة _3

 )ذكر، أنثى(تعزى لمتغیر الجنس 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة _ 4

 )مدینة، ریف(تعزى للبیئة السكنیة 

دلالة إحصائیة في السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة توجد فروق ذات _5

 .تعزى للمستوى الدراسي

  : أهمیة الدراسة-3

تبحث في ظاهرة ومشكلة تربویة واجتماعیة بالغة الخطورة في مجتمعنا من حیث انتشارها -1

  .وتنوع مظاهرها وتعدد أسبابها، كما لها نتائج سلبیة على العملیة التربویة

التأكید على أهمیة توفیر مناخ مدرسي ملائم یساعد على بناء شخصیة المتعلم بناء -2

  .سلیما

  .فهم ورصد وتحلیل السلوك العدواني في مرحلة محددة وهي مرحلة التعلیم المتوسط-3

لتقلیل من هذه الظاهرة تقدیم المزید من الإسهامات العلمیة التي یمكن أن تؤدي إلى ا-4

  .انتشارها في مؤسساتنا التربویةبعد بروزها و الخطیرة ولاسیما 

  :أهداف الدراسة-4 

تهدف الدراسة إلى معرفة العلاقة بین المناخ المدرسي والسلوك العدواني لدى تلامیذ -1

  .المرحلة المتوسطة

  .معرفة نمط المناخ المدرسي في المؤسسات التربویة الجزائریة-2

  .یذ المرحلة المتوسطةمعرفة مستوى السلوك العدواني لدى تلام-3
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تهدف إلى التعرف على الفروق الموجودة بین تلامیذ المرحلة المتوسطة في السلوك -4

  .العدواني حسب البیئة السكنیة

تهدف إلى التعرف على الفروق الموجودة بین تلامیذ المرحلة المتوسطة في السلوك -5

  .العدواني حسب المستوى الدراسي

  :راسةالمفاهیم المتعلقة بالد-5

هو البیئة النفسیة الاجتماعیة السائدة في المدرسة من خلال  :المناخ المدرسي -1

العلاقات والتفاعلات بین الموجودین داخل المدرسة، والتي تتمثل في علاقة المدرس بالطالب 

وتقیس مدى الإهتمام الموجه للطلاب من قبل المدرسین، ومدى إهتمام الطالب وتقبله 

ام بالعلاقات الاجتماعیة بین الإدارة المدرسیة وكذلك الاهتم. للمدرسة وحبه لها بوجه عام

 . والمعلمین والطلاب

هو تلك البیئة المدرسیة المادیة والمعنویة التي تتضمن الإدارة المدرسیة بالإضافة إلى 

ویعبر عنه اجرائیا بالدرجة التي مجموعة العلاقات والتفاعلات الإنسانیة القائمة في داخلها، 

أفراد عینة الدراسة على استبیان المناخ المدرسي المطبق في هذه  المتحصل علیها من اجابة

  .الدراسة

هو ذلك المناخ النفسي والاجتماعي الذي یؤدي بالتلامیذ إلى :المناخ المدرسي المفتوح 

الشعور بالانسجام داخل الصف المدرسي مع زملائهم ومع الأساتذة ، والتي یؤدي بهم إلى 

  .اء لها ، حیث یلبي مختلف الحاجات النفسیة والإجتماعیة لهمحب المدرسة والشعور بالانتم

هو ذلك المناخ النفسي والاجتماعي الذي یؤدي إلى إنعدام الإنسجام :المناخ المدرسي المغلق

وتسوده سؤء  الإجتماعي بین التلامیذ والذي یتوفر على تجهیزات قلیلة ومساحات ضیقة

  .العلاقات مع الإدارة
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هو أي سلوك غیر سوي الذي یسلكه الفرد بقصد إیقاع الأذى أو  :السلوك العدواني -2

 .الضرر بالآخرین

هو السلوك الذي ینتج عنه أذى جسمي أو نفسي أو مادي من طرف التلمیذ على غیره 

  .ویقاس من خلال الدرجة المحصل علیها من مقیاس السلوك العدواني المستخدم في الدراسة

  :الدراسات السابقة  -6 

  :تناول الدراسات وفق متغیرات الدراسة وهي كالأتيلقد تم 

 .الدراسات التي تناولت المناخ المدرسي وعلاقته ببعض المتغیرات الأخرى  - أ

هدفت الدراسة للتعرف على العلاقة بین المناخ ) 2001(دراسة عبد االله الصافي _    1

المدرسي ودافعیة الإنجاز ومستوى الطموح لدى عینة من طلاب وطالبات المرحلة الثانویة 

طالب وطالبة ،وتم استخدام المنهج الوصفي ، )387(بمدینة أبها وتكونت عینة الدراسة من 

، ومقیاس دافعیة الإنجاز ،  كما تما استخدام مقیاس المناخ المدرسي من إعداد الباحث

ومقیاس مستوى الطموح ، وقد أسفرت نتائجها على وجود فروق دالة إحصائیا في كل من 

دافعیة الإنجاز ومستوى الطموح بین طلاب المدارس ذات المناخ المدرسي المفتوح وطلاب 

.                               مفتوحالمدارس ذات المناخ المدرسي المغلق لصالح طلاب المدارس ذات المناخ المدرسي ال

 )260:2018الطلحي فؤاد،(

المناخ المدرسي وعلاقته بالسلوك العدواني لدى " بعنوان )2002العجمي (دراسة _   2 

  ".طلبة المرحلة الثانویة العامة بمحافظة الخرج السعودیة

الثانویة العامة  السائد بالمدارسالمناخ المدرسیهدفت الدراسة إلى التعرف على نوع    

بمحافظة الخرج من وجهة نظر الطلبة، ومعرفة العلاقة بین المناخ المدرسي والسلوك 

العدواني وتعرف الفرق بین المدارس الحكومیة والأهلیة فیما یتعلق بالمناخ المدرسي والسلوك 

یة العدواني فیها، كذلك تعرف دلالة تأثیر متغیرات البحث المستقلة وهي متغیرات الشخص
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ونوع المدارس ) السن، التقدیر، الحالة الاقتصادیة، مستوى تعلیم الوالدین( وتشمل

  . والتخصص

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي والاستبانة أداة بحثیة،تم تطبیقها على    

السائد في  المناخ المدرسيعینة من الطلبة ومن أبرز النتائج التي تم التوصل إلیها أن  

دارس الثانویة العامة بمحافظة الخرج كان  متوسط إلى إیجابي، وأن السلوك العدواني كان الم

ضعیف إلى متوسط، كذلك أظهرت  الدراسة وجود إرتباط سلبي بین المناخ المدرسي 

  .والسلوك العدواني، وكذلك عدم دلالة تأثیر متغیر نوع الدراسة

لمدرسي في المدارس الأساسیة في الأردن واقع المناخ ا" بعنوان )2011هندي( دراسة_   3

  ".من وجهة نظر معلمي التربیة الإسلامیة وطلبة الصف العاشر وعلاقته ببعض المتغیرات

هدفت الدراسة إلى تحدید خصائص المناخ المدرسي في المدارس الأساسیة بمحافظة    

تم الإعتماد . اشرالزرقاء الأردن من وجهة نظر معلمي التربیة الإسلامیة وطلبة الصف الع

على المنهج الوصفي التحلیلي، والإستبانة كأداة بحثیة تم تطبیقها على عینة عشوائیة من 

معلم ومعلمة، ومن طلبة الصف العاشر بلغ ) 36(معلمي التربیة الإسلامیة بلغ عددهم 

  .مدرسة) 18(طالبا وطالبة یتوزعون على ) 324(عددهم 

لتي توصلت إلیها أن أهم الخصائص الإیجابیة التي یصف ومن أبرز نتائج هذه الدراسة ا   

بها المناخ المدرسي بالمدارس الأساسیة في محافظة الزرقاء تمثلت بالعلاقة بین الطلبة، 

والعلاقة بین الطلبة والمعلمین والعلاقة بین الطلبة والإدارة المدرسیة والعلاقة بین المعلمین 

  .والإدارة المدرسیة أیضا

المناخ المدرسي : تقریر التربیة في العالم العربي" بعنوان )2012فاعور (  دراسة_   4

 :Thearabica Word éducation report "".ومهارات المواطنة في بعض الدول العربیة

schéolclimat and citizenshpsils".  
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ت هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة القائمة بین واقع المناخ المدرسي ومهارا   

المواطنة لدى الطلبة في مدارس التعلیم العام بأربع عشر دولة عربیة،  ولتحقیق هذا الهدف 

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي، واستخدمت والإستبانة كأداة بحثیة تكونت 

من ستة أبعاد حول المناخ المدرسي، وقد تم تطبیقها على عینة من الطلبة والمعلمین في 

و من أبرز النتائج التي تم التوصل إلیها أن . لعام في الدول العربیة محور الدراسةالتعلیم ا

مستوى مهارات المواطنة لدى الطلبة كانت ضعیفة، وأن أغلب المعلمین أظهر تصورا سلبیا 

على المناخ المدرسي داخل مدارسهم التي تعاني من تغیب الطلبة عنها ومن إكتظاظ الطلبة 

سیة فیها، كما بینت الدراسة ضرورة توفر المناخ المناسب لتنمیة داخل الصفوف الدرا

وأكدت أن . المهارات الدیمقراطیة لدى الطلبة المرتبطة بالحریة والمساواة والعدالة الاجتماعیة

التعلیم والتعلم في مناخ مدرسي إیجابي من شأنه أن یدعم تنمیة المعرفة الاجتماعیة والمدنیة 

ات الإستماع والتعلم النشط وحل الصراعات والمشكلات وتحمل جنبا إلى جنب مع مهار 

 )2017سمیة منصور، (   .خلاقیةالمسؤولیة الاجتماعیة واتخاذ القرارات الأ

 .الدراسات التي تناولت السلوك العدواني وعلاقته ببعض المتغیرات الأخرى  - ب

 ):1996حسین علي فاید ( دراسة  -1

السلوك العدواني لدى شباب الجامعة ومعرفة الفروق هدفت الدراسة إلى معرفة أبعاد    

طالب وطالبة من ) 257(الجنسیة في أبعاد السلوك العدواني،  وقد تكونت عینة الدراسة من 

جامعة حلوان، وبینت الدراسة أن الذكور یتسمون بالعدوان البدني واللفظي وبالعدوان عامة 

ب مقارنتهم بالذكور، في حین لم توجد مقارنتهم مع الإناث، بینما اتسمت الإناث بالغض

  )25: 2013بوشاشي سامي، ( .فروق جوهریة بین الجنسین في العدوانیة

العوامل الاجتماعیة الإقتصادیة والأكادیمیة المؤثرة " بعنوان )2007الزغبي (دراسة   -2

 ". في المیل نحو السلوك العدواني
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تصمیم إستبانة توزعت على ستة طالب وطالبة، وتم ) 959(تكونت عینة الدراسة من    

وأظهرت نتائج الدراسة أن المیل للسلوك العدواني نحو الذات تصدرت درجات . مجالات

المیل نحو السلوك العدواني، وجاءت بعد المیل للسلوك العدواني نحو الآخرین، كما أظهرت 

والأكادیمیة   كذلك تأثیر المیل نحو السلوك العدواني بالمتغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة

  )77: 2007الزغبي سامح، ( ).الجنس، مكان السكن، مستوى الطالب الدراسي(

العدوان النفسي والجسدي في العلاقة بین " بعنوان )2007مونور و جومیز واخرین (دراسة 

 ".التواعدیة بین طلاب الجامعة الإسبانیة

الطلبة في ظل علاقتهم هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مظاهر العدوان لدى    

- 18(الجامعیة، وشملت الدراسة عینة من طلبة الجامعات الإسبانیة تتراوح أعمارهم مابین

طالب وطالبة، وقد أسفرت نتائجها على انتشار ) 250(سنة، وتتراوح عینة الدراسة من ) 27

  .علي للعدوان النفسي والجسدي في علاقات الشخصیة بین طلبة الجامعة

تائج الدراسة على أن السلوك النفسي العنیف تمیز بالعدوان الشفوي والسلوك كما أسفرت ن

القسوي والغیور، وكذلك أسفرت نتائج الدراسة على أن الإناث یعانین من العدوان كان له 

  .تأثیر على صحتهم النفسي

علاقة الأحداث الضاغطة بالسلوك " بعنوان) 2008أبو مصطفى والسمیري ( دراسة  -3

 ".العدواني

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین الأحداث الضاغطة والسلوك العدواني    

) 188(طالب وطالبة منهم ) 524(لدى طلبة جامعة الأقصى، و عینة الدراسة مكونة من 

حیث استخدم الباحثین والإستبانة كأداة بحث، وأشارت نتائج هذه . طالبة) 336(طالب و

: جالات السلوك العدواني شیوعا لدى الطلاب عینة الدراسة هيالدراسة إلى أن أكثر م

ویلیه العدوان الموجه نحو الآخرین بنسبة %) 56( العدوان الموجه نحو الذات بوزن نسبي

  %).42( و العدوان الموجه نحو الممتلكات ب%) 46(
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الموجه  كما أشارت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین في السلوك   

نحو الممتلكات الجامعیة لصالح الذكور، وكذلك وجود علاقة دالة موجبة بین مجالات كل 

  )347: 2008أبو مصطفى والسمیري، (.من مقیاس الأحداث الضاغطة والسلوك العدواني
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  تمهید

تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعیة یتعامل فیها المتعلم اجتماعیا مع مدرسته وزملائه    

والإدارة المدرسیة ككل، حیث ینمي فیها التلامیذ معارفهم وكفاءاتهم، ومن ثم فإن عملیة 

التعلم التي تتم في المدرسة تتأثر بشكل أو آخر بهذا الوسط الاجتماعي والعلاقات الإنسانیة 

  .یه، كما تتأثر كذلك بالبیئة المادیة التي تمیزه وهذا ما یطلق علیه المناخ المدرسيالسائدة ف

حیث یعد هذا المصطلح من المصطلحات الحدیثة التي دخلت ساحة التربیة، حیث جذب    

هذا الموضوع العدید من الباحثین التربویین بسبب نتائج الدراسات والبحوث التي تؤكد أهمیته 

ومن هذا المنطلق الأخیر سنتطرق في هذا الفصل . نتائج العملیة التعلمیة في التأثیر على

إلى ماهیة المناخ المدرسي، أنواع المناخ المدرسي وأهم العوامل المتعلقة بالمناخ 

م وأیضا المدرسي،وكذا الأبعاد المكونة للمناخ المدرسي بالإضافة إلى أهمیته بالنسبة للمتعل

  .أهم النظریات المفسرة له

 :تعریف المناخ المدرسي -1

یختلف تعریف المناخ المدرسي بین الباحثین، وقد یعود هذا الاختلاف إلى الجانب أو    

الزاویة التي یدرس فیها الباحث المناخ المدرسي من خلالها، وفي هذا الصدد ظهرت 

  : مجموعة من التعاریف نذكر منها مایلي

الاجتماعیة أو النظام الاجتماعي الكلي لمجموعة بأنه البیئة : 2002العمیانعرفه    

العاملین في التنظیم الواحد، وهذا یعني أن الثقافة والقیم والعادات والتقالید والأعراف والأنماط 

السلوكیة والمعتقدات الاجتماعیة وطرق العمل المختلفة تؤثر على الفعالیات والأنشطة 

  )305: 2002عمیان، ال( .الإنسانیة والاقتصادیة داخل المؤسسة
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بأنه شخصیة المدرسة والجو العام الذي یسودها والذي تعكسه : 2003أسامةوعرفه    

  )20: 2003أسامة شاكر، ( .التفاعلات المهنیة والاجتماعیة

مجمعة الخصائص التي تمیز بیئة العمل الداخلیة التي یعمل : فیعرفه بأنه المغربيأما    

واتجاهاتهم وإدراكهم، وذلك لأنها تتمتع بدرجة عالیة من  الفرد ضمنها فتؤثر على قیمهم

  )303: 2004المغربي كامل محمد، (. الاستقرار والثبات

بأنه مجموعة من الخصائص التي یمكن قیاسها لبیئة العمل ": lituin"لیتوینأما تعریف    

الخصائص بناء على تصورات جماعیة للأفراد الذین یعیشون ویعملون في هذه البیئة وهذه 

  )137: 2004بدران وآخرون، (.وقد أظهرت تأثیرها على سلوكهم

أنه نوع المشاعر السائدة في المدرسة والتي یمكن من خلالها وصف : 2006محمدوعرفه   

أجواء العمل والتفاعل بین أعضاء المجتمع المدرسي، وهذا بدوره یتكون من اتجاهات وقیم 

  )203: 2006جمانة عبید،  محمد(.وعلاقات اجتماعیة بین الأفراد

ومن خلال التعاریف السابقة یمكن أن نستنتج بأن المناخ المدرسي هو مجموعة    

الخصائص المادیة والنفسیة السائدة في كل مدرسة وفقا للثقافة التي تتبعها وتمیزها عن باقي 

تعلم والذي المؤسسات التعلیمیة الأخرى، والذي له التأثیر المباشر على عملیة التعلیم وال

یشمل كل أفراد الطاقم التربوي مما قد یعود هذا التأثیر بالسلب أو الإیجاب على مردودیة 

  .المؤسسة التعلمیة والتحصیل الدراسي للتلامیذ حسب نوعیة المناخ السائدة في المؤسسة

 :تطور مفهوم المناخ المدرسي -2

تماما بالغا من الباحثین یعتبر مفهوم المناخ المدرسي، من المفاهیم التي لقیت اه   

أول من استخدم مصطلح المناخ المدرسي،  1995سنة " Cornel"كورنلوكان . التربویین

عندما وصفه أنه نتاج إدراك الأفراد لأدوارهم وأدوار الآخرین في المدرسة، ثم قدم المتغیرات 

  :التي ینبغي بحثها في الدراسات الخاصة بالمناخ المدرسي والتي تتمثل في
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 شخصیة الطلاب وارتباطها بالإنجاز الأكادیمي-1

 الروح المعنویة للمعلمین في صنع القرار ورسم سیاسة المدرسة-2

 المعلمین عند معالجة المشاكل المدرسیةمدى التعاون بین الإدارة و -3

أن مفهوم المناخ المدرسي بوجه عام یتعامل مع " tagere" تاج یرياعتبر  1968وفي عام 

الجانب : ویضمن البیئة من جوانبها الآتیة لمؤسسة معینة أو تنظیم معین،الصفة البیئیة 

المناخ ": ownz"أونزعرف  1970وفي عام . الاجتماعي الخاص بوجود الأفراد والجماعات

كما یعبر عنها بالأبعاد السلوكیة . بیئة التفاعل بین الأفراد داخل المدرسةالمدرسي بأنه 

  )19-18: 2016خدیجة عبوبي، ( .درسةالمدركة من قبل العاملین بالم

  :مكونات المناخ المدرسي3-

تعددت أنواع المناخ المدرسي باختلاف أراء الباحثین والكتاب لمن تناول موضوع المناخ    

  :المدرسي منهم من قال أنه یتكون من أربع بیئات مختلفة تتمثل فیما یلي

بمن یساعده أو یجد من  شعور كل من المعلم والطالب: البیئة الاجتماعیة 3-1

  .یستشیره في أمور تتطلب المشورة أو یجد من یحترم رأیه

شعور المعلم والطالب بوجود لوائح وقوانین تنظم سیر العمل : البیئة التنظیمیة 3-2

  .وكل واحد یعرف ما یقوم به من عمل

عبارة عن مبنى المدرسة وما فیه من الأجهزة والمعدات : الإدارة المادیة 3-3

  .الحدیقة والملاعب والمختبرات والمكتبةو 

عبارة عن الجو العام الذي یجعل العاملین فیها یشعرون : البیئة العامة 3-4

  .بالانتماء إلیها مع وجود المناقشة والمبادرة والروح المعنویة

  )150: 2006مجدي عویسات، ( 

  :أنواع المناخ المدرسي_  4

 .لنشاط من أجل تحقیق أهدافهیسوده الحیویة وا: المناخ المفتوح 4-1
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 .یتبادر أفراده بطرح أفكار جدیدة أكثر من مدیر المدرسة: المناخ الذاتي 4-2

 .بیئة تخلو من جوانب إنسانیة والاهتمام بتحقیق الأهداف فقط :المناخ المحكم 4-3

 .بیئة شخصیة غیر مراقبة وقد تهمل في تحقیق الأهداف: المناخ العائلي 4-4

  .یبادر المدیر إلى العمل والحركة بنفسه :الثقة والاعتمادمناخ  4-5

  .ویفتقر إلى الإهتمام والمبادرة و وتسوده الأنانیة بین أعضائه: المناخ المغلق 4-6

  ) 37: 2016غادة أحمد عبد الكریم، ( 

من أوائل النماذج التي حاولت تحدید أنواع المناخ  هالبینوكروفتحیث بعد نموذج    

قاما الباحثان بتطویر أداة لقیاس المناخ المدرسي من خلال  1962في عام المدرسي، ف

وصف سلوك المدیرین والمعلمین وبعد تطبیق الأداة ذات الأبعاد الثمانیة توصل الباحثان 

إلى ستة أنواع للمناخ المدرسي متدرجة من المناخ المفتوح إلى المناخ المغلوق، وفیما یلي 

  :توضیح شامل لهذه الأنواع

في هذا المناخ یعمل المعلمون بروح الفریق دون : open climateالمناخ المفتوح  -1

إعاقة جانب المدیر، وبروح معنویة مرتفعة ولدیهم القدرة على التغلب على الصعوبات 

ویستمتعون بالعلاقات الودیة والرضى الوظیفي، ویمتاز سلوك المدیر بالقدرة والتصرف 

ویظهر اهتماما عالیا بمساعدة المعلمین وتوجیه سلوكهم وإشباع الحسن والتكیف مع الدور 

حاجاتهم النفسیة والاجتماعیة، مع عدم التركیز على الشكلیة في الأداء أو القیام بالأعمال 

 .بمفرده وإنما یتیح الفرصة لظهور قیادات جدیدة ویسعى الجمیع إلى استمرار نمو المؤسسة

في ذلك المناخ یتیح المدیر للمعلمین : autonomousclimaمناخ الإدارة الذاتیة  -2

الفرصة لتنظیم تفاعلهم ویضع لهم القوانین والإجراءات التي تساعدهم في عملهم دون الرجوع 
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إلیه، ومع ذلك یمیل إلى التركیز على العمل ویعمل المعلمون معا في هذا النمط بروح الفریق 

 .ودون إعاقة من المدیر وبروح معنویة مرتفعة

یهتم هذا المناخ بإنجاز العمل في المقام : controlledclimaالمناخ الموجه   -3

الأول وعلى حساب إشباع الحاجات الاجتماعیة وإن الجمیع یعمل بجهد ولا یوجد متسع من 

الوقت لتكوین علاقات اجتماعیة بین العاملین والروح المعنویة للجماعات مرتفعة نوعا ما، 

مناخ المفتوح ویقوم المدیر بالتوجیه المباشر حیث لا یسمح بالخروج وهذا المناخ أقرب إلى ال

عن القواعد ویصر على أن یتم كل شيء بالطریقة التي یراها، ولكنه لا یهتم كثیرا بمشاعر 

محمد حمدان، ().الإهتمام بالمهنة( العاملین معه لأن اهتمام الأول منصب على إنجاز العمل 

2007 :40(  

یعمل المعلمون والمدیر كلا على حد بحب : familier climateالمناخ العائلي -4

وألفة دون إعاقة المعلمین بالأعمال الكثیرة ودون إجراءات لتوجیه جهودهم نحو الإنجاز لذا 

فالحاجات الاجتماعیة للأفراد مشبعة، والألفة بین المعلمین متوفرة ومستوى الروح المعنویة 

نفسه جزءا من المجموعة لذلك یضع قلیلا من والرضى الوظیفي متوسط، ویعد المدیر 

 .القوانین التي توضح سیر العمل ولا یركز على الإنتاج أو یحاول التأكد مستوى الأداء

یبدو فیه التباعد واضحا بین المعلمین الذین : parentale climateالمناخ الأبوي  -5

دي إلى انخفاض  الروح ینقسمون  إلى فرق وأحزاب تفتقد الألفة والعلاقات الودیة، مما یؤ 

المعنویة نظرا لعدم الانجاز وعدم إشباع الحاجات الاجتماعیة، ویتصف سلوك المدیر 

بالشكلیة والتركیز على الإنتاج ومراقبة سلوك المعلمین وتوجیههم ویبدي درجة متوسطة من 

 .القدرة في إنجاز العمل، كما یستخدم العلاقات الإنسانیة لإشباع حاجاته الاجتماعیة

ترتفع فیه الإعاقة وتنخفض فیه الروح المعنویة : closedclimateالمناخ المغلق  -6

نظرا لعدم إشباع حاجات الأفراد الاجتماعیة أو حاجاتهم إلى الانجاز في العمل، والمعلمون 

متباعدون والألفة بینهم متوسطة ویتصف سلوك المدیر بالشكلیة في الأداء والتركیز العالي 
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ذا ما یدفعه إلى اتخاذ مزید من الإجراءات  والقوانین غیر المرتبة لمتابعة على الإنتاج وه

أداء المعلمون واهتمامه قلیل بالعلاقات الإنسانیة ولا یعطي  الفرصة لظهور المبادرات 

 )9: 2016بوجمعة تقبیل، (.القیادیة

وهذه الأنواع من المناخ المدرسي قد رتبت من جهة الانفتاح في مواجهة الانغلاق ولذا    

فإن صفات المناخ المنغلق تعد متناقضة تماما لصفات المناخ المفتوح وتمیل المدارس ذات 

والقدرة والعلاقات الإنسانیة،  الانتماءالمناخ المفتوح إلى أن تكون ذات درجات أعلى في 

التباعد والإعاقة الشكلیة في العمل والتركیز على الإنتاج، لذا یعد المناخ  ودرجات أقل في

  .المفتوح أفضل أنماط المناخ المدرسي

 :عوامل المناخ المدرسي -4

یقصد بعوامل المناخ المدرسي تلك العوامل التي إذا ما توفر إشباعها في البیئة المدرسیة    

 1987سلیمان اسي المطلوب، فقد أشار إلیها تحقق المناخ الملائم الذي یضمن النجاح الدر 

  :على النحو التالي

  جمیعالثقة المتبادلة بین ال

  المشاركة في اتخاذ القرارات*

  صدق الإرادة وصراحتها مع العاملین*

  التشجیعالمساندة و *

  الصاعدة الإصغاء للاتصالات*

  ) 82: 2006أحمد بطاح، (.الإهتمام بتحقیق الأداء العالي*
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  :فقد حددها في العوامل التالیة 1996االله عطا أما 

  إتباع طرق القیادة المناسبة لطبیعة العمل ونوعه*

  التكامل بین الأهداف التنظیمیة والأهداف الشخصیة*

  معرفة الفروق الفردیة وحاجات المعلمین وتوقعاتهم*

  وجود قواعد عادلة وأنظمة للمكافآت والعقوبات الرادعة*

  التطور المهنيإتباع أسالیب تخدم *

  ) 09: 2016بوجمعة تقبیل، ( .العدالة في المعاملة*

  :فقد قسم هذه العوامل إلى خمسة عوامل تتمثل في 1977روبرت  أما

ویقصد به شعور الأفراد داخل المؤسسة التعلیمیة بأن أرائهم ومقترحاتهم  :الاحترام -

تحظى بالعنایة والتقدیر، فالمناخ المدرسي الإیجابي لا یشعر الأفراد فیه بالقمع و إنما 

یشعرون بالرعایة والاهتمام، وهذا ما یبعث بالاستقرار النفسي والشعور بالتقدیر للفرد داخل 

 .المؤسسة التعلیمیة

وتتمثل في مدى إیمان الطالب بأن الأفراد داخل المؤسسة التعلیمیة یتصرفون  :الثقة -

معه بطریقة صادقة تخلو من مظاهر الریاء والخداع، فتوفر مثل هذا الجو یشعرهم بالأمان 

داخل البیئة المدرسیة مما یولد الشعور بالانتماء للمدرسة وشعور العاملین فیها بالحماس 

 .الغیاب عنهاوعدم الرغبة في 

حیث وجب على القائمین بالعملیة التربویة إتاحة الفرصة لجمیع الطلاب  :فرص المشاركة

بما فیهم الطلاب المتأخرین دراسیا في صنع القرار وطرح الأفكار وإیذاء المقترحات، فشعور 

میة الطلاب بفقدان حق المشاركة یؤثر سلبا على مفهوم الذات لدیهم كما یحرم المؤسسة التعل

 )11: 2018فاطمة الزهراء صوفي، ( .رائهم في تطویر العملیة التربویةمن الاستفادة من أفكارهم وأ
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ویقصد بها ارتباط مشاعر الأفراد بالمؤسسة التعلیمیة ومدى ولائهم لها : التماسك -

شعور الأفراد بداخلها بروح الجماعة ومن مظاهر السلوكیة لهذا العمل  ودفاعهم عنها،

 .للبقاء والمحافظة علیهاومیلهم 

فالمناخ المدرسي الایجابي هو المناخ الذي یقاوم الروتین ویطلع للتجدید : التجدید -

ولكي یتحقق النمو السلیم في المؤسسة التعلمیة لابد لها أن تعدل وبشكل مستمر من خططها 

بحاجات تنمویة مرتبطة  الدراسیة وبرامجها التعلمیة وأن تكون قادرة على تنظیم مشاریع

 .أهدافه، فالتجدید یثیر اهتمام الأفراد ویشبع دوافعهم ویزید من طموحاتهمالمجتمع و 

  )29 :2016بلقاسمي منصوریة، (

منة تقوم آبیئة مدرسیة ملائمة و وفي الأخیر یمكن القول بأن توفر مثل هذه العوامل تخلق    

المؤسسة التربویة مما یؤدي إلى زیادة على الاحترام والثقة والمشاركة لكافة أفراد العاملین في 

مردودیتهم وهذا ما یؤثر على نشاط المدرسة، كما یؤثر وبشكل مباشر على السلوك العدواني 

  .فالبیئة النفسیة والاجتماعیة الایجابیة من شأنها أن تقلل من السلوك العدواني لدى التلامیذ

 :أبعاد المناخ المدرسي -5

  :منها المناخ المدرسي یمكن حصرها فیما یلي هناك مجموعة من الأبعاد یتشكل

  :البعد العلائقي 5-1

ویتمثل هذا البعد في العلاقات الإنسانیة القائمة بین جمیع الأطراف داخل المؤسسة   

التربویة بدایة من المدیر إلى التلامیذ وغیرهم، وهذا یعني أن یكون الجو المدرسي مبنیا على 

الإیمان بقیمة الفرد والجماعة والعیش بانسجام وبوجود النیة الصادقة والتفاعل البناء لذلك 

من أسس ومبادئ تقوم علیها هذه العلاقات الإنسانیة، ویتجلى هذا البعد في العلاقات لابد 

  :التالیة

إن عملیة التفاعل الصفي وأثرها في أداء الطلاب الأكادیمي، لیست  :علاقة التلمیذ بزملائه

مقتصرة على تفاعل المعلم مع الطالب فقط بل هناك نوع من التفاعل یقوم بین الطلاب له 
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البالغ في إنشاء العلاقات الاجتماعیة والصداقات المبنیة على الإحترام  والمودة والنمو  الأثر

  .الاجتماعي، ولقد أشارت بعض البحوث إلى أن للأقران أثرا قویا على بعضهم البعض

وتتحدد هذه العلاقة بمدى التجانس والخلفیات الاجتماعیة والثقافیة للطلاب وأسالیب    

في تربیتهم، كما تتسم هذه العلاقة بالسلبیة نتیجة سوء معاملة التلامیذ التنشئة المتبعة 

  )19: 2014إیمان صولي، ( .لبعضهم البعض فیصابون بالإحباط وكراهیة المدرسة

فالتفاعل الاجتماعي الایجابي یتیح للتلامیذ فرص تعلم السلوك الاجتماعیة ویعزز الاندماج 

  .تشكیل الصداقات وخاصة خلال الصف الدراسيالجماعة، وبالتالي تحقیق الذات و في 

تعرف الإدارة المدرسیة هي ذلك الكل المنظم الذي  :علاقة التلمیذ بالإدارة المدرسیة-

یتفاعل بإیجابیة داخل المدرسة وخارجها وفقا لسیاسة عامة، وفلسفة تربویة تضعها الدولة 

العام للدولة، وهذا یقتضي القیام  الصالحاشئین بما یتفق وأهداف المجتمع و رغبة في إعداد الن

أحمد (.بمجموعة متناسقة من الأعمال والأنشطة مع توفیر المناخ المناسب لإتمامها بنجاح

  )05: 2006إبراهیم، 

وتتحدد علاقة التلمیذ بالإدارة بأنماط القیادة فیها حیث هناك ثلاثة أنماط للإدارة لها الأثر    

  .سین وتحصیل التلامیذالبالغ على إنتاجیة وكفاءة المدر 

وتعتبر نوعا من الإدارة الكلاسیكیة والتي تقوم غلى الشرعیة  :الإدارة التسلطیة -

 .القانونیة وتتصف بالروتین والرسمیة وتركز على المؤسسة أكثر من تركیزها على الفرد

ت یقوم هذا النمط في اشتراك المدیر مع الدارسین في اتخاذ القرارا :الإدارة الدیمقراطیة -

 .الخاصة، ویعمل مدیر المؤسسة على تنمیة إبداعات المدرسین والتلامیذ

یقوم هذا النمط من الإدارة على أن لكل فرد عالم مستقل بذاته : الإدارة التساهلیة -

وعنده من القدرة و الذكاء وما یستطیع  بهما أن یقوم بالعمل وتحمل المسؤولیة وأن كل فرد 

ت ینجز العمل فیه لأن لكل فرد له فردیته ودوافعه مسؤول عن نفسه ولا یحدد له وق

  )151: 2008محمد جاسم، ( .الشخصیة
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ومن خلال ما سبق یمكن أن نستنتج بأن الإدارة الناجحة هي التي تعتني بالبرامج    

المدرسیة التي تقدمها للتلامیذ، وأن الإهتمام بتطبیق القوانین والتعلیمات بعدل على التلامیذ 

  .بالأمن والطمأنینة حتى أنهم سیجدون متعة في المدرسة والغرفة الصفیةسیشعرهم 

یعد المعلم العنصر الفعال في عملیة التعلیم، فبمقدار ما یحمل في  :علاقة التلمیذ بالمعلم-

رأسه من علم وفكر وما یحمله في قلبه من إیمان برسالته ومحبته لتلامیذه، وما أوتى من 

یقة التعلیم ویكون نجاحه وأثره في أبنائه وطلابه والمعلم هو موهبة وخبرة في تحسین طر 

ولذا . الربان الذي یسخر برعایته ومهاراته بعمل على إیجاد المحبة والمودة بینه وبین تلامیذه

وجب أن تتوفر بعض الخصائص الممیزة في المعلم حتى یكون قادرا على أداء مهنته وتتمثل 

  ) 77: 2006ید، محمد عب( :هذه الخصائص فیما یلي

  :والتي تشمل كل من :الخصائص المهنیة

  الاستعداد المهني* 

  تفوقه الأدائي* 

  إبداعه اللفظي* 

  :ویجب أن تتوفر لدیه :الخصائص الشخصیة

  أن یكون عادل وموضوعي* 

  التمتع باتزان انفعالي* 

  :تتمثل فیما یلي :الخصائص العقلیة

  عقل ذكي* 

  ) 35- 34: 2016منصوریة، بلقاسمي ( .مرن عقلي* 
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من  1997البیویدیوالخلیليتعد المناهج كما یرى  :علاقة التلمیذ بمحتوى المنهج الدراسي-

أبرز السیاسات التي تعتمدها المجتمعات لبناء وتنشئة أبنائها من الدارسین والمتعلمین 

لك الخطة للارتقاء والتقدم بهم في شتى مجالات الحیاة، فالمنهج هو ذلك المحتوى أو ت

التربویة التي نبعث مصادرها من فلسفة وثقافات ومعتقدات وتطلعات وطموحات المجتمع 

التي برزت فیه، وتضم ضمن عناصرها جمیع الخبرات التعلمیة على تنوع أشكالها وأسالیبها 

  .التعلیمیة والتدریسیة التي تحقق من خلالها أهدافها وسیاستها المرسومة

الدراسي بأنه مجموعة الخبرات و الأنشطة التي تقدمها المدرسة تحت ویعرف المنهج    

إشرافها للتلامیذ بقصد احتكاكهم وتفاعلهم معها، ومن نتائج هذا الاحتكاك یحدث تعلم أو 

تعدیل سلوكهم،  یؤدي إلى تحقیق النمو الشامل المتكامل الذي هو الهدف الأسمى 

  )18: 2018فاطمة الزهراء صوفي، (.للتربیة

وبالتالي فإن علاقة التلمیذ بمحتوى المنهاج في الأثر الكبیر الذي یتركه على شخصیة    

الطالب من خلال الإلمام بالمواد الدراسیة وفهمها فهما جیدا، وبالتالي تعدل سلوكه إلى 

  .الأفضل

  :البعد المادي 5-2

طلبة للمعلمین ویتضمن مناسبة البناء المدرسي والصفوف فیه، وحجم المدرسة ونسبة ال   

إلى جانب تنظیم الفصول الدراسیة في المدرسة وفعالیة الأدوات ومصادر التعلم، وكذلك 

  )101: 2017سمیة منصور، ( .السریة وتوفیر الأمان والراحة

وتؤكد معاییر الجودة الشاملة على أهمیة أن تكون صفات البیئة المادیة للمدرسة مرنة    

ة لكل مجتمع من جهة، وكذلك مع التطورات الجاریة على بحیث تنسجم مع الظروف المحلی

قیمة دائمة تمثل الحد الأدنى : ومن ثم أن تتمتع بقیمتین. الصعید التربوي من جهة ثانیة

الذي یجوز له أن یتغیر مع مرور الزمن، أما القیم المؤقتة فهي تلك المرتبطة بالعملیة 
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قها یتطور بشكل مستمر یتماشى مع متطلبات طرائورها فمحتوى التربیة و التربویة نفسها وتط

  )24: 2014إیمان صولي، (.العصر الحدیث

 :أهمیة المناخ المدرسي -6

إن أهمیة المناخ المدرسي تبرز من خلال تأثیره المباشر على قدرة المؤسسة على إنجاح    

التي تناولت وهذا ما أثبتته العدید من الدراسات . وتحقیق أهدافها المنشودة بكفاءة وفعالیة

أهمیة توفیر المناخ المدرسي الإیجابي في المؤسسات التعلیمیة لما لها من علاقة وطیدة 

بالمتغیرات التربویة المختلفة، ویمكن إبراز أهمیة المناخ المدرسي الإیجابي بشكل أكثر 

  :تحدیدا في النقاط التالیة

تفاعل التي تتم داخل النظام یعتبر المرآة العاكسة لمهارات وسلوك المدیر وعملیات ال   

الاجتماعي المدرسي، والتي لها تأثیر على أداء المعلمین لمهنتهم وتحدید اتجاهاتهم نحو 

  )502: 2013حسام طه محمد، (.العمل

تبرز أهمیة المناخ التنظیمي من خلال التأثیر على المنظمات في تحقیق أهدافها    

هائیة التي تصل إلیها أیة منظمة یعد تأثیرا المخططة وأن تأثیره في تحقیق الأهداف الن

مباشرا للتأثیر المباشر في عملیة التطویر الإداري، من خلال تأثیره على الأداء الإداري، 

 .بالإضافة أنه یساعد في وصف وتحدید العلاقات والسلوك القائم في مكان العمل

 منظمة وأهداف یعتبر عنصرا لازما لتحقیق التقارب الواجب بین تحقیق أهداف ال

العاملین فیها، ومن إسهامه في تنمیة المنظمة من خلال العمل على تطویر الأبعاد المختلفة 

 .داخلها

تأثیره على الجوانب النفسیة والاجتماعیة للعاملین داخل المنظمة، وكذلك لا یمكن  تجاهل 

مقدرة المنظمة  آثاره على سلوك الأفراد والجماعات التنظیمیة وبالتالي على إنتاجهم وعلى

  ) 16: 2010صلیحة شامي، ( .على تحقیق أهدافها
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  یعزز النمو و التعلم الضروریین لحیاة منتجة ومشبعة ومساهمة في مجمتع

 .دیمقراطي 

  یساهم في زیادة التحصیل الأكادیمي للطلاب والتقلیل من أثر المشكلات النفسیة

وتقدیم  المساعدات اللازمة التي قد یواجهونها وذلك من خلال فتح مجال الحوار 

 .والتدخل المبكر إن أمكن

   یساعد في بناء و إنشاء صفوف دراسیة تشجع التعلم القائم على المعنى من خلال

أنشطة  خدمیة للمجتمع ومن خلال المناقشات وتعزیز بیئة التعلم بتوفیر الفرص 

 .المناسبة للطلبة كي یكونوا فیها فعالین ونشطین في عملیات تعلمهم

  یساهم في العملیات التعلمیة و رعایة البیئة المادیة ویعمل على تدعیم شعور جمیع

أفراد المؤسسة التربویة بالأمن اجتماعیا وعاطفیا وجسدیا، وبالتالي یؤثر بقوة في 

 .دافع الطالب للتعلم

 :النظریات المفسرة للمناخ المدرسي -7

سي إلى اختلاف الأطر النظریة له التي یعود اختلاف الباحثین في تحدید مفهوم المناخ المدر 

بأن هناك ثلاث نظریات مفسرة للمناخ المدرسي  1982ینطلقون منها، حیث یذكر أندرسون 

  :وهي كالتالي

  :نظریة النظم الاجتماعیة 7-1

ویسمیها البعض أمثال أندرسون بنظریة المدخلات والمخرجات وهي من النماذج التي    

حظیت باهتمام الباحثین في مجال التفاعل النشط داخل المؤسسات التعلمیة وفیها ینظر 

المنهاج، المقرر الدراسي، الوقت، (للمدرسة على أنها مصنع یحول المدخلات والمتمثلة في 

مة بین أفراد المؤسسة، الوسائل التعلیمیة المستخدمة، وكل ما یتعلق المدرس، العلاقات القائ

المخرجات في النظام التعلیمي هي إحداث التعلم لدى ( إلى مخرجات ) بالبیئة المدرسیة

ویسند هذا التحول إلى ) المتعلم ونمو شخصیته واكتساب المفاهیم والاتجاهات المرغوبة فیها
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المدخلات و المخرجات،  وبناء على ذلك فإن أي  افتراض أن هناك علاقة خطیة بین

وفي ضوء هذا یفترض أن . قصور في المخرجات یمكن إرجاعه إلى قصور في المدخلات

  .تكامل بعض المدخلات المدرسیة یخلق مناخ تعطي فیه المدرسة مخرجات موجبة

  :نظریة الاتجاه التبادلي 7-2

ظام من العلاقات الاجتماعیة بین المعلمین، وتنظر هذه النظریة إلى المدرسة على أنها ن   

وتؤثر هذه العلاقات على درجة إنجاز الأهداف التربویة، وفیها أیضا . والزملاء/ الطلاب

ینظر إلى سلوك الطلاب بأنه دلالة للعملیات الاجتماعیة المدرسیة ومعاییرها، وبالدرجة التي 

تلف في النتائج التعلیمیة التي تحققها، تختلف فیها المدرسة في بیئتها الاجتماعیة فإنها تخ

ومن هذا الاتجاه التفاعلي بین الفرد والبیئة یمكن الحصول على أفضل وصف للمدرسة 

كما یتصوره ویدركه كل الطالب المتعلم والمعلم،  وكذلك أفضل وصف لمناخ . ومناخها

  )5-4: 2011محمود سعید الخولي، ( .الفصل الدراسي

   :النظریة البیئیة 7-3

وهذه النظریة تجمع بین التوجهین أو النظریتین السابقتین فهي تشترك مع توجه المدخلات و 

المخرجات  في الاهتمام بخلق وصیانة وتوزیع المصادر والأبعاد الفیزیائیة للبیئة، وتشترك مع 

رس التوجه الاجتماعي في الاهتمام بالعملیات الاجتماعیة و ثقافة البیئة ونوعیة السلوك المما

إیمان صولي، (.و هذا التوجه یحاول بقدر الإمكان الكشف عن وظیفة النظام لكل عضو متفاعل

2014 :29(  
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ومما سبق یمكن القول أن النظریات السابقة حاولت تفسیر السلوك داخل المؤسسات،    

فسلوك الطلاب داخل المؤسسة یتأثر بدرجة كبیرة بنوع العلاقة التي تربطه بإدارة المدرسة 

 .ومعلمیه وزملائه الطلبة، ومدى قبوله لهذه العلاقة أو رفضه لها

  :خلاصة الفصل

تعد المدرسة من أهم بیئات التفاعل الاجتماعي للتلامیذ، حیث تلعب دورا هاما في تشكیل    

شخصیاتهم فهي تعتبر إحدى المؤسسات الفعالة لتعزیز الأنماط السلوكیة المقبولة وتشجیع 

النفسیة الایجابیة، وتعمل على تنمیة الأفكار والمبادئ والحقائق العلمیة القیم والاتجاهات 

غیر أن هذا الدور لایتحقق إلا بوجود مناخ مدرسي . التي لا تتعارض مع العقیدة الدینیة

متمیز وداعم لكل عضو أو شخص متواجد في المدرسة، فبوجود الجو المدرسي الملائم 

یساهم فیالقضاء علىالعدید من الإبداع والأفكار البناءة و تعلمیة یعمل على تنمیة للعملیة ال

  .المشكلات النفسیة والسلوكیة
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  تمهید  -

یعد السلوك العدواني من أهم المشاكل السلوكیة لدى تلامیذ المدارس بمراحلها الثلاث       

لامیذ المدارس خاصة في مرحلة التعلیم المتوسط، ویرجع تفشي ظاهرة العنف والشغب بین ت

وما طرأ على الحیاة . لواقع المؤثرات السلوكیة العامة یوما بعد یومالتي أمست تتفاقم 

الاجتماعیة في ضوء معطیات العصر الحدیث في مجال التواصل الثقافي والإعلامي على 

وجه الخصوص یدرك ما أحدثه وسببه هذا الأخیر من مشاكل ومظاهر على نفسیة 

  .وشخصیة الطفل سلوكیا وانضباطیا

 :AggressiveBehaviorوانيمفهوم السلوك العد -1

لقداختلفت تعریفات السلوك العدواني، حیث لم یتفق الباحثون على تعریف محدد له نظرا    

  .أسبابه كثیرة ومتشابكةلأن السلوك العدواني سلوك معقد و 

  .ز الحدو االظلم وتجو ه :لغة 

  :هناك عدة تعریفات للسلوك العدواني نذكر منها :اصطلاحا

الطفل وخاصة في و استجابة انفعالیة متعلمة تتحول مع نمو ه :Seasarتعریف سیرز*  

خالد عز الدین، ( . سنته الثانیة إلى عدوان وظیفي لارتباطهما ارتباطا شرطیا بإشباع الحاجات

2010:08(                                       

وعادة ما یشترك فیه الأذى أو أن العدوان مرتبط بالهجوم : kaufmanویعرفه كوفمان-  

  )21: 2006ناجي عبد العظیم سعید، (.أكثر من فرد

الأذى لسلوك الموجهة نحوإحداث الضرر و ویعرف العدوان على أنه شكل من أشكال ا-  

أو بكائن حي یسعى ویستعد لتجنب هذا الضرر، وهذا السلوك تدفعه الرغبة لإحداث الضرر 

  .الأذى بالآخرین

كل تعامل یعبر فیه الإنسان عن رغبته في التعامل بشكل عدواني ویعرف أیضا على أنه -  

  )29: 2012ممدوح محمد دسوقي، (.عدائي اتجاه إنسان آخرأو 
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إتلافه أو على أنه سلوك ینتج إیذاء لشخص آخر  :Feshbachفي حین عرفه فیشاج 

التلف بین الأفعال أو لشيء ما، كما أنه یمیز بین الأفعال التي تؤدي بالصدفة إلى الأذى 

المقصودة، ویوضح ذلك بأن العدوان غیر المقصود الذي یؤدي إلى إیذاء الآخرین وإلى 

إتلاف الممتلكات حیث یرى أن تلك النتائج عرضیة، فالفرد الذي لدیه نشاط زائد قد یترتب 

النیة ي ینطوي على شيء من تلف ولهذا یعتقد أن السلوك العدوانأو على أفعاله أذى 

  )10: 2007عمارة محمد علي، (  .قصدوال

السلوك الذي ینشأ عن حالة عدم ملائمة الخبرات السابقة للفرد و ه :Kelleyویعرفه كیلي -  

مع الخبرات والحوادث الحالیة، إذا دامت هذه الحالة فإنه یتكون لدى الفرد إحباط ینتج من 

عدوانیة من شأنها أن تحدث تغیرات في الواقع حتى تصبح هذه التغیرات  سلوكیاتجرائه 

  )09: 2000خولة أحمد یحي، (.ملائمة للخبرات والمفاهیم التي لدى الفرد

مكروهة وإلى السیطرة أو سلوك یهدف إلى إحداث نتائج تخریبیة و ه :ویعرفه الخطیب-   

  )123: 2002حمد حسین العماریة، م(.اللفظیة على الآخرینأو من خلال القوة الجسدیة 

خریبیة أي سلوك یصدره الفرد بغرض إحداث نتائج تو ومن هنا نستنتج بأن السلوك العدواني ه

لك لإشباع دوافعه وتحقیق رغباته الألم بالذات والآخرین وذإیقاع الأذى و أو ومكروهة 

إشباع هذه التي أعاقته في وعة الناتجة عن مختلف الإحباطات المشروعة وغیر المشر 

  .الرغبات

  :المفاهیم المرتبطة بالسلوك العدواني -2

تتداخل بعض المفاهیم بمفهوم العدوان لدرجة أنه لا یمكن تفسیر العدوان والوقوف على   

 : مظاهره دون الرجوع إلیها، ومن بین هذه المفاهیم

  .سلوك یهدف القائم به إلى إیذاء الآخرین عن قصدو ه :العنف*



 السلوك العدواني
 

النظري  الإطار: الفصل الثاني  

 

 

34 

سلوك متضمن استجابة تهدف إلى التغلب على العقبات، التي تقف في سبیل تحقیق -

  )13: 2009علي نوح الشهري، (. الرغبات

إقلاق شخص آخر ولیس السلوك الذي یكون أو السلوك الذي یقصد منه إیذاء  :العدوانیة*

  .فیه الإیذاء عرضیا بالنسبة لتحقیق هدف من الأهداف

  )31: 2013بوشاشي سامیة، (.فعل عاطفي سلبيما هي إلا نتیجة لرد -

غیر ظاهرة تشتمل على مشاعر وتقویمات سلبیة أو هي استجابة لفظیة خفیفة  :العدوانیة*

اتجاه الأفراد فهي لا تعبر عنها بصورة واضحة وجلیة وإنما تكون خفیة مستترة حیث یصدر 

سمحت الظروف بذلك، وهي  فیها الفرد الحقد والكراهیة والبغضاء للآخرین وإیذائهم متى

یشمل اللفظي والبدني معا وبذلك تصبح و أما العدوان فه. تنحصر بالجانب اللفظي فقط

  )39: 2003خولة أحمد یحي، (.العدائیة أحد أشكال العدوان لیس كله

یتضح ذلك من خلال ما یقوم به من تخریب وتحطیم للممتلكات، وما یحملونه من  :الحقد*

ل موجه ضد الأفراد والنمط و ل سمة الحقد في نمطین سلوكیین، النمط الأعداء للآخرین وتتمث

  )33: 2010عدلي السمري، (.الثاني موجه ضد الممتلكات

هناك من یخلط بین العدوان والغضب لأن العدوان غالبا ما یصاحب الغضب،  :الغضب*  

سهل فهمه عن ولكن العدوان بما أنه قابل للملاحظة فإنه أجریت علیه أبحاث واسعة، لی

  .الغضب

ویعرف الغضب بأنه انفعال یتمیز بدرجة عالیة من النشاط في الجهاز العصبي، وتؤكد    

سلوك فقد یؤدي الغضب إلى . ب والعدوانالدراسات أنه لیس من الضروري تلازم الغض

  )13: 2009علي بن نوح الشهري، (  .إلى سلوك بناءأو إلى الانسحاب أو صامت 
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امر وعدم استجابته لمطالب الكبار في الوقت الذي ینبغي أن و عصیان الطفل للأو ه :العناد*

أو مرحلة عابرة أو یعمل فیه، والعناد من اضطرابات السلوك الشائعة، وقد یحدث لفترة وجیزة 

  )40: 2003خولة أحمد یحي، (.صفة ثابتة في سلوك وشخصیة الطفلأو یكون نمطا متواصلا 

  :أشكال السلوك العدواني -3

التمییز بین أشكاله المختلفة یمكن تصنیف العدوان أو في مقام تصنیف السلوك العدواني    

  :ناك تداخل بین بعضها البعض أهمهاإلى أشكال مختلفة، وإن كان ه

  :حسب السواء-3-1

وتشمل الأفعال العدوانیة التي تعتبر مقبولة كالدفاع عن النفس  :"السوي" العدوان الحمید-أ

الممتلكات وغیر ذلك مما یحافظ على حیاة الفرد وبقائه في مواجهة الأخطاء والدفاع عن 

  .المحیطة به

العدوان و وه" فرویدأریك فروم و " هذا التصنیف كل من وضع :العدوان المرضي الهدام- ب

  )265: 2000جمعة سیف یوسف، (.بالأحرى العدوانأو الذي لا یحقق هدفا ولا یحمي مصلحة، 

  :حسب الأسلوب-3-2

الآخرین، أو الذات و ویقصد به السلوك الجسدي المؤذي الموجه نح :العدوان الجسدي-أ

الضرب، الدفع، الركل، العض وشد : خلق الشعور بالخوف، ومن أمثلتهأو ویهدف إلى إیذاء 

  .وهذه السلوك ترافق غالبا الغضب الشدید. إلخ...الشعر

كلامي الذي یرافق الغضب، ومن ویأخذ هذا النوع أنماط السلوك ال :العدوان اللفظي- ب

كما یمكن أن . من الخوفو خلق جأو الشتم، السخریة والتهدید وذلك من أجل إیذاء : أمثلته

  .یكون موجها للذات والآخرین
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ویشمل التعبیر بطرق غیر لفظیة عن احتقار الأفراد  ":تعبیري إشاري" العدوان الرمزي-ج

تعابیر : مثل. ه الأطفال أنماط سلوكیة إیمائیةویستخدم فی. توجیه الإهانة لهمأو الآخرین 

عمل حركات أو تجاهل أو تحقیر أو ازدراءالوجه والعیون، كالنظر إلى الآخرین بطریقة 

  )50: 2014مریم سبعي، ( .قدمه لهل ما یو االامتناع عن تنأو د، إیمائیة بالی

واحدة من صور العدوان التي تؤدي في الغالب إلى شجار وتكون أحیانا عن  :المضایقة-د

  )100: 2010عز الدین خالد، (.طریق السخریة

  :حسب وجهة الاستقبال3-3

الشخص الذي أغضب المعتدي، أي إلى و الفعل العدواني الموجه نحو ه :عدوان مباشر-أ

 .ت اللفظیة وغیرهاالتعبیراأو مصدر الإحباط وذلك باستخدام القوة الجسمیة 

الشخص الذي و یتضمن الاعتداء على شخص بدیل وعدم توجیهه نح :عدوان غیر مباشر- ب

تسبب في غضب المعتدي، حیث ربما یفشل الطفل في توجیه العدوان مباشرة إلى مصدره 

، "صدیق، خادم، ممتلكات" شيء آخرأو الأصلي خوفا من العقاب فیحوله إلى شخص آخر 

الفداء، تربطه صلة بالمصدر الأصلي وهذا العدوان قد یكون كامنا،  ما یعرف بكبشأو 

وغالبا ما یحدث من قبل الأطفال الأذكیاء، الذین یتصفون بحبهم المعارضة وإیذاء الآخرین 

تحریض الآخرین للقیام بأعمال غیر مرغوبة اجتماعیا، وغالبا ما یطلق أو بسخریتهم منهم، 

  )42: 2017راقب سفیان، (.العدوان البدیلعلى هذا النوع من العدوان إسم 

  :حسب الضحیة3-4

ضد معاییر أو ضد جماعة أو الذي یصدر عن فرد واحد ضد آخر و ه :عدوان فردي-أ

  .المجتمع
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أكثر من شخص وأحیانا یوجه أو یوجه هذا العدوان ضد شخص  :عدوان جماعي- ب

أدواتهم عقابا وحینما تجد مجموعة أو ممتلكاتهم كمقاعدهم أو العدوان الجمعي إلى الكبار 

: 2012أحمد جاسم سلیمان، (. لعدوا نیتهامن الأطفال طفلا تلمس فیه ضعفا فقد تأخذه فریسة 

209(  

  :حسب مشروعیته3-5

غیره وتؤدي إلى أو ویشمل الأفعال العدوانیة التي یظلم بها الفرد ذاته  :عدوان اجتماعي-أ

النفس والمال : ا تعد على الكلیات الخمس وهيفساد المجتمع، وهي الأفعال التي فیه

  .والعرض والعقل والدین

ویشمل الأفعال التي یجب على الشخص القیام بها لرد الظلم والدفاع عن  :عدوان إلزام- ب

  .النفس والوطن والدین

ویشمل الأفعال التي یحق للإنسان الإتیان بها قصاصا فمن اعتدى علیه  :عدوان مباح-ج

          )50: 2017راقب سفیان، (.وطنهأو دینه أو ماله أو عرضه أو في نفسه 

  :العوامل والأسباب المؤدیة إلى السلوك العدواني

  :ــــــــواملالعـــــــ  - أ

  :هناك العدید من العوامل التي تثیر العدوان ومن أهم تلك العوامل ما یلي   

الفرد على هدفه إذ أن تدخل عوامل خارجیة تعمل عائقا دون حصول و ه: الإحباط4-1

  .الإحباط یعمل على استثارة العدوان

حالة داخلیة لا یمكن ملاحظتها مباشرة فكل واحد من و الشعور العدواني ه :الاستثارة4-2

قات أن یؤذي شخص آخر هذه المشاعر لا یتم التعبیر عنها و أراد في أي وقت من الأ
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أو ن خلال عدة من العوامل منها الإحباط بالضرورة، ومن ثم فإن النوبات العدوانیة تستثار م

  .المهاجمةأو الإهانة 

هجوم من شخص ما فإنه یمیل أو عندما تلحق بالشخص الإهانة : المهاجمة4-3

  )20: 2014كوداد سلیمة، (.إلى الشعور بالعدوانیة

  : الأسباب المؤدیة إلى السلوك العدواني  - ب

  :الأسباب الوراثیة4-1

الذي یؤدي إلى الفروق في العدوان بین الأفراد و الانتقال الوراثي لسمات العدوانیة ه 

ومن ثم فإن الفرد أكثر ارتباطا بیولوجیا یتشابهون في مستوى سلوكهم العدواني، . والجماعات

بینما یختلف الأفراد الغیر مرتبطین بیولوجیا في هذا المستوى وفیما یخص ثباته واستقراره 

ثر الوراثة، وجد أن الأفراد الذین یتسمون بعدوان شدید في طفولتهم یمیلون إلى أن كمؤشر لأ

  )264-263: 2001معتز سید عبد االله، (.یصبحوا أكثر المراهقین عدوانا

وتشیر الأدلة الحدیثة بأن الوراثة تلعب دور كبیر في ظهور الاختلافات والفروق الفردیة    

ه في حالة التوائم المتشابهة في نفس الجنس یكونون أكثر في السلوك العدواني فقد وجد أن

  )200: 2006مجري أحمد، (   .تشابها في العدوان من التوائم الغیر متشابهة

  :الأسباب الاجتماعیة4-2   

إن البیئة الاجتماعیة التي یعیش فیه الطفل تساهم إلى حد كبیر في تكوین شخصیته    

  :وتؤثر فیها تأثیرا كبیرا ومن بین هذه العوامل والأسباب الاجتماعیة نذكر ما یلي

  المشاكل الأسریة مثل تشدد الأب، الرفض من الأسرة، كثرة الخلافات بداخلها *

  يالحرمان الاجتماعي والقهر النفس*

  المستوى الثقافي للأسرة *

  .)100: 2006عز الدین أحمد، (  .عدم قدرة الطالب على تكوین علاقات اجتماعیة صحیحة*
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التي تسهم في و هناك عدة عوامل نفسیة مرتبطة بشخصیة الفرد :  النفسیةالأسباب 4-3

  :نذكرتطویر السلوك العدواني ونشأته، ومن بین العوامل المسببة للسلوك العدواني 

الحرمان یؤثر على الطفل في تكوین علاقات حمیمیة مع الآخرین، وأن أغلب العدوانیین *

  )85: 2013فریدة بولسنان، ( .یعانون من الحرمان العاطفي

الشعور بالنقص یمثل فقدان جانب مهم من الناحیة العاطفیة وبالتالي إلى الانطواء ومن *

  هم بالنقصإلى استجابة عدوانیة اتجاه من یشعر نحو 

  صراع نفسي لاشعوري لدى التلامیذ*

  الشعور بالخیبة الاجتماعیة كالتأخر الدراسي والإخفاق في حب الأبوین والمدرسین له*

  المنزلي وانعكاس ذلك على نفسیة التلمیذو توتر الج*

مصطفى نظمي، و أب(.متغیرات القلق وانخفاض الثقة بالنفس و الغیرة والأساس في انفعالها ه*

2008: 200-201(  

  :الأسباب البیئیة4-4

لیاء الأمور لأبنائهم على السلوك العدواني ففي أحیان كثیرة بعض أو تشجیع بعض *

. الفخر به بأنه ولد قوي لا یهاب أحدو الأهالي ویفخروا من سلوك ابنهم فیبدؤون بالتكلم 

ر وأكثر ، وهذا یشجع أكث...الجمیع یخاف منه والجمیع یشتكي منه وهم فرحون لأفعاله

  .سلوكه العنیف

  غیاب الوالد عن المنزل لفترة طویلة یجعل الطفل یتمرد على أمه وبالتالي یصبح عدوانیا *

  الكراهیة من قبل الوالدین*

  )198: 2003الحمیدي الضیدان، (.عدم توفر العدل في معاملة الأبناء في البیت*

  :الأسباب المدرسیة4-5

یمكن أن " الصفوف حسب الفروق وحسب سلوكیاتهمعدم الدقة في توزیع الطلاب على *

  "یجمع بین أكثر من مشاكس في صف واحد
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  تأكد التلمیذ من عدم معاقبته من قبل أي فرد من المدرسة*

  عدم تقدیم الخدمات الإرشادیة لحل مشاكل التلمیذ الاجتماعیة*

وإنما لا  عدم وجود قوانین صارمة في المدارس بخصوص العنف وأحیانا توجد القوانین*

  )28: 2010عز الدین، (.توجد المدارس التطبیقیة الفعلیة في تطبیق العقوبات المنصوص علیها

  :الأسباب الاقتصادیة4-6

عدم قدرة الأسرة على توفیر المصروف الیومي لإبنها الطالب بسبب الظروف الاقتصادیة *

  التي یعیشها

  تدني مستوى الدخل الاقتصادي للأسرة *

  )165: 2003خلیفة عبد اللطیف، (.البیئیةظروف السكن *

  :تأثیر وسائل الإعلام4-7

تقلید السلوك العدواني لدى الآخرین من خلال مشاهدة أفلام العنف والرعب بجمیع أنواعها *

  على شاشة التلفاز والكومبیوتر

مشاهدة المجازر المروعة والحروب المدمرة التي تحدثها التكنولوجیا العسكریة للدول *

  )39: 2017راقب سفیان، (.الاستعماریة

:العدواني النظریات المفسرة للسلوك-  

بما أن العدوان یعتبر من أحد الظواهر والموضوعات النفسیة الهامة لما یترتب علیه من أثار 

حول هذا الموضوع علماء النفس  اهتمام، فلقد انصب مدمرة على الفرد نفسه وعلى الآخرین

اختلاف مدارسهم واتجاهاتهم، وعلى الرغم من هذا الإهتمام إلى أن لوا تفسیره رغم أو وح

تفسیرات علماء النفس جاءت متباینة ویرجع هذا التباین إلى الأطر النظریة التي تعتمد علیها 

 :للسلوك العدواني نذكر ما یليومن النظریات المفسرة . لم النفسكل مدرسة من مدارس ع
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                                                                ":Frued"نظریةالتحلیلالنفسي4-1

منبع الطاقة و والأنا الأعلى ویعتقد أن اله والأنا ومن اله" فروید" یتكون الجهاز النفسي عند 

الحیویة والنفسیة المتمثلة في الدوافع الغریزیة الفطریة المسیطرة على نشاط مبدأ اللذة والألم، 

محمد الشیخ حمیدة الشیخ، (.كمظهر لغریزة الحیاةو لغریزة الموت في مقابل اللیبدفالعدوان مظهر 

2010 :270-271(  

أن الحیاة كفاح بین غریزة الحیاة ودافعها الحب والجنس وهي مهمة "  فروید" كما یرى    

 التدمیر والانتحار التي تعمل دائما منو من أجل البقاء، وبین غریزة الموت ودافعها العدوان 

واعتبر أیضا . تدمیر الآخرینو أجل تدمیر الذات وتقوم بتوجیه العدوان المباشر خارجا نح

غیره تصریفا طبیعیا لطاقة العدوان الداخلیة التي تنبهه وتلح أو عدوان الإنسان على نفسه 

  .على غیرهأو في طلب الإشباع ولا تهدأ على نفسه 

العدوان یكون موجها إلى حد كبیر للخارج، ثم أدرك في بدایة الأمر أن " فروید"وقد أدرك    

. متزاید للداخل منتهیا عند أقصى مدى إلى الموتو بعد ذلك العدوان یكون موجها على نح

كما نظر إلى العدوان باعتباره منشأ داخلي، وضغط مستمر یتطلب التفریغ حتى إذا لم توجد 

تتغلب على الضوابط الدفاعیة التي  احباطات وهناك نجد أن الحاجة إلى تنفیس العدوان قد

  )54: 2012سامیة بوشاشي، (.تكبحه عادة

" الرافضة لهذه النظریة الفرویدیة للعدوان، حیث نجد أن أو وقد تعددت الآراء المؤدیة    

الآخرین وأن أو قد اتفق مع فروید في كون العدوان غریزي یمكن توجیهه اتجاه النفس " أدلر

. ن توجیهها من خلال عدد من النشاطات مثل الابتكار الفني والكتابيالطاقة العدوانیة یمك

ولكنه یختلف معه فیما یخص أهمیة الجنس حیث سماها إرادة القوة التي حلت محل الحافز 

العدواني ثم تخلى عنها مفضلا الكفاح في سبیل التفوق واعتبر الهدف النهائي للإنسان أن 

  .یكون عدوانیا وأن یكون متفوقا
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مع فروید في كون أن العدوان یمثل شقا مركزیا في الحیاة " میلاني كلاین" وقد اتفقت    

  .والذي سیستمر إلى الأبد

    القلقأن العدوان باعتباره دفاع ضد العجز العمیق المتولد من خبرة" 1959سولیفان "ویرى

  )10: 2015عبوبي خدیجة، (

  :Albert Banduraنظریة التعلم الاجتماعي  5-2

رائد نظریة التعلم الاجتماعي عددا من الدراسات التي تتعلق " البرت بندورا" ىأجر لقد    

بالعدوان ومسبباته، شرح فیها أن الأطفال الصغار یكونون شدیدي العدوان عندما یلاحظون 

ضح أو حیث .  یراتنماذج من العدوان الشدید، وذلك مع وجود أماكن لتعلم هذه المث

ویمكن أن یساعد التعلم الاجتماعي . تي تؤدي إلى تعلم السلوك العدوانيالعملیات النمذجة 

  .أیضا على تخفیف حدة السلوك العدواني من خلال النماذج غیر العدوانیة

لت السلوك العدواني بالدراسة و احیث أنها لا تقل أهمیة عن غیرها من النظریات التي تن   

  :رئیسیةوالبحث فتقوم هذه النظریة على ثلاثة أبعاد 

  .نشأة جذور العدوان بأسلوب التعلم والملاحظة والتقلید-1

  .الخارجي المحرض على العدوانالدافع -2

  )76: 2007محمود حسین دسوقي، (.تعزیز العدوان-3

بدراسة الإنسان في تفاعله مع الآخرین وأعطى اهتماما بالغا للنظریة "" البرت بندورا"واهتم 

  .الاجتماعیة

ور باندورا لا تفهم إلا من خلال السیاق الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي والشخصیة في تص

  .والسلوك عنده یتشكل بالملاحظة أي ملاحظة سلوك الآخرین
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ومن الملامح البارزة في نظریة التعلیم الاجتماعي الدور الواضح الذي یولیه تنظیم السلوك 

حیث لها القدرة على . خیل والتفكیرالانتباه، التذكر، الت: عن طریق العملیات المعرفیة مثل

التأثیر في اكتساب السلوك وأن الإنسان له القدرة على توقع النتائج قبل حدوثها، ویؤثر هذا 

في تفسیر " بندورا" المتخیل في توجیه السلوك وتتخلص وجهة نظرأو التوقع المقصود 

  .العدوان

حیث یتعلم الأطفال السلوك  معظم السلوك العدواني متعلم من خلال الملاحظة والتقلید

  :العدواني بملاحظة نماذج وأمثلة من السلوك العدواني منها

  اكتساب السلوك العدواني من الخبرات السابقة*

أو هدف و إعاقة سلوك موجه نحأو الإهانة أو إثارة الطفل إما الهجوم الجسمي بالتهدیدات *

  إنهائه قد یؤدي إلى العدوانأو تقلیل التعزیز 

  العقاب قد یؤدي إلى زیادة العدوان*

  التعلیم المباشر للمسالك العدوانیة كالإثارة المباشرة للأفعال العدوانیة الصریحة في أي وقت *

  التأثیر الأسري، الأقران، النماذج الرمزیة كالتلیفزیون*

  )244: 2008حافظ بطرس، (.تأكید هذا السلوك من خلال التعزیز والمكافأة*

  :S.MallerMالمشقة لمالر  أو ضغط نظریة ال5-3

تقوم هذه النظریة على افتراض أن الضغوط الحیاتیة تعمل بمثابة مثیرات تاریخیة تؤثر    

في بعض العملیات النفسیة التي قد تدفع الشخص إلى السلوك العدواني، وتؤكد هذه النظریة 

  :وجود نوعین من الضغوط
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الحیاة غیر السارة وضغوط العمل والأدوار المختلفة یتمثل في دورة أحداث : لو النوع الأ   - أ

 .كمثیرات قد تدفع إلى السلوك العدواني

یهتم بالضغوط البیئیة المتمثلة في الضوضاء والازدحام والتلوث و فه :النوع الثاني  -  ب

والطقس واختراق الحدود الفردیة حیث تؤدي المؤثرات البیئیة إلى زیادة العدوان والعنف، من 

فیما  Smallerسلوكیة ویتوقف ذلك على عدة مؤثرات حددها و أدثه أثار نفسیة خلال ما تح

 : یلي

مستوى استثارة الشخص الواقع تحت تأثیر الضغوط البیئیة قد تجعل باحتمال ظهور *

  العدوان لدیه

حالة المتشبع بالمؤثرات تؤدي إلى عجز الشخص عن تحلیل المعلومات الواردة إلیه من *

  عهاالخارج والتكیف م

  الإحباط الناتج عند هذه الضغوط وعدم القدرة على ضبط السلوك قد یدفع إلى العدوان*

: 2010محمد سید فهمي، (.السابقة قد تؤدي إلى العدوان بدرجة أكثر شدة اجتماع المؤثراتإن *

87-88( 

  ":جون دولار ونیل میلر" ـ نظریة الإحباط والعدوان ل5-4

الإحباط یولد دافعا ویصبح من الضرورة لعضویة العمل على تقول هذه النظریة بأن    

خفض هذا الدافع فالإحباط یولد الدافع للعدوان، ویمكن خفض هذا الدافع بممارسة سلوك 

میللر، رویت سیزر، جون دولار وغیرهم، وینصب : ومن أشهر علماء هذه النظریة. العدوان

- 56: 2007محمد علي عمارة، (.لسلوك الإنسانياهتمام هؤلاء العلماء على الجوانب الاجتماعیة ل

57(  

ل صورة لهذا التیار على فرض مؤداه ارتباط بین الإحباط والعدوان، أو وقد عرضت    

بین الإحباط كمثیر والعدوان كاستجابة، كما یمثل جوهر هذا التیار في أن  ارتباطحیث یوجد 

وكل عدوان یفترض مسبقا وجود . كل الإحباطات تزید من احتمالات رد الفعل العدواني

إحباط سابق، فالعدوان من أشهر الاستجابات التي تثار في الموقف الإحباطي ویشمل 
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مصادر أو مصدر الإحباط و یتجه العدوان غالبا نح حیث. العدوان البدني، والعدوان اللفظي

أخرى بدیلة، فإذا ما انسد الطریق أمام العدوانیة فمن الممكن أن تتجه هذه العدوانیة ضد 

  .تتجه إلى الداخل لتصبح عدوانیة ضد الذاتأو بدیل 

ضاع الإحباطیة إلا أن هناك و وهناك عدة تكتیكات مختلفة لمعالجة الغضب واللوم في الأ   

  :ضاعو نموذجین مختلفین أمكن ملاحظتهما في مثل هذه الأ

حیث یمیل الفرد إلى لوم الآخرین على ": الغضب الظاهر" الرجع العقابي الخارجي*

  .عدائي بسبب سوء حظهو نح

حیث یفسر الفرد الوضع الإحباطي خطأ وینكر وجوده : الرجع الدفاعي هربا من العقاب*

  .ویبتعد بنفسه عن اللوم

ضحت بعض الدراسات أن الإحباط لا یؤدي بالضرر إلى السلوك العدواني، بل أو وقد -   

الانسحاب أو طلب العون والمساعدة من الآخرین، : قد تظهر أنواع أخرى من السلوك مثل

ویتدخل في هذا الموقف كثیر من العوامل . الالتجاء إلى تعاطي الخمور والمخدراتأو 

وبناء على ذلك فإن . تجیب للإحباط بالسلوك العدوانيالخاصة بتربیة الطفل یتعلم أن یس

في جزء منه و كثیرا من علماء النفس المحدثین یمیلون إلى اعتبار أن السلوك العدواني ه

  )101-100: 2015ویة محمودي، االض(.سلوك مكتسب

  :النظریة البیولوجیة لسكاینز5-5

غریزة العدوان، فالإنسان  یرى أصحاب هذه النظریة أن البشر مثل الحیوانات لدیهم   

كالحیوان تسیطر علیه بعض الغرائز الفطریة التي تدفعه إلى أن یسلكها بشكل معین حتى 

یشبعها، ومن هذه الغرائز العدوان فالعنف سلوك غریزي هدفه تصریف الطاقة العدوانیة للفرد 

ظهر في صورة ر وإنه حالة تمزود بطاقة هائلة توجه للهدم الدما" فروید"من وجهة نظریة 

  )91-90: 2010محمد سید فهمي، (.ارجيخعدوان 
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وتهتم هذه النظریة بالعوامل البیولوجیة في الكائن الحي كالصبغیات والجینات الجنسیة    

 البیو كیمیائیةالهرمونات والجهاز العصبي المركزي واللامركزي، والغدد الصماء والتأثیرات و 

هذا و فسیولوجي وینم میكانزیمحیث یوجد لدى الإنسان . والأنشطة الكهربائیة في المخ

المكانیزم عندما یثار لدیه الشعور بالغضب، وهذا یؤدي إلى بعض التغیرات الفسیولوجیة 

زیادة ضغط الدم ونسبة الجلوكوز فیه وإلى ازدیاد معدل و التي تؤثر بدورها على سرعة القلب 

كما . ت التعب والإرهاقو اكماش عضلات أطرافه مما یؤدي إلى توترها لتفتنفس الفرد وان

تزداد سرعة الدورة الدمویة وخاصة في الأطراف ویعض الفرد على أنیابه وتصدر عنه 

یة محمودي، و االض(.أصوات لاإرادیة ویقل إدراكه الحسي حتى أنه قد لا یشعر بالألم في معركته

2015 :202-203(  

  :العدواني على التلامیذآثار السلوك  -5

للسلوك العدواني آثار عدیدة لا تتمثل في الأذى الجسدي وحسب بل تتعدى إلى آثار نفسیة 

  :شدیدة، وفیما یلي أهم أثار العدوان على الضحیة وعلى المعتدي

  :  الضحیةتأثیر العدوان على 6-1

من آلام تفوق  السرقةأو الضربأو یعاني ضحایا العملیات العدوانیة الذین تعرضوا للهجوم   

  :جروحهم الجسدیة كما یلي

  : العاطفیةالصدمة 6-1-1

جموعي (.حیث یشعر الضحایا بالخجل وعدم الثقة بالآخرین، وفقدان الإحساس بالأمان  

  )100: 2017بلعربي، 

. فالجروح الجسدیة قد تزول، وربما یساعد التأمین والمساعدة في تقلیل الخسائر المالیة   

یتم الشفاء من الصدمات العاطفیة بسهولة ولذلك فهناك العدید من الضحایا الذین بینما لا 

  .یشعرون بأن الحیاة لم تعد كسابق عهدها
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  : والآخرینلوم الذات 6-1-2

یترتب على هذا العدوان تكرار شعور الضحیة بأنها محل لوم من الآخرین لوقوعها    

یترتب على هذا الأثرین ضرورة تعریض العنف و . كضحیة، كما قد یلومون أنفسهم على ذلك

والجرائم إلى الإرشاد والعلاج النفسي المناسب، بالإضافة إلى الدعم النفسي والاجتماعي من 

  )  100-99: 2001بدوي زیاد، (.قبل الأهل والأصدقاء والأشخاص الذین مروا بتجارب مماثلة

  :  المعتديتأثیر العدوان على 6-2

العدوان على الضحیة فحسب بل یمتد أیضا إلى المعتدین وتتمثل في أربعة لا تقتصر أثار   

  :أثار

  :  والاجتماعیةالأثار الأكادیمیة 6-2-1

یؤذي العدوان المعتدي من جهة ثانیة، فالأشخاص الذین كانوا أكثر عدوانیة في صغرهم   

فقد خلص الباحثون إلى . مستوى معرفي أقل عندما بلغوا الثلاثین من العمرو أصبحوا رجالا ذ

هذه من فرصهم في التعلیم، وقدرتهم  عدوا نیتهمأن مثل هؤلاء الأطفال العدوانیین قد تقلل 

على الإنجاز الأكادیمي كما یوفقون عن الدراسة مرات متكررة، ولذلك نجد أن التأثیرات 

  .واني المستمر في الطفولة قد تدوم لسنوات طویلةالسلبیة لهذا السلوك العد

 : الصحیةالأثار 6-2-2

ة المصاحبتان او قد یكون العدوان ضارا على الصحة الجسدیة للفرد، فالغضب والعد   

  ،للسلوك العدواني من قبل المعتدي تزیدان من مخاطر التعرض لمشكلات صحیة خطیرة

  )85: 2008محمد علي، (.إلى الذبحة الصدریة أهمها أمراض الشریان التي قد تؤدي بدورها

                                                              : للمعتديیالعاطفالتلبد6-2-3

ات العدوانیة في شتى میادین الحیاة یؤدي یإن التعرض المستمر لمشاهدة العنف في السلوك
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ه أن العاطفي، فمشاهدة العنف باستمرار من شأنأثره التدریجي إلى الشعور بالتلبد الوجداني 

  .العواطفیجعلنا متلبدین من الشعور و 

  : للعدوانزیادة نزعة المعتدي 6-2-4

إن ارتكاب المعتدي لأي فعل عدواني في بادئ الأمر قد یجعل من المحتمل له القیام   

تقدم لنا شخصیة تتسم بالمزید من الأفعال العدوانیة، كما أن تكرار هذه الأفعال العدوانیة 

 )82-81: 2012بوشاشي سامیة، (.بالعدوانیة

  :طرق الوقایة وعلاج السلوك العدواني7- 

  :الوقایة من السلوك العدواني7-1

  :الأسالیب الوقائیة التي من شأنها المساعدة في خدمة السلوك العدواني لدي الطفل

 فوي والكتابي من أجل عرض تنشئة الأطفال منذ المرحلة الابتدائیة على التعبیر الش

 أفكارهم بوضوح واجتناب الوقوع في الغموض وسوء الفهم

  اختیار الإداریین على أسس واضحة تجمع بین الكفایة العلمیة والإداریة والرجاحة

 الخلقیة

 لویة للتربیة الأخلاقیةو إعطاء المدرسة الأ 

  138-137: 2008الجعافرة، (التقلیل من الطلاب في الفصل لمتابعة حل مشاكلهم(  

 ضاو المبني على مبدأ التفیة التلامیذ على العمل التشاركي ترب 

 تجنب الممارسات والاتجاهات الخاطئة في تنشئة الأطفال 

  الإهتمام بالخصائص النمائیة في المراحل المختلفة وتوجیه طاقات التلامیذ

 .واهتماماتهم إلى الجوانب النافعة

 به وغیر المسموح به، وشرح تعلیمات النظام  توعیة التلامیذ للسلوك المسموح

 .المدرسي ونظام العقوبات لهم منذ بدایة العام الدراسي
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  الإهتمام بتشكیل اللجان الإرشادیة المدرسیة لتقوم بتأدیة دورها طبق ما ورد في لائحة

ة تشكیلها، حیث أن هذا یتیح للتلامیذ فرصة تحمل المسؤولیة والتدرب على الحیاة الاجتماعی

 المنظمة والحمایة 

 الجامعیة الدیموقراطیة بجانب امتصاص طاقاتهم فیما یفیدهم ویشغل وقت فراغهم. 

 ) 201-200: 2008محمد جاسم، (

  اكتشاف التلامیذ ذوي الشخصیات القیادیة وتدریبهم على برامج خاصة لحل النزاعات

 و زملائهم في حل مشكلاتهمبتوعیة دون اللجوء إلى العدوان لكي یقوم هؤلاء التلامیذ 

ودراسة أسباب حالة التأخر عن الطابور . ضاو صراعاتهم عن طریق الحوار والتفاهم والتف

عقابهم قبل بحث أو الصباحي ومناقشتها مع التلامیذ المتأخرین، وتجنب عزلهم عن زملائهم 

 ء منهاأجزاأو لى و الأسباب معهم، ولیكن ذلك في الفرض ولیس بحرمانهم من الحصة الأ

 إعداد برامج حمایة وتوعیة لمواجهة هذا لتلامیذ أصحاب السلوك العدواني و حصر ا

 السلوك على أن یشركوا في إعداد وتنفیذ هذه البرامج

  الإهتمام بالتلامیذ الراسبین والمتأخرین دراسیا وعقد اجتماعات دوریة لهم شهریا على

لیاء الأمور وأو مواد الرسوب و رسمدمادة الرسوب ویمكن أن یحضرها أو مستوى التصنیف، 

 إیجاد الحلول ومباشرة تنفیذ هذا العلاجو لبحث الأسباب 

  إجراء دراسات تحلیلیة حول وضع الحلول المناسبة التي تعالج السلوك العدواني لتقلیل

 حجم وآثار هذه المشكلة

  ،عقد لقاءات دوریة للمعلمین لبحث موضوع العدوان سواء داخل غرفة الصف

إشراكهم في مواجهة ومعالجة هذا السلوك وتدریبهم على و المدرسة والاستماع إلى آرائهم أو 

 )27: 2009أبوأسعد، (.كیفیة التعامل معه
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عدم توفیر رغبات التلمیذ كلها في الحال ولكن إرجاع بعضها إلى وقت لاحق، كي لا    

اة لن تعطیه كل ما یرید فالحی. یتعود على أسلوب البكاء والغضب حینما یرید تحقیق رغباته

 .في المستقبل

  إجباره على أو تحدید حركته أو أنشطته و عدم الإكثار من التدخل في حریة الطفل

 .مناقشةأو نقد أو الطاعة العمیاء دون تذكیر 

  أو عقاب بدني أو توبیخ أو الوقوف على أسباب العدوان لدى الطفل بهدوء دون نبذ

عنادا وغضبا وعدوانیة وتدمیر، فیظهر الطاعة خوفا من نفسي كي لا یحتج الطفل ویزداد 

في حین أنه یسلك السلوك غیر المرغوب فیه حینما تتاح له الفرصة ویظل بذلك . العقاب

 )                                                         243_242:2006_شفیرة،(.متطرفا في انفعالاته

  :علاج السلوك العدواني7-2

  :دور المرشد التربوي في علاج مشكلة العدوان7-2-1

إن دراسة أسباب هاته الظاهرة الخطیرة ومسؤولیة وضع الحلول الناجحة لا یمكن حصرها    

بحجة واحدة فقط وشخص واحد فقط، بل یجب أن تشارك جهات عدیدة الرسمیة منها 

ات التربویة والاجتماعیة كما أن معرفة أسباب العدوان یساعد المؤسس. والأهلیة في هذا الأمر

ودور المرشد التربوي في علاج هاته المشكلة  لانحرافياعلى السیطرة على هذا السلوك 

  :یمكن أن یتمثل بما یلي

  ینبغي وضع الطفل ذي السلوك العدواني تحت المراقبة من أجل تحدید أسباب السلوك

سببا في إیقاف السلوك العدواني ودوافعه فقد یكون التخلص من الأسباب التي ذكرناها سابقا 

 .عند الطفل وعندما نفشل فإنه علینا الاستمرار بالمراقبة لمعرفة السبب

  معرفة النتائج التي یحصل علیها الطفل من السلوك العدواني بأنواعه المختلفة فإذا

هاب عبد الو ( .كان الأمان فعلینا أن نقوم بتوفیرها له دون لجوئه إلى الاعتداء على الآخرین

  )107-106: 2001حمیدان، و أب
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  حث الوالدین على ضرورة تشجیع أبنائهم على استثمار ما لدیهم من قدرات ومهارات

 .مختلفة وتنمیة هاته القدرات لیستخدموها فیما ینفعهم ویفیدهم

  إدارة المدرسة على ضرورة تطویر الأسلوب العقابي داخل المدرسة و حث المدرسین

 .العدوان لدى الطالبو الأسالیب التي تنمي الاتجاهات نحوالابتعاد على 

 الآثار السلبیة الناتجة عن مصاحبة و عقد ندوات توعیة للتلمیذ تساهم في إرشادهم نح

استقطاب و تقلید النماذج السیئة في الاعتداء على الآخرین أو ومرافقة أصدقاء السوء، 

 .الشخصیات المؤثرة في نفوس الشباب في هذا السلوك

 المراهقین أو قدیم النصح والإرشاد للجهات ذات العلاقة بضرورة الاهتمام بالأطفال ت

مساعدتهم على التعبیر عن ذاتهم وتفریغ انفعالاتهم المكبوتة وذلك عن طریق فتح النوادي أو 

لسوء في الشوارع یتعلمون ا تماعیة لهم بدلا من تركهم لرفاقالمختلفة الریاضیة والثقافیة والاج

 .السلوكیات غیر المرغوبة والعفویةمنهم 

  حث إدارة المدرسة على ضرورة التوسع في الاستفادة من المباني المدرسیة من حیث

قات الإجازات الرسمیة، وبعد الیوم الدراسي أو الملاعب والتجهیزات وفتحها للطلاب في 

  )201-200: 2007إسماعیل محمد الغول، ( .حتى تكون بمثابة التفریغ للأنشطة للطلاب

 توجیه المعلم إلى ضرورة استیعاب مشاكل الطلاب وتفهم احتیاجاتهم. 

 لیاء الأمور من الآباء والأمهات دون المستوى التعلیمي و عقد الدورات الإرشادیة لأ

ومراحلها عند الأبناء، وفهم متطلباتهم و والدخل الاقتصادي البسیط لتوعیتهم بخصائص النم

 .متابعتهم وإتباع الأسالیب التربویة في معالجة مشكلة الأبناءوأسس التعامل وحثهم على 

  القیام بدراسة تربویة عن أسباب العدوان للطلاب والاستفادة من نتائج هذه الدراسات

 )149-148: 2008الجعافرة، (.ول لهذه الظاهرةفي وضع الحل

:                                                                             السلوكي العلاج7-2-2

ویقوم هذا العلاج على إحداث تغیر في بیئة الفرد من خلال التحكم لمثیرات العدوان القبلیة 
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البعدیة بتوظیف برامج التعدیل السلوكي المناسبة ویمكن في هاته البرامج استخدام المبادئ و 

  :التالیة

 :استخدام إجراء العقاب السلبي  - أ

الحرمان من اللعب عندما أو الامتیازات أو ویمثل ذلك في حرمان الطالب من المعززات   

اللجوء إلى استخدام إجراءات العزل والإقصاء عن طریق نقل أو یمارس السلوك العدواني، 

 .الطفل من البیئة المعززة إلى البیئة غیر المعززة

 :راءات التعزیز التفاضلياستخدام إج  -  ب

ات یات الاجتماعیة المرغوب فیها، وتجاهل السلوكیویشمل هذا الإجراء على تعزیز السلوك   

ضحت دراسات إمكانیة تعدیل السلوك العدواني من أو الاجتماعیة الغیر مرغوب فیها، ولقد 

الباحثان تقلیل السلوك استطاع " لیون"و" نو ابر "ففي الدراسة التي قام بها . خلال هذا الإجراء

العدوانیة اللفظیة والجسدیة لدى مجموعة من الأطفال في الحضانة خلال إتباع المعلمین 

لهذا الإجراء حیث طلب منهم الثناء على الأطفال الذین یتفاعلون بشكل ایجابي مع أقرانهم، 

  )191: 200خولة أحمد یحي، (.اتهم عندما یعتدون على الآخرینیوتجاهل سلوك

الطلب من الطفل : ویتم هذا من خلال إجراءات مثل:العدوانيالتصحیح الزائد للسلوك -ج

إعادة ممتلكات الآخرین عندما یأخذها منهم بالقوة والاعتذار منهم عن هذا السلوك، الطلب 

من الطفل طلب الصفح والسماح من الآخرین عندما یتصرف بعدوانیة اتجاههم، والتحدید 

  .رار مثل هذا الفعل العدوانياللفظي بضرورة عدم تك

  :الممارسة السلبیة-د

یكف عن یجعله و وفیها یطلب من الفرد تكرار السلوك العدواني الذي قام به الفرد على نح  

  )210- 290: 2007إسماعیل محمد الغول، (.مثل هاته السلوكیات لاحقا

                                                  :العلاج من خلال النمذجة ولعب الأدوار-و

في هذا النوع یتم تعریض الطفل إلى نوعین من النماذج أحدهما یمارس سلوكیات عدوانیة 



 السلوك العدواني
 

النظري  الإطار: الفصل الثاني  

 

 

53 

الكف و والهدف من ذلك ه.یعاقب علیها بشدة، وآخر یمارس سلوكیات اجتماعیة ویعزز علیها

الطفل كما یمكن تعزیز الطفل عن السلوك العدواني وتشجیع السلوك الاجتماعي لدى 

  .وتشجیعه على لعب الأدوار من أجل استمرار إجابات غیر عدوانیة

  :العلاج النفسي-ي

لكن . تغییر الدافع العدواني لدى الفردأو ترى نظریة التحلیل النفسي عدم إمكانیة ضبط    

یه یمكن یمكن تعلیمهم تحویل هاته الطاقة وتفریغها في أنشطة اجتماعیة مقبولة، وعل

استخدام وسائل متعددة لتفریغ طاقة العدوان لدى الطفل عن طریق استخدام اللعب والرسوم 

: 2009أسعد، و أب(  .والكتابة والتمارین الریاضیة والموسیقى وغیرها من الأنشطة المحببة الأخرى

100 -101(  

  :خلاصة الفصل

من خلال ما تم التطرق إلیه في هذا الفصل یتضح أن السلوك العدواني مفهوم واسع    

وظاهرة معقدة، اختلفت التعاریف المقدمة حوله وهذا باختلاف انتماء العلماء للمدارس وكیفیة 

ات المؤلفة یالسلوكو حیث یعتبر هذا الأخیر من أحد الخصائص . تفسیر السلوك العدواني

فال المضطربین سلوكیا وانفعالیا، إلا أنه یكون بدرجات فبعضها مقبولة التي یتصف بها الأط

أجمعوا علیها و ومن خلال التفسیرات التي قدمها العلماء . ومرغوبة وبعضها غیر مرغوبة

یعتبر السلوك العدواني سلوك مضاد للمجتمع وغیر مرغوب فیه، لأنه یؤدي إلى إحداث 

هذه الظاهرة على میدان الواقع من أجل دراستها مما جعلنا نسقط . أضرار نفسیة ومادیة

  .الحد من خطورتهاو 
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  :تمهید

السلوك الخاص بمتغیري المناخ المدرسي و  بعد ما تطرقنا إلى الجانب النظري    

العدواني، سنتطرق إلى هذا الفصل إلى تحدید الإطار المنهجي الذي نسیر وفقه من أجل 

، والذي یقوم نحصل علیها ومنه تتحد قیمة البحثضمان الدقة والمصداقیة للنتائج التي 

  .إلى نتائج دقیقة وقابلة للتعمیم نتمكن للوصول حتىعلى مجموعة من الخطوات العلمیة 

هذا سوف نتبع مجموعة من الخطوات بداء من المنهج المتبع في الدراسة وفي بحثنا    

وخصائصها عرض أدوات الدراسة ثم نتطرق إلىثم مجتمع وعینة الدراسة وخصائصها 

  .الیب المعالجة الإحصائیة للنتائج، وأخیرا أسالسیكومتریة

  :ــ منهج الدراسة1

ي یتبعها الباحث والخطوات الت عبارة عن مجموعة من العملیات"یعرف المنهج بأنه    

، اذ هو الذي یثیر الطریق ویساعد بغیة تحقیق بحثه، وبالتالي فالمنهج ضروري للبحث

  )2004:231رجاء محمود أبوعلام،(".  الباحث في ضبط أبعاد ومساعي وأسئلة وفروض البحث

ي الأخیرة ه، إن هذي یخضع لطبیعة المشكلة محل الدراسةالمنهج المتبع  اختیارفإن    

ن موضوع دراستنا یهدف إلى الكشف عن طبیعة أوبم،التي تحدد طبیعة المنهج المتبع

العلاقة بین المناخ المدرسي و السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة ،وعن 

المستوى التعلیمي ،والمنطقة الجغرافیة  باختلاففي مستویات السلوك العدواني  الاختلاف

على مناهج البحث العلمي المعتمدة في الدراسات السابقة ، تم  طلاعناا، ومن خلال 

" حیث یعد المنهج الوصفي  ،إختیار المنهج الوصفي لمدى ملائمته مع خصائص بحثنا

أحد أشكال التحلیل والتفسیر العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة وتصویرها 

ن ظاهرة ومشكلة وتصنیفها وتحلیلیها كمیا عن طریق جمع البیانات ومعلومات معینة ع

  )287:2008المؤمن ، عمر عبدعلي (".  وإخضاعها للدراسة الدقیقة 
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  :ــ مجتمع الدراسة2

یقصد بمجتمع الدراسة جمیع العناصر التي تشكل هذا المجتمع والتي یسعى الباحث    

بطبیعة الحال أن یعمم علیها نتائج دراسته ، وتتحدد عناصر هذي الدراسة بمجموع 

الذین یزاولون دراستهم بالسنوات الأولى ،الثانیة ، الثالثة ، الرابعة من التعلیم التلامیذ 

توى المتوسطات التي وقع علیهاالإختیار لمدینة عین الدفلى المتوسط  ، وذلك على مس

  .متوسطتینموزعین على  تلمیذة تلمیذو1295ویساوي مجموعهم 

  :ــ عینة الدراسة3

، هي العینة التي مثل مجتمع الدراسة تمثیلا حقیقیامن المعلوم أن العینة هي التي ت  

بالنسبة لأفراد المجتمع الأصلي، وكذا نسبة التمثیل تتوفر فیها خصائص ذلك المجتمع 

  .املا لصفات وخصائص مجتمع الدراسةوهي التي تكون انعكاسا ش

وفي بحثنا هذا تم إختیار العینة بطریقة عشوائیة ،حیث أخذنا أربع أقسام من كل مستوى   

  .تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ المرحلة المتوسطة  164دراسي قسم ، والتي قدر عددها ب 

  :توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر الجنس حیوض) 1( الجدول رقم

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  55.49 %  91  ذكور

  44.51%  73  إناث

 %100  164  المجموع

  

  :الاستطلاعیةــ الدراسة 3

لأي تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة جد مهمة تسبق الدراسة الأساسیة أو المیدانیة    

، ومفتاح نجاح إذ تعتبر بوابة الدراسة الأساسیة،لابد من إجرائها وهذي الخطوة،بحث
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الدراسة وذلك من أجل التعرف على المشكلات التي قد تحدثها الأداة المعتمدة في البحث 

،بإضافة ع للجوانب التي وضع لأجل تغطیتهاالدراسة، وكذا مدى تغطیة الموضو  لأفراد

  .بط الأدوات المستخدمة في الدراسةإلى ض

، وذلك من أجل تحقیق 2020جانفي 9وقد تم إجراء الدراسة الإستطلاعیة بتاریخ 

 :الأهداف التالیة

  .الوقوف على الصعوبات الممكن مواجهتها في الدراسة الأساسیة

مقیاس السلوك لكل من استبیان المناخ المدرسي و التحقق من الخصائص السیكومتریة ل

  العدواني

  .التعرف على العینة وخصائصها

  .الدراسةمعرفة مدى وضوح عبارات مقاییس 

  .من صدق وثبات مقیاس الدراسة  التأكد

تلمیذ وتلمیذة من )30(ولقد شملت عینة الدراسة الإستطلاعیة في الدراسة الحالیة على 

ببطحیة ومتوسطة  تلامیذ المرحلة المتوسطة مقسمة بین متوسطتین متوسطة كاشر بغالم

  .مفدي زكریا بالعطاف

  :یوضح توزیع أفراد العینة الاستطلاعیة حسب الجنس)2(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %57  17  ذكور

  %43  13  إناث

  %100  30  المجموع
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أنه تم أخذ عینة مقسومة بین الذكور والإناث حیث ) 2(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

والعدد  43%بنسبة  13عدد الإناث قدر ب  57%بنسبة  17قدر عدد الذكور ب

 .100%تلمیذ بنسبة  30جمالي للعینة الإستطلاعیة قدر بالا

  :یوضح توزیع أفراد العینة الإستطلاعیة حسب متغیر الجنس )1(الشكل رقم

  

حسب یتضح من خلال الجدول والشكل رقم الذي یمثل توزیع الأفراد العینة الإستطلاعیة

من 43%تفوق نسبة الإناث التي قدرت ب 57%الجنس أن نسبة الذكورقدرت ب 

  .ةالمجموع الإجمالي للعین

  وى التعلیمية الإستطلاعیة حسب متغیر المستیوضح توزیع أفراد العین)3(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  المستوى       

  %20  06  أولى متوسط

  %20  06  ثانیة متوسط

  %30  09  متوسطثالثة 

  %30  09  رابعة متوسط 

  %100 30  المجموع

  

57%

43%

ذكور

إناث
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  :یوضح توزیع أفراد العینة الإستطلاعیة حسب متغیر المستوى التعلیمي

  

تعرف أدوات الدراسة على أنها تلك الوسائل العلمیة التي یعتمد علیها الباحث في 

عملیة جمع المعلومات والبیانات التي یسعى الباحث للوصول إلیها من خلال موضوع 

الدراسة التي یقوم بها حیث اعتمد الباحث في هذا البحث على استبیان المناخ المدرسي 

الدراسة تین للحصول على المعلومات الخاصة بموضوع 

اعتمد الباحثان على استبیان المناخ المدرسي لمعرفة طبیعة المناخ السائد في 

ن المؤسسات التعلیمیة في مرحلة التعلیم المتوسط وكان من إعداد الباحثة صولي إیما

%

30%
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یوضح توزیع أفراد العینة الإستطلاعیة حسب متغیر المستوى التعلیمي)2

  :أدوات الدراسة

تعرف أدوات الدراسة على أنها تلك الوسائل العلمیة التي یعتمد علیها الباحث في 

عملیة جمع المعلومات والبیانات التي یسعى الباحث للوصول إلیها من خلال موضوع 

الدراسة التي یقوم بها حیث اعتمد الباحث في هذا البحث على استبیان المناخ المدرسي 

تین للحصول على المعلومات الخاصة بموضوع أداعدواني كومقیاس السلوك ال

  .التي یسعیان للوصول إلیه

  :المدرسياستبیان المناخ 

اعتمد الباحثان على استبیان المناخ المدرسي لمعرفة طبیعة المناخ السائد في 

المؤسسات التعلیمیة في مرحلة التعلیم المتوسط وكان من إعداد الباحثة صولي إیما

  :في بنائه على مایلي اعتمدت

20%

20%

30%

أولى 
متوسط

ثانیة 
متوسط 

ثالثة 
متوسط 
رابعة 
متوسط

 الفصل الثالث

2(الشكل رقم 

أدوات الدراسةــ 4

تعرف أدوات الدراسة على أنها تلك الوسائل العلمیة التي یعتمد علیها الباحث في     

عملیة جمع المعلومات والبیانات التي یسعى الباحث للوصول إلیها من خلال موضوع 

الدراسة التي یقوم بها حیث اعتمد الباحث في هذا البحث على استبیان المناخ المدرسي 

ومقیاس السلوك ال

التي یسعیان للوصول إلیه

استبیان المناخ ــ 1 

اعتمد الباحثان على استبیان المناخ المدرسي لمعرفة طبیعة المناخ السائد في   

المؤسسات التعلیمیة في مرحلة التعلیم المتوسط وكان من إعداد الباحثة صولي إیما

اعتمدتحیث 
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على أدبیات الموضوع والدراسات السابقة التي تناولت موضوع المناخ  الاطلاعــ 

  .المدرسي

  .بالموضوعــ الاتصال ببعض الأطراف التي لها علاقة 

  :المقاییس السابقة وتحلیلها ومنهاــ الإطلاع على مجموعة من 

  ).2011"(د االله بن طه الصافي عب" مقیاس المناخ المدرسي من إعداد 

  ).2011"(مجمود سعید إبراهیم الخولي "مقیاس المناخ المدرسي من إعداد 

فقرة تركز على طبیعة المناخ السائد في المؤسسات ) 53(حیث تتكون الأداة من 

  :التالیةكما تشمل أیضا على الأبعاد الفرعیة  التعلیمیة،

  :ناخ المدرسي على الأبعاد الفرعیةیوضح توزیع بنود استبیان الم )4(الجدول رقم 

  أرقام العبارات   عدد العبارات   الأبعاد 

  36ـ34ـ29ـ24ـ20ـ10ـ05ـ03  12  علاقة التلمیذ بالمعلم 

  52ـ48ـ44ـ40

علاقة التلامیذ ببعضهم 

  البعض

  30ـ25ـ18ـ15ـ14ـ11ـ04ـ01  13

  53ـ51ـ47ـ41ـ39

  37ـ31ـ26ـ23ـ19ـ12ـ07  07  المنهجعلاقة التلمیذ بمحتوى 

  49ـ45ـ32ـ27ـ21ـ16ـ13ـ08ـ02  09  علاقة التلمیذ بالإدارة المدرسیة

  ـ42ـ38ـ35ـ33ـ28ـ22ـ17ـ09ـ06  12  علاقة التلمیذ بالبیئة المادیة

  51ـ46ـ43
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" سلموفق ) 4(إلى ) 1(فقد أعطیت الدرجات من  فیما یخص سلم تصحیح الأداة 

  :في الجدول التالي كما هو موضح "لیكرت

  أبدا  أحیانا  غالبا  دائما  الإختیار

  01  02  03  04  الدرجة

والجدول الأتي 04إلى  01حیث یتم عكس هذي الدرجات في حالة البنود السالبة أي من 

  .یوضح أرقام البنود الموجبة والسالبة في هذا المقیاس

  :السلبیة لإستبیان المناخ المدرسيیجابیة والبنود الإیوضح أرقام البنود )5(الجدول رقم 

عدد   البنود

  العبارات

  أرقام العبارات

  2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.16.17.18.19.20.21.23  36  الموجبة

25.26.27.28.30.33.37.40.41.43.44.45.46.50.51.52.  

  1.15.22.24.29.31.32.34.35.36.38.39.42.47.48.49.53  17  السالبة

،حیث قدر عدد البنود الإیجابیة ب ود الإیجابیة والسلبیة ومجموعهماالبنیمثل الجدول 

  بند 17السلبیة فقد قدرت ب  أما البنودبند ، 36

  :العدوانيــ مقیاس السلوك 2

وقام  1992عام " مارك بیري"و " ارنولد باص"أعد هذا المقیاس كل من الباحثین    

وهو معد " عبد االله ابو عوادة صالح"و" االلهمعتز السید عبد "یة كل من بترجمته إلى العرب

 والعداوة،والغضب،والعدوان اللفظي،لوك العدواني وهي العدوان البدنيأبعاد من الس4لقیاس 

، وقد تم توزیع بنود  ویتم تصحیحه وفق خمسة بدائلبند 30، ویتكون هذا المقیاس من 

  :على النحو التاليعلى الأبعاد الأربعة الاختبار 
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لمقیاس السلوك یوضح توزیع بنود المقیاس على الابعاد الفرعیة )6(جدول رقم

  :العدواني

  أرقام البنود  عدد البنود  أبعاد المقیاس 

  29ـ26ـ24ـ23ـ21ـ17ـ10ـ04ـ03  09  العدوان البدني 

  20ـ15ـ13ـ07ـ06ـ05  06  العدوان الفظي

  30ـ28ـ25ـ19ـ14ـ09ـ08  07  الغضب

  27ـ22ـ18ـ16ـ12ـ11ـ02ـ01  08  العداوة

ار إجابة واحدة من خمس بدائل كما هو موضح في وتتم الإجابة على بنود المقیاس باختی

  :التاليالجدول 

  :درجات مقیاس السلوك العدواني یوضح)7(الجدول رقم            

  تنطبق بدرجة  تنطبق غالبا  تنطبق تماما  الإختیار

  متوسطة

  لا تنطبق  تنطبق نادرا

  01  02  03  04  05  الدرجة

والجدول الأتي 05إلى  01حیث یتم عكس هذي الدرجات في حالة البنود السالبة أي من 

  .الموجبة والسالبة في هذا المقیاسیوضح أرقام البنود 

  :أرقام البنود الموجبة والسالبة في مقیاس السلوك العدواني یوضح)8(جدول رقم

  أرقام البنود  عدد البنود  البنود

  .1.2.3.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.15.16.17.18.20.21.22.23  28  الموجبة

24.25.26.27.28.29.30  

  4.19  02  السالبة
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  لمقیاس السلوك العدواني السیكو متریةـــ حساب الخصائص 5

 ثبات المقیاس 

 حساب الثبات بطریقة ألفا لكرو نباخ 

 من أجل التحقق من ثبات المقیاس تم حسابه باستعمال معادلة ألف لكرو نباخ للاتساق   

  معرفة مدى اتساق البنود لمقیاس السلوك العدواني، كما أن عدد البدائل من أجل الداخلي، 

هو أكثر من بدیلین، وعلیه نستطیع تطبیق معادلة ألفا لكرو نباخ وقد بلغت قیمتها لكل 

وهي قیمة تشیر الى درجة مقبولة من الاتساق الداخلي للمقیاس،  0.87بنود المقیاس 

 يلعدواني، یتمتع بمعامل ثبات عالوعلیه فان مقیاس السلوك ا

 حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة 

تقوم هذه الطریقة على أساس تجزئة عبارات المقیاس الى قسمین أعلى وأدنى عن       

وبعدها تم حساب معامل الارتباط بین  spss v22طریق برنامج الحزمة الإحصائیة 

وبالتعویض في المعادلة التصحیحیة لجاتمان بلغت قیمة  0.69النصفین والذي بلغ 

یاس یتمتع بثبات مرتفع كما هو موضح في وهذا ما یدل على أن المق0.81الثبات الكلي 

  :الجدول التالي

یوضح معامل الثبات لمقیاس السلوك العدواني بطریقة التجزئة ) 09(لجدول رقما

  :النصفیة

.وهذا ما یثبت أن المقیاس یتمتع بثبات عالي  

 0.69 الارتباط بین النصفین

لجاتمانمعامل الثبات باستخدام معادلة   0.81 
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  المقیاسحساب صدق 

  صدق المقارنة الطرفیة(حساب الصدق التمیزي( 

    :لحساب هذا النوع من الصدق اتبع الباحثان مجموعة من الإجراءات تمثلت فیما یلي

  .إیجاد الدرجة الكلیة للفرد

فرد تنازلیا من  30ترتیب الدرجات الكلیة التي حصل علیها أفراد العینة البالغ عددهم  

 .الأعلى الى الأدنى

اعتماد المجموعتین المتطرفتین في الدرجة الكلیة في الاختبارات فقسمت الدرجات الى 

الثلث الأعلى،  %27قسمت الدرجات الى ناقسمین بناءا على درجاتهم الكلیة في الاختبار 

أفراد واستبعدت نسبة  08الثلث الأدنى، فأصبح بذلك عدد أفراد كل مجموعة  %27و

ستودنت لعینتین " ت"طى، وبعدها طبقنا اختبار المتحصلین على درجات وس 64%

  :متوسطي المجوعتین كمایلي ستقلتین للعرفة دلالة الفروق بینم

 یوضح الفروق بین متوسطي المجموعة العلیا والمجموعة الدنیا)10(الجدول رقم

  :لحساب الصدق التمیزي بطریقة المقارنة الطرفیة

                                                                                               

  قیمة   المجموعات

F 

مستوى 

  الدلالة 

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

 قیمة

T 

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  القرار

المجموعة 

  العلیا

  

  

المجموعة 

  الدنیا

  

  

0.83  

  

  

0.37  

8  

  

  

8  

113  

  

  

60  

12.38  

  

  

8.68  

  

  

9.9  

  

  

14  

  

  

0.01  

دال 

 احصائیا

عند 

0.01  
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والانحراف  113من خلال الجدول یتبین أن المتوسط الحسابي للمجموعة العلیا بلغ 

، والانحراف المعیاري 60توسط الحسابي للمجموعة الدنیا ، أما الم12.38المعیاري بلغ 

،لأن  0.01وهي دالة إحصائیا عند مستود الدلالة  9.9قدرت ب  T،وأنا قیمة 8.68

،وعیه نقول أنه توجد فروق 0,01أقل من مستوى الدلالة 0,00مستوى الدلالة المعنویة 

وهذا یدل على ات دلالة إحصائیة بین المجموعة العلیا والدنیا لصالح المجموعة العلیا،ذ

  الصدقییز بین المجموعتین وهو مؤشر من مؤشرات أن المقیاس له القدرة على التم

 حساب صدق المقیاس بطریقة الاتساق الداخلي 

كما  وقد تم ذلك من خلال حساب معاملات الارتباط بین الأبعاد والدرجة الكلیة للمقیاس

  :یلي

یوضح حساب الصدق لمقیاس السلوك العدواني بطریقة الإتساق )11(جدول رقم 

  :الداخلي

  معامل الارتباط بالدرجة الكلیة  الأبعاد

  **0.87  العدوان البدني

  **0.64  العدوان اللفظي

  **0.88  الغضب

  **0.79  العداوة

 0.01دال عند ** 

 0.05دال عند *

یتبین أن قیم معاملات الارتباط بین أبعاد والدرجة  )السابق( من خلال الجدول التالي

 بعاد المقیاس متناسقة فیما بینهاوهذا یدل على أن أ 0.01الكلیة كانت كلها دالة عند 

  .ومع الدرجة الكلیة، وهو مؤشر من مؤشرات الصدق
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 ثبات مقیاس المناخ المدرسي 

 حساب الثبات بطریقة ألفا لكرو نباخ 

ثبات المقیاس تم حسابه باستعمال معادلة ألف لكرو نباخ من أجل التحقق من    

للاتساق الداخلي، لأننا نرید معرفة مدى اتساق البنود لمقیاس المناخ المدرسي، كما أن 

عدد البدائل هو أكثر من بدیلین، وعلیه نستطیع تطبیق معادلة ألفا لكرو نباخ وقد بلغت 

الى درجة مقبولة من الاتساق الداخلي  وهي قیمة تشیر 0.88قیمتها لكل بنود المقیاس 

 .للمقیاس، وعلیه فان مقیاس المناخ المدرسي، یتمتع بمعامل ثبات عالي

 حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة 

تقوم هذه الطریقة على أساس تجزئة عبارات المقیاس الى قسمین أعلى وأدنى عن    

م حساب معامل الارتباط بین وبعدها ت spss v22طریق برنامج الحزمة الإحصائیة 

وبالتعویض في المعادلة التصحیحیة لجاتمان بلغت قیمة  0.79النصفین والذي بلغ 

وهذا ما یدل على أن المقیاس یتمتع بثبات مرتفع كما هو موضح في 0.87الثبات الكلي 

  :الجدول التالي

بطریقة التجزئة حسابمعامل الثبات لمقیاس السلوك العدواني یوضح )12(الجدول رقم 

  :النصفیة

 

.وهذا ما یثبت أن المقیاس یتمتع بثبات عالي  

  

 0.79 الارتباط بین النصفین

 0.87 معامل الثبات باستخدام معادلة لجاتمان
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 حساب صدق المقیاس 

  صدق المقارنة الطرفیة(حساب الصدق التمیزي( 

 :الإجراءات تمثلت فیما یليلحساب هذا النوع من الصدق اتبع الباحثان مجموعة من   

 ردإیجاد الدرجة الكلیة للف

فرد تنازلیا من  30ترتیب الدرجات الكلیة التي حصل علیها أفراد العینة البالغ عددهم   

 .الأعلى الى الأدنى

اعتماد المجموعتین المتطرفتین في الدرجة الكلیة في الاختبارات فقسمت الدرجات الى    

الثلث الأعلى،  %27قسمت الدرجات الى نام الكلیة في الاختبار قسمین بناءا على درجاته

أفراد واستبعدت نسبة  08الثلث الأدنى، فأصبح بذلك عدد أفراد كل مجموعة  %27و

ستودنت لعینتین " ت"ر المتحصلین على درجات وسطى، وبعدها طبقنا اختبا 64%

  :یليعرفة دلالة الفروق بین متوسطي المجموعتین كما مستقلتین لم

یوضح الفروق بین متوسطي المجموعة العلیا والدنیا لحساب الصدق )13(الجدول رقم 

  :التمیزي بطریقة المقاربة الطرفیة

  قیمة   المجموعات

F 

مستوى 

  الدلالة 

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

 قیمة

T 

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  القرار

  المجموعة العلیا

  

  

  المجموعة الدنیا

  

  

2.24  

  

  

0.1  

8  

  

  

8  

156.6  

  

  

105.1

2  

5.26  

  

  

9.84  

  

  

13.0

4  

  

  

14  

  

  

0.01  

دال 

  إحصائیا
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والانحراف  156.6من خلال الجدول یتبین أن المتوسط الحسابي للمجموعة العلیا بلغ    

، والانحراف 105.12، أما المتوسط الحسابي للمجموعة الدنیا 5.26المعیاري بلغ 

وهي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  13.04قدرت ب Tأما قیمة  ،9.84 المعیاري

،وعلیه نقول 0,01أقل من مستوى الدلالة 0,00لأن مستوى  الدلالة الإحصائیة ،0.01

بین المجموعة العلیا والدنیا لصالح المجموعة العلیا   أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة

وهذا مایدل على أن المقیاس له القدرة على التمیز بین المجموعتین وهو مؤشر من 

  .الصدق مؤشرات

 حساب صدق المقیاس بطریقة الاتساق الداخلي 

كما  وقد تم ذلك من خلال حساب معاملات الارتباط بین الأبعاد والدرجة الكلیة للمقیاس

  :یلي

 الاتساقالمناخ المدرسي بطریقة  للاستبیانیوضح حساب الصدق ) 14(الجدول رقم

  الداخلي 

  معامل الارتباط بالدرجة الكلیة  الأبعاد

  **0.87  علاقة التلمیذ بالمعلم

  *0.42  علاقة التلامیذ ببعضهم البعض

  **0.70  علاقة التلمیذ بالمنهج

  **0.75  علاقة التلمیذ بالإدارة المدرسیة

  **0.87  علاقة التلمیذ بالبیئة المادیة

 0.01دال عند ** 

 0.05دال عند *
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من خلال الجدول التالي یتبین أن قیم معاملات الارتباط بین أبعاد والدرجة الكلیة كانت 

وهذا یدل على أن أبعاد المقیاس متناسقة فیما بینها ومع  0.01دالة عند أغلب الأبعاد 

 .الدرجة الكلیة، وهو مؤشر من مؤشرات الصدق

:تخدمةالأسالیب الإحصائیة المس_6   

،وهي من الأسالیب الإحصائیة المناسبة إن كل بحث میداني یتطلب إستخدام العدید    

علاقة بین المتغیرات أما لا  هناك في بالغ الأهمیة لأن بفضلها یمكن التعرف اذ ما كانت

، والتي   spss v22الاجتماعیةبالحزمة الإحصائیة للعلوم  بالاستعانةقمنا نا ، وفي دراست

تعتبر من أكثر البرامج استخداما في البحوث النفسیة والتربویة في تحلیل البیانات 

  :الإحصائیة ، ومن أهم الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في موضوع الدراسة هي 

  بیرسون  الارتباطـ معامل 

  .بین المتغیرین الارتباطیةبیرسون للبحث عن العلاقة  الارتباطوقد استخدم معامل  

  لعینتین مستقلتین T. testاختبارـ 

لحساب دلالة الفروق بین متوسطات المرتبطة والغیر مرتبطة  الاختبارویستخدم هذا  

  .لعینات المتساویة والغیر متساویةل

  ANOVAتحلیل التباین الأحادي ـ 

في  الاختلافاتتحلیل التباین هو أسلوب إحصائي یتم فیه الكشف عن الفروق في   

  .د من المجموعات أو في متغیر واحدالظاهرة بین عد
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  :خلاصة الفصل

كل مفصل حیث لقد تطرقنا إلى هذا الفصل من الدراسة لأهم الإجراءات المنهجیة بش   

القیاس المستعملة وبعدها ،لیلیه وصف خصائص عینة الدراسة وأدوات نا بمنهج الدراسةأبد

  .لیل هذي البیانات لدراسة الحالیةالإحصائیة المستخدمة في تحجمع البیانات والأسالیب 



  مناقشة وتفسیر النتائج: الفصل الرابع                  

  تمهید 

  

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة العامة 

  

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى 

  

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة 

  

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة 

  

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الرابعة 
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  :تمهید

تعرضنا في الفصل السابق إلى أهم الإجراءات المنهجیة المتبعة في موضوع الدراسة    

ي هذا الفصل أهم النتائج ،وسوف نستعرض فالتأكد من صدق الأدوات المستعملةو 

وتفسیرها على ضوء الفرضیات والدراسات السابقة لیهاوبعده یتم تحلیلها ومناقشتها المتوصلإ

  .بهدف الإجابة على تساؤلات البحث والخروج بحوصلة عامة عن الموضوع

  عرض وتحلیل نتائج الفرضیة العامة

 عرض نص الفرضیة

العدواني لدى توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المناخ المدرسي والسلوك "

  .تلامیذ المرحلة المتوسطة

  یوضح العلاقةالمناخ المدرسي والسلوك العدواني) 15(الجدول رقم 

  مستوى الدلالة  معامل الإرتباط بیرسون  حجم العینة  المتغیرات

  المناخ المدرسي

  

  السلوك العدواني

164  

  

164  

         

  ــــ 0.25   

       

    0.01  

أن قیمة معامل الارتباط بیرسون بین المناخ المدرسي والسلوك من خلال الجدول یتبین 

وهي قیمة سالبة، دالة احصائیا عند مستوى  0.25-قدرت بــ  قیمة ضعیفة حیث العدواني

نقبل الفرضیة البدیلة التي تشیر الى أن هناك علاقة عكسیة ذات دلالة  وبالتالي0.01الدلالة 

  .العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطةالمناخ المدرسي والسلوك إحصائیة بین 
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  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیةالاولى

  :عرض نص الفرضیة

 . نتوقع أن طبیعة المناخ المدرسي السائد في مؤسسات التعلیم المتوسطة هو المناخ المفتوح

  .یمثل المتوسطات الحسابیة لفئات المناخ المدرسي)16(الجدول رقم 

  

  

  

لمناخ المدرسي حیث یبین أن المتوسطات الحسابیة لفئات ا)16(یمثل الجدول رقم 

والمناخ المتوسط یكون یساوي  79,5المناخ المدرسي المغلوق تكون تساوي أو أقل من طبیعة

،بإضافة إلى المناخ المدرسي المفتوح الذي یكون یساوي ) 132,5_80(أوینحصر مابین 

  ).185,5_133(أوینحصر مابین 

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجالات متغیر المناخ) 17(الجدول رقم 

  .المدرسي لإجابات التلامیذ بالمتوسطة

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  البعد أو المجال  الرقم

  38.68  32.24  علاقة التلمیذ بالمعلم  1

  34.18  37.60  علاقة التلامیذ ببعضهم  2

  18.32  17.82  علاقة التلامیذ بالمنهج  3

  21.36  20.61  علاقة التلامیذ بالإدارة المدرسیة  4

  42.88  26.97  علاقة التلامیذ بالبیئة المدرسیة  5

  155.42  135.24  المناخ المدرسي

  )_159(  )159_106(  )106_53(  الفئات 

  185,5  132,5  79,5  المتوسط الحسابي

  مفتوح  متوسط  مغلوق  طبیعة المناخ
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فإن طبیعة المناخ المدرسي )17(و) 16(رقم ین من خلال النتائج الموضحة في الجدول    

 135.24السائد في هذه المتوسطة من وجهة نظر المتعلمین والذي بلغ متوسطه الحسابي 

،فهو أكبر من متوسط الحسابي للمناخ المتوسط ولذلك یمكن 155.42وانحرافه المعیاري 

القول بأن طبیعة المناخ السائد في المؤسسات التعلیم المتوسط هو المناخ المدرسي المفتوح 

بدرجة متوسطة، وبالتالي فإن الفرضیة الموضوعة تحققت والتي تنص على أن طبیعة المناخ 

  .ناخ المفتوحالسائد في مؤسسات التعلیم المتوسط هو الم

  عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیةالثانیة

  ةعرض نص الفرضی

  "توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ في السلوك العدواني تبعا لمتغیر الجنس" 

  یبین الفروق بین التلامیذ في السلوك العدواني تبعالمتغیر الجنس) 18(الجدول رقم

حجم   المتغیرات

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  قیمة 

F 

مستوى 

  الدلالة

  قیمة 

T 

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  

  ذكور  

 السلوك 

  إناث  العدواني

  

91  

  

  

73  

  

85.02  

  

  

77.56  

  

16.45  

  

  

17.43  

  

  

0.56  

  

  

0.45  

  

  

2.78  

  

  

162  

  

  

دال 

احصائیا 

  0.05عند 

والانحراف 85.02من خلال الجدول یتبین أن المتوسط الحسابي لجنس الذكور قدر بـ 

والانحراف 77.56، أما المتوسط الحسابي لجنس الاناث قدر بـ 16.45المعیاري قدر بـ 

عند  2.78لعینتین مستقلتین ومتجانستین قدرت بـ " Tأما قیمة ، 17.43بـ  المعیاري قدر

لأن الدلالة الإحصائیة ،0.05وهي قیمة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  162درجة حریة 
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ة إحصائیة بین توجد فروق ذات دلال وعلیة نقول أنه ،0.05أقل من مستوى الدلالة  0.006

الاناث في السلوك العدواني لصالح الذكور، ومنه و نقبل الفرضیة البدیلة التلامیذ الذكور و 

 .قالتي تنص على وجود الفرو 

 :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة

  عرض نص الفرضیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیةفي السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تعزى "

  )".ریف، مدینة(السكنیة لمتغیر البیئة 

  السكنیةلوك العدواني تبعا لمتغیر البیئةیبین الفروق بین التلامیذ في الس )19(الجدول رقم

حجم   المتغیرات

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  قیمة 

F 

مستوى 

  الدلالة

  قیمة 

T 

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  

  ریف  

 السلوك 

  مدینة  العدواني

  

78  

  

  

86  

  

77.76  

  

  

85.26  

  

17.82  

  

  

16.32  

  

0.98  

  

  

0.32  

  

  

2.81  

  

  

162  

  

دال 

 احصائیا

  0.05عند 

والانحراف 77.76قدر بـ  لتلامیذ الریفمن خلال الجدول یتبین أن المتوسط الحسابي     

والانحراف 85.26قدر بـ  لتلامیذ المدینة، أما المتوسط الحسابي 17.82المعیاري قدر بـ 

عند 2.81نتین مستقلتین ومتجانستین قدرت بـ لعی" Tأما قیمة ، 16.32بـ  المعیاري قدر

لأن الدلالة  ،0.05عند مستوى الدلالة  دالة احصائیا مةقیوهي  162درجة حریة 

وعلیة نقول أنه توجد فروق ذات دلالة  ،0.05أقل من مستوى الدلالة  0.006الإحصائیة
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السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تبعا للبیئة السكنیة لصالح إحصائیة في 

  .لةبدینقبل الفرضیة ال منه، و التلامیذ سكان المدینة

  :الرابعة عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة

  عرض نص الفرضیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ في السلوك العدواني تبعا لمتغیر المستوى " 

  ) "أولى، ثانیة، ثالثة، رابعة(الدراسي 

  :وتوصلنا للنتائج التالیة Anovaللتأكد من صحة هذه الفرضیة قمنا بتحلیل التباین الأحادي 

لدلالة الفروق في السلوك  Anovaتباین الأحادي نتائج تحلیل ال) 20(الجدول رقم

  .العدواني باختلاف المستوى الدراسي

مجموع   مصدر التباین 

  المربعات

متوسط   درجة الحریة

  المربعات

 fقیمة 

  المحسوبة 

مستوى 

  الدلالة

  القرار

  بین المجموعات

  

  المجموعاتداخل 

  المجموع

530.78  

  

48881.48  

49412.36  

3  

  

160  

163  

176.96  

  

305.5  

0.58  

  

  

غیر دال   0.62

  احصائیا

، 0.05وهي أكبر من  0.62نلاحظ من خلال الجدول أن مستوى الدلالة المعنویة قدرت بـ 

العدواني وبالتالي نقبل الفرض الصفري القائل لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك 

، ونرفض الفرض )أولى، ثانیة، ثالثة، رابعة(ذ تبعا لمتغیر المستوى الدراسي لدى التلامی

  .البدیل الذي ینص على وجود الفروق
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 :تمهید

سیتم في هذا الفصل مناقشة  السابق،وتحلیل النتائج في الفصل  بعدما تم عرض    

النتائج على ضوء بعض الدراسات السابقة التي تناولت لبعض جوانب موضوع دراستنا 

  .الدراسةواستنادا على أراء الباحثین في تفسیر نتائج هذه 

  :مناقشة وتفسیر الفرضیة العامة) 1

    ذات دلالة إحصائیة بین المناخ ارتباطیةعلاقةتوجد ":تنص الفرضیة الأولى على أنه

  "المدرسي والسلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  

بیرسون بین المناخ  لارتباطلالغرض التحقق من صحة الفرضیة تم حساب معام   

، وهي دالة 0,01عند مستوى الدلالة ) ـ0,25(المدرسي والسلوك العدواني حیث قدر ب 

  .وعلیه تم تحقق الفرضیة

لقد أثبتت نتائج الدراسة أن هناك علاقة عكسیة بین المتغیرین ویمكن تفسیر هذي    

یة التي توجد في المدرسة النتیجة بأن المناخ المدرسي یؤثر على كل المظاهر السلوك

، أي أنه یعتبر بمثابة شخصیة المدرسة ، كما أن لكل فرد شخصیة ممیزة فإن ویغذیها

ها ، ویمكن وصف المدرسة وفق للمناخ السائد داخلها ، فإذا لكل مدرسة مناخها الخاص ب

كان المناخ المدرسي مفتوحا ویتسم بالدیمقراطیة والأمن والرفاهیة والتكامل بین أطرافه من 

شأنه رفع الروح المعنویة والتأثیر المباشر على مستوى السلوك وتحقیق الصحة النفسیة 

التربوي ، فالعلاقات الإنسانیة داخل المؤسسة  لیس للتلمیذ فقط بل لكافة أفراد الطاقم

  .لآخركل واحد فیها بالطرف ا یتأثرالتربویة ماهي إلا سلسلة مترابطة 

وأما إذا كانت نوعیة المناخ المدرسي السائد داخل المؤسسة التربویة یكون مغلق وغیر   

كثیر من فیه ل واستخداموعدم الثقة  الاحتراموخالي من عدم  الدراسيملائم للجو 
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الإجراءات العقابیة ، فهنا یساهم في إحداث تدمیر نفسي للتلمیذ من المتعذر إصلاحه ، 

ویعمل على زیادة وخلق عداء وحقد وعزلة وعدوانیة التلمیذ اتجاه ممتلكات المدرسة 

وهذا ماجاء مطابق لنتائج  ،ت بما فیها المعلمین والمسؤولینوجماعة الأقران والسلطا

في دراسته حول العلاقة بین المناخ والسلوك العدواني لدى )" 2003( العجمي "دراسة 

بین  الارتباططلاب الثانویة العامة بمحافظة الخرج ، والتي أسفرت نتائج دراسته بأن 

قل تبعا لذلك السلوك  الانفتاحالمناخ والسلوك العدواني عكسي ،أي كلما توجه المناخ نحو 

  .النفسي  العدواني وبالتالي یتحقق التوازن

هدفت ) Knox )1996وفي نفس السیاق تتفق نتائج دراستنا مع دراسة كنوكس   

، وأسفرت نتائج هذي ناخ المدرسي على السلوك العدوانيمعرفة أثر الم إلىالدراسة 

بالمدارس مرتبطة بالمناخ المدرسي السیئ مما  العدوانیةات یالدراسة على أن معظم السلوك

  .لوك التلامیذ داخل وخارج المدرسةس ینعكس بصورة سلبیة على

أظهرت هذي الدراسة أثر السلوك سلوك comin and clumbبإضافة إلى دراسة   

هذي  ائجالمعلمین الودي في تعلم تلامیذ المدارس الابتدائیة وتكییفهم ، وقد أكدت نت

ا الدراسة أن الأطفال الذین یتولى تعلیمهم معلمون یستخدمون العقابي یظهرون سلوك

بالتعلم والموضوعات المدرسیة عند مقارنتهم بالأطفال الذین  الاهتمامم دعدوانیا ، وع

  .یقومون بتعلیمهم معلمون متسامحون 

والتي توصلت أن ) 2009(كما تتفق مع نتائج دراسة وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة   

  .العدوان منتشر خاصة في مناخ مدرسي التمیز بین الطلبة

عدل هو جوهرة واللا ومن هذا نفسر أن المناخ السائد الذي لا تتوفر فیه الطمأنینة   

ات تقوم العنف والعدوان یانتشار السلوكیات العدوانیة ویشجع التلامیذ والطلبة بقیام بسلوك

، ویدعم شعور جمیع أفراد المؤسسة یجابي المنبثق من معاییر والقیمعكس المناخ الإ
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ویة ویساهم في تسامح والتعاون والتفاعل بین أفراد المؤسسة التربالتربویة ویسوده ال

  .لعدوان داخل المنظومة التعلیمیة، ویقلل ویمحو أشكال االعملیات التربویة

 :مناقشة وتفسیر الفرضیة الجزئیة الأولى) 2

مؤسسات التعلیم أن طبیعة المناخ السائد في "الفرضیة الجزئیة الأولى على تنص 

  "المدرسي المفتوح المناخالمتوسط هو 

قصد التحقق من الفرضیة إعتمد الباحثان على حساب المتوسطات الحسابیة    

التلامیذ بالمتوسطة  للإجاباتوالانحرافات المعیاریة لمجالات متغیر المناخ المدرسي 

، والتي أسفرت النتائج علة أن طبیعة ت الحسابیة لفئات المناخ المدرسيوحساب المتوسطا

، المفتوح بدرجة متوسطةخ المدرسي السائد في مؤسسات التعلیم المتوسط هو المناخ المنا

وقد تعود هذي النتائج إلى إدراك التلامیذ لواقع المناخ الذي یسود المدارس التي ینتمون 

  .لاقات السائدة داخا هذي المؤسساتبالع الإدراكإلیها ویتحدد هذا 

لأمن والثقة من شأنها رفع الروح المعنویة للطاقم نسانیة المشبعة بافإن العلاقات الإ   

 فاندیفرأكدته دراسة ا ،مما یؤدي إلى زیادة إنتاجیة المدرسة ، وهذا مككلالتربوي 

في موضوع العلاقة بین إدراك الطالب للمناخ المدرسي ومخرجات الطالب )2005(

الإیجابیة ، فإدراك الطالب لنمط المناخ المدرسي السائد في مدرسته یعكس وبصورة 

.                                     واضحة مخرجاته في التحصیل الدراسي الجید والتقلیل من أثر المشكلات النفسیة 

  )66:2014صولي إیمان ،(

، والتي )2016(  بوجمعة نقبیلوتتماشى نتائج دراستنا مع ماتوصلت إلیه نتائج دراسة   

تقیس واقع المناخ المدرسي في المؤسسات التعلیمیة الجزائریة والتي أسفرت نتائج دراسته 

المناخ المدرسي على أن طبیعة المناخ السائد في المؤسسات التعلیمیة الجزائریة هو 

  .المفتوح بدرجة متوسطة
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خ في في دراسته حول واقع المنا) 2011( صالح هندي"وكذلك بینت نتائج دراسة   

مدارس  ،حیث كشفت نتائج دراسته أن النمط السائد فيالمدارس الأساسیة في الأردن

میذ ،ویتضح ذلك من خلال جودة العلاقات السائدة بین التلاالأردن هو المناخ المفتوح

  .والمعلمین وكذا الإدارة المدرسیةأنفسهم والتلامیذ 

ولایتحدد إدراك التلمیذ لنمط المناخ المدرسي بالعلاقات الإنسانیة فقط بل یتعلق الأمر   

یة القدرات العقلیة لدى كذلك بجودة البیئة المادیة التي تلعب دورا كبیر جدا في تنم

لمجهزة بالأجهزة الضروریة للتعلم والتي تسهل ، فالفصول الدراسیة المناسبة واالتلامیذ

،فالجانب ي نفوسهم والشعور بالأمن والراحةحركة التلامیذ فیها من شأنها خلق الراحة ف

الجمالي یعد منبعا للطمأنینة وصفاء النفس ویغرس لدى التلامیذ حب المدرسة وحب 

  .التعلم

  :نیةمناقشة وتفسیر الفرضیة الجزئیة الثا) 3

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك "على  نیةالفرضیة الجزئیة الثاتنص   

  )أنثى_ذكر (العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تعزى لمتغیر الجنس 

ل لعینتین مستقلتین "T"ولغرض التحقق من صحة الفرضیة استخدم الباحثان اختبار   

  .لتوضیح دلالة الفروق بین الجنسین متجانستینو 

ة إحصائیة بین التلامیذ الذكور وقد أسفرت النتائج على أنه توجد فروق ذات دلال  

  .في السلوك العدواني لصالح الذكورناث والا

وقد نجد أن معظم الدراسات تؤید هذا الرأي ، ویرجع ظهور السلوك العدواني عند   

قبل السلوك الذكور أكثر من الإناث في رأي الباحثان غلى طبیعة المجتمع التي تت

العدواني من الذكر وتشجع علیه أحیانا ،حیث یرى أن على الذكر أن یتمیز بالسلطة 
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والقوة عكس الأنثى ، كما یرجع السبب كذلك إلى طبیعة البنیة العضلیة والبیولوجیة التي 

یتمتع بها الذكور وكذلك جرأتهم وقدراتهم الخاصة هي من العوامل الهامة التي تحفزهم 

على الأخرین بطریقة لفظیة أو بدنیة ، فلذلك نجد أن الذكور بطبعهم  داءالاعتنحو 

بشیر "یدته نتائج دراسة الباحث أ أكثر من الإناث ، وهذا ما الاعتداءیمیلون إلى 

على طلبة جامعة الحاج لخضر بباتنة إلى أن هناك فروق في العدوان ) 200(" معامریة

الح الذكور ، كما أشارت نتائج دراسة الباحث البدني و اللفظي بین الذكور والإناث لص

بالعدوان اللفظي أكثر من  إلى أن الذكور یتصفون) 2000( عبد الرحمان عیسوي

  .الإناث

ویمكن أن یعود سبب تفوق الذكور على الإناث في مستوى السلوك العدواني إلى أنماط   

نثى التي تقبل أن یتربى الذكر على العدوان بینما تحرص أن تتربى الأ الاجتماعیةالتنشئة 

ات التي یقوم بها الذكر مبررة أما الأنثى ی، فكل السلوكعلى الرقة واللطف والمسالمة

  .ف تقوم به یكون خارج النطاقفیحسب علیها كل تصر 

لأسباب التي تقود وقد یرجع تفسیر ذلك كذلك إلى العوامل البیولوجیة التي تعد من أهم ا  

" لیبیا"، ولقد أكدت هذا الراي دراسة دواني لدى الذكور أكثر من الإناثإلى السلوك الع

والتي أوضحت أن الذكور أكثر عدوانا من الإناث في كل المجتمعات بسبب ) 1990(

 لبیست"، كما أشارت الباحثة ون التستوستیرون لدیهم عن الإناثمستویات هرم ارتفاع

وزیادة  الانتشاردراستها إلى أن نقص السیروتونین یرتبط بحدوث سرعة  في) 1990"(

  .العدوان وذلك موجود عند الذكور أكثر من الإناث

  :مناقشة وتفسیر الفرضیة الجزئیة الثالثة) 4

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في سلوك " تنص الفرضیة الجزئیة الثالثة على 

  .المتوسطة تعزى لمتغیر البیئة السكنیةالعدواني لدى تلامیذ المرحلة 
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لعینتین مستقلتین ومتجانستین " T"ولتحقق من صحة الفرضیة استخدم الباحثان اختبار   

  ).ریفمدینة ـ (لتوضیح دلالة الفروق بین البیئة السكنیة 

ولقد أسفرت نتائج الفرضیة على أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى   

لبیئة السكنیة لصالح سكان لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تبعا ل السلوك العدواني

وتعود هذي الفروق إلى الاختلاف القائم بین واقع المدینة والریف ، حیث أنا واقع المدینة،

المدینة یتمیز بحد كبیر بالصخب والضجیج ویتأثر كثیرا من الشباب بالثقافة الغربیة 

بعض المشكلات والسلوكیات العدوانیة بسبب رغبة الوافدة إلینا من مما أدى إلى ظهور 

 الانفتاحفي التمسك في هذه الثقافة ، عكس واقع الریف الذي یتمیز بالبساطة وعدم  هؤلاء

على الثقافة الأجنبیة وهذا یجعل التلامیذ متمسكین بثقافتهم وبالتالي عدم ظهور العنف 

  .والعدوان في المدارس الریفیة

ختلافات وهذي الفروق في مستوى السلوك العدواني لأسباب أخرى كما قد تعود هذي الا  

منها ماهو متعلق بالبیئة المدرسیة حیث نجد المدارس والمؤسسات الحضاریة التي اتسم 

محیطها بصرامة الموظفین مع التلامیذ ، وكذلك معاناة الأساتذة من مشاكل سلوكیة 

الهائل من التلامیذ في القسم الواحد،  ظاظالاكتباستمرار مع تلامیذ المعیدین ،بإضافة إلى 

وهذا مایخلق جو مشحونا بالتوتر ویساهم في انتشار العدوان والعنف داخل هذي المدارس 

، عكس المدارس الریفیة التي نجدها غیر مكتظة بالتلامیذ داخل الصف الواحد ونجدها 

تسم بالطیبة وتبادل تعمل على تشجیع الكفاءات ، وكذا العلاقة بین المعلم والتلمیذ ت

، كما ات الإنسانیة كمبدأ عام في التسییرالاحترام فیما بینهما وكذلك اعتمادها على العلاق

ه من اجل كل مجهودوالسلالة وهذا مایجعله یبع ویبذل  بالارتیاحنلمس شعور المعلم 

ى تحقیق النجاح للتلامیذ وارتفاع مستوى التحصیل الدراسي ، وهذا ماینعكس إیجابا عل

الصحة النفسیة للمتعلم وخلق جو خالي العدوان و من المشكلات والصراعات النفسیة 

  .المتبادل والاحتراموتوفیر جو قائم على الطمأنینة والراحة والتعاون 
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في دراستهما أن زیادة  "Nuffer"نیوفر و "Rohe"روهي  الیهوهذا مایتفق مع ماتوصل   

عدد التلامیذ في الفصول الدراسیة یؤدي الى تناقص السلوك التعاوني وزیادة العدوان 

  .داخل الصف الدراسي

كما یمكن أن تعود هذي الفروق بین تلامیذ المدینة والریف إلى التأثر الكبیر بوسائل    

، الاستخدام المفرط للأنترنتة إلى كبیر على المراهقین بالإضاف تأثیرالاتصال التي لها 

التلفزیونیة الأجنبیة حول تأثیر القنوات )2005( عیسى الشماسوهذا ما أثبتته دراسة 

ینة هم أكثر تأثر من أبناء ، حیث جاءت نتائجهما على أن شباب المدعلى الشباب

،وذلك راجع على الحریة المعطاة للأبناء من جهة وانفتاح البیئة الحضاریة على الریف

  .لبیئة الریفیة من جهة أخرىا

  :مناقشة وتفسیر الفرضیة الجزئیة الرابعة) 5

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ ــ تنص الفرضیة الجزئیة الثانیة على أنه 

  .في السلوك العدواني تبعا لمتغیر المستوى الدراسي

 0,62أنوفا وقدرولغرض التحقق من صحة هذي الفرضیة تم حساب تحلیل التباین   

وبالتالي نقبل الفرض الصفري القائل لاتوجد فروق ذات دلالة  0,05وهي أكبر من 

ولى، ثانیة، أ(إحصائیة في السلوك العدواني لدى التلامیذ تبعا لمتغیر المستوى الدراسي 

  .متوسط) ثالثة، رابعة

أردنا معرفة  ، وعلیهم وفعال في عینة دراستناحیث یعتبر المستوى الدراسي عنصر مه  

 4مدى تأثیره على زیادة نسبة السلوك العدواني عند أفراد عینة دراستنا التي تتوزع على 

                                                                                        .مستویات

ى عامل الصدفة وبناء على النتائج المتوصل إلیها فإن الفروق لیست جوهریة قد ترجع إل

 اكتساب، وقد تكون هناك عوامل أخرى مؤدیة إلى ارتفاع نسبة السلوك العدواني من بینها 
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التي یعیش فیها ، أو الإحباطات المتكررة التي یخضع إلیها  الاجتماعیةالعدوان من البیئة 

ظ بتدعیم ، ونظرا لقلة الدراسات التي تؤید نتائج هذه الدراسة ، أو بالأحرى لم یحالفنا الح

على دراسة شیماء  اعتمدنا، لذلك رتباطدراستنا الحالیة بدراسات سابقة قویة تحقق هذا الإ

وكان المراد من هذي الدراسة التعرف على العلاقة بین ) 2016(قوادري وإیمان بوخذنة 

الحرمان العاطفي والسلوك العدواني عند المراهقین، وأسفرت نتائجها على وجود علاقة 

بین الحرمان العاطفي والسلوك العدواني عند المراهقین ، وكذا بینت أنه لاتوجد  ارتباطیة

فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى السلوك العدواني عند المراهقین تعزي لمتغیر 

  .المستوى الدراسي

ود إلى الصدفة أو غلى عوامل وعلیه یمكن القول أن الفروق لیست جوهریة وقد تع  

ثر بالضرورة على درجة أأخرى یصح القول بأن المستوى الدراسي لایِ ، أو بعبارة أخرى

  .العدوان انتشارالعدوان أو في 
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  :العام الاستنتاج

، نلخص أن عرضنا للأطر النظریة والمیدانیة من الأهداف الرئیسة لبحثنا وبعد انطلاقا

اني لدى الدراسة الحالیة تهدف إلى معرفة العلاقة بین المناخ المدرسي والسلوك العدو 

، ومن خلال النتائج المتوصل إلیها وبناءا على الإطار النظري المتوسطة تلامیذ المرحلة

،واعتمادا على أسالیب إحصائیة من سات سابقة عربیة وأجنبیةمن أدبیات الموضوع ودرا

تقنیات تطبیقیة توصلنا إلى الإجابة على تساؤلات  واستخدامأجل المعالجة والتحلیل 

  :تائج دراستنا كالتاليدراستنا المطروحة في البدایة وجاءت ن

ــــ تحقق الفرضیة الأولى والتي تنص على أن هناك علاقة عكسیة ذات دلالة إحصائیة 

، وهذا مایدل أنه كل اني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطةبین المناخ المدرسي والسلوك العدو 

اني لدى مكان المناخ المدرسي مفتوحا وملائم للجو الدراسي یقلل من انتشار السلوك العدو 

  .تلامیذ المتوسط والعكس صحیح

ـــ تحقق الفرضیة الثانیة والتي تنص على أن طبیعة المناخ السائد في مؤسسات التعلیم 

، وقد تعود هذي النتیجة غلى إدراك اخ المدرسي المفتوح بدرجة متوسطةالمتوسط هو المن

  .ود في المدارس التي ینتمون إلیهاالتلامیذ لواقع المناخ الذي یس

ـــ تحقق الفرضیة الثالثة التي تنص على أن ه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تعزى لمتغیر الجنس لصالح الذكور، وهذا 

جتماعیة وطبیعة المجتمع یركزان على وجوب تمتع الذكر یدل على أن أنماط التنشئة ا ما

ان فیما یستوجب على الأنثى أن تتربى على المسالمة والرقة بالقوة والسلطة والعدو 

  .واللطف

ــــ تحقق الفرضیة الرابعة والتي تنص على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك 

كنیة لصالح تلامیذ سكان العدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تبعا لمتغیر البیئة الس

مستوى السلوك العدواني تبعا لمتغیر البیئة السكنیة في  الاختلاففي حین یرجع  المدینة،



 الاستنتاج العام
 

 

86 

، لكون ماتتمیز به هذه المناطق من خصائص ومواصفات تختلف لصالح تلامیذ المدینة

كثیر من الشباب بالثقافة والضجیج وتأثر ال الاكتظاظعن وضع الریف وتتمثل خاصة في 

  .والتقالید ،عكس وضع الریف الذي یسودوه الهدوء التمسك بالعاداتالغربیة

ــــ أما بالنسبة للفرضیة الخامسة والتي مفادها توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في السلوك 

، وهذا یدل لمتغیر المستوى الدراسي لم تتحققالعدواني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة تبعا 

  ،میذالعنف والعدوان بین التلا انتشاربأن المستوى الدراسي لایؤثر بالضرورة على درجة 

ــــ وبناء على ماسبق ومن خلال نتائج الدراسة الحالیة نستنتج بان نجاح المدرسة في 

،فإذا كان هناك مدرسي نوعیة وطبیعة المناخ الذي یسودهاإنجاز رسالتها یقتصر على 

،فهنا یساهم راطیة وإقامة العلاقات الإنسانیةمفتوح وملائم یشجع على ممارسة القیم الدیمق

الحد من انتشار العدوان والعنف الذي أصبح مسألة شائكة ومعقدة داخل  بشكل كبیر في

، عكس النوعیة السیئة للمناخ فینجم ویتولد عنه أنماط واضطرابات لیمیةالمؤسسات التع

  .ات العدوان والعنف بمختلف أشكالهیات مثل سلوكینفسیة وانتشار أنماط سلبیة من السلوك
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 اتمةــــــخ:  

بعد هذا الطرح النظري والتطبیقي تمكنا من معرفة بأن للمدرسة أهمیة بالغة في حیاة     

السائدة في  والاجتماعیةالمراهق ،وأن المناخ الذي یسود داخلها هو تلك البیئة النفسیة 

، حیث أضحى العدوان أعضائهاالمدرسة من خلال العلاقات والتفاعلات القائمة بین 

والعنف مسألة معقدة وفي بالغة الخطورة لانتشارها في المؤسسات التربویة ، وذلك راجع 

إلى طبیعة ونوعیة المناخ السائدة داخل هذي المؤسسات ،فمنع العدوان والعدوان داخل 

ب ویقتضي إجراءات متعددة الأبعاد ویشارك فیها كل من أفراد الوسط المدارس یتطل

صحیة المدرسي والشركاء الاجتماعیون بطریقة متكاملة ،بإضافة إلى خلق بیئة نظیفة و 

  .لكل أطراف العملیة التربویة

فالدراسة المیدانیة كشفت لنا أن هناك علاقة بین المناخ المدرسي والسلوك العدواني    

بمعنى أي كل مكان مناخ مدرسي ملائم قل انتشار السلوك العدواني داخل  للتلامیذ

وبناءا على هذا یجب وتوفیر مناخ مدرسي ملائم متوفر على .صحیحالمدرسة والعكس 

أهم الشروط وذلك من أجل رفع مستوى طموح التلامیذ وتعزیز التحصیل الدراسي له 

والتوترات النفسیة  الاضطراباتالیا من ویساعده على بناء شخصیة المتعلم بناءا سلیما خ

  .العدوانیةالسلوكیات و 

  

  



 التوصیات والاقتراحات 
 

 

 

88 

  :والاقتراحاتالتوصیات 

 .العلاقات بین التلمیذ والمعلمین دعم الأنشطة اللاصفیة التي من شأنها توطید .1

تعزیز العلاقات الانسانیة السلیمة بین أفراد الطاقم التربوي من خلال تبني سیاسات  .2

 .والمشاركةبإضافة إلى الثقة المتبادلة الاحترامتقوم على 

من أجل ملأ الفراغ  الاجتماعیةتعزیز العلاقات بین المدرسة ومختلف المؤسسات  .3

 .الذي یعیشه المراهق

تشجیع المناخ المدرسي المفتوح وتدعیمه بكل الوسائل والإمكانیات لما له من دور  .4

 .انيالسلوك العدو  انتشارفعال وأساسي في تقلیل من 

 .تقسیم نمط المناخ المدرسي .5

 .مراعاة الجانب الإنساني عند التلامیذ ، ومنحهم حریة التعبیر عن الرأي  .6

 .والتبادل والاحترامتوفیر جو مدرسي یسوده الحب  .7

إجراء المزید من الدراسات النفسیة حول متغیر المناخ المدرسي وربطه بمتغیرات  .8

 .نفسیة أخرى

 .بواقع المناخ المدرسي من قبل إدارات المدارس ومدیریات التربیة الاهتمام .9

داخل  انتشارهإجراء دراسات حول متغیر السلوك العدواني من أجل الحد من  .10

 .المؤسسات التعلیمیة
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،فهنالك وسائل تأدیبیة أشد تجنب العقاب البدني والمعنوي عوة المدرسین إلىد .11

 .تأثیرا وأقل خطرا

 .افیة والریاضیة والفنیة داخل المؤسسات التعلیمیةتكثیف الأنشطة الثق .12

 .الأوروبیةخلق مرصد حول العنف المدرسي كما في الدول  .13

، وذلك السلوك العدواني ومنع استفحالها مواجهة ظاهرةوضع برامج وقائیة ل .14

 .یكون بإشراك جمیع أركان العملیة التربویة

بدورها في تشخیص ظاهرة إفساح المجال أمام فعالیات المجتمع المدني لتساهم  .15

 .السلوك العدواني ومحاربتها

 



 



 

91 

: قائمة المراجع  

الرسائل الجامعیة*  

المجلات*  

مراجع باللغة العربیة*  

دار  :الأردن.  1ط .لالسلوك العدواني عند الأطفا   .)2009( .،مصطفىأبو أسعد .1

  .أسامة للنشر والتوزیع

علاقة الأحداث الضاغطة بالسلوك  ،)2008( ،السمیري نجاح و أبو مصطفى نظمي .2

مجلة الجامعة  ،دراسة میدانیة على عینة من طلاب جامعة الأقصى . العدواني

 .جامعة الأقصى:، فلسطین01، العدد16الإسلامیة، المجلد

دار الشرق  :عمان.1ط .قضایا معاصرة في الإدارة التربویة .)2006( .بطاح ،أحمد .3

  .للنشر والتوزیع

دار  :مصر.الطفولة بین السوء والمرض .)2006( .عبد االله مجدي،أحمد محمد  .4

  .المعرفة الجامعیة للنشر والتوزیع الازاریطیة

من  ،المناخ المؤسسي في كلیات التربیة جامعة الأزهر ،)2003( ،أسامة شاكر .5

المجلد التاسع، العدد السادس، ،مجلة التربیة.وجهة نظر أعضاءهیئة التدریس

 .جامعة الأزهر:مصر

دار عالم الثقافة  :الأردن.1ط .المرشد التربوي .)2007( .محمد الغول ،إسماعیل .6

  .للنشر والتوزیع

المناخ المدرسي وعلاقته بالصحة النفسیة لدى عینة  .)2014(صولي  ،إیمان .7

مذكرة مقدمة  لنیل شهادة ماجستیر في الصحة ( .تلامیذ  التعلیم المتوسط والثانوي

 .جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ،)غیر منشورة والتكیف المدرسيالنفسیة 



 

92 

المناخ المدرسي وعلاقته بالتوافق النفسي والاجتماعي لدى  .)2012(كمال ،باشرة .8

 .،الجزائر، جامعة وهران )غیرمنشورة مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر(.المراهقین

عن فن القصة في خفض  فعالیة برنامج إرشادي قائم .)2001(أحمد  ،بدوي زیاد .9

 ،)غیر منشورةرسالة ماجستیر ( .للتعلم عقلیاالقابلین المعاقین السلوك العدواني لدى

 .الجامعة الإسلامیة، غزة

 .1ط .إدارة الصفوف وتنظیم بیئة التعلیم .)2006( .غریبات ،بشیر محمد .10

 .دار الثقافة للنشر والتوزیع:عمان

) سلوكي - معرفي(إرشاديفعالیة برنامج  .)2017(جموعي  ،بلعربي .11

للتخفیف من السلوك العدواني لدى تلامیذ المرحلة الثانویة وفقا لحاجاتهم 

 .، الجزائرسطیف،جامعة )أطروحة مقدمة لنیل شهادة دكتوراه( .الإرشادیة

السلوك العدواني وعلاقته بالتوافق النفسي  .)2013(سامیة  ،بوشاشي .12

جامعة مولود  ،)ماجستیر غیر منشورةرسالة .(والاجتماعي لدى طلبة الجامعة

 . الجزائر ،معمري

 :عمان.1ط .المعلم إعداده تدریبیة كفایاته .)2006( .محمد عبید ،جمانة .13

  .دار صفاء للنشر والتوزیع

دار  :عمان.الاضطرابات السلوكیة وعلاجها .)2000( .یوسف،جمعة سیف  .14

  .أسامة للنشر والتوزیع

 :الأردن.1ط .الاضطرابات الحركیة عند الأطفال .)2008( .الجعافرة ،حاتم .15

  .دار أسامة للنشر والتوزیع

مؤسسة  :عمان.1ط .المشكلات النفسیة وعلاجه .)2008( .بطرس،حافظ  .16

  .طبیة للنشر والتوزیع



 

93 

تقدیر الذات وعلاقته بالسلوك العدواني  .)2003(محمد  ،الحمیدي الضیدان .17

أكادیمیة  ،)غیر منشورةرسالة ماجستیر  .(الریاضلدى طلبة المرحلةالمتوسطة بمدینة 

 .الریاض ،نایف العربیة للعلوم الأمنیة

دار  :عمان.1ط.السلوك العدواني عند الأطفال .)2010( .عز الدین ،خالد .18

  .أسامة للنشر والتوزیع

علاقة المناخ المدرسي بالسلوك  .)2016(مهدي ،نورة  و عبوبي،خدیجة  .19

 .التعلیمالمتوسط دراسة میدانیة بمتوسطتي أدغا و تیلیلانالعدواني لدى تلامیذ 

 .أدرار،)غیر منشورةماستر رسالة(

دار  .2ط .الاضطرابات الانفعالیة و السلوكیة .)2003(یحي  ،خولة أحمد .20

 .الفكر للنشر والتوزیع

مدى فعالیة برنامج لتعدیل السلوك  .)2007( .حسین دسوقي ،روایة محمود .21

رسالة مقدمة للحصول على درجة  .الأطفال من نزلاء المؤسساتالعدواني لدى 

 .كلیة الاداب، جامعة الزقازیق .الماجستیر

العوامل الاجتماعیة الاقتصادي الاكادیمیة المؤثرة  .)2007( ،سامح الزغبي .22

مجلة العلوم  .في المیل نحو السلوكالعدواني لدى طلبة الجامعة الهاشمیة

  .، الأردن01 ، العدد34المجلد ،التربویة

الثقافة  .)2004(.الملیجي  ،رضا إبراهیم و حسین ،سلامة عبد العظیم .23

  .دار الفكر للنشر والتوزیع :الأردن.1ط .المدرسیة

مجلة علوم التربیة  .أشكال السلوك العدواني .)2012( ،سلیمان أحمد جاسم .24

 .المجلد الخامس، العدد الثاني ،الریاضیة

السلوك العدواني ومفهوم الذات لدى الشخصیة  .)2014(كوداد  ،سلیمة .25

 .،الجزائرسعیدة ،جامعة)منشورة غیر رسالة ماستر.(السیكوباتیة
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واقع المناخ المدرسي في مدارس  ،)2017( ،نجاح محرز وسمیة منصور  .26

، جامعة 30، العدد 39المجلد  ،مجلة جامعة البحث، الحلقة الثانیة المواطنة

 .دمشق

دار  :عمان.1ط .سیكولوجیة الطفل والمراهقة .)2006( .ملمان،شفیر  .27

  .الثقافة للنشر والتوزیع

واقع المناخ المدرسي في المدارس الأساسیة في  .)2011( ،صالح هندي .28

الأردن من وجهة نظر معلمي التربیة الإسلامیة وطلبة الصف العاشر وعلاقته 

، 7المجلد  ،المجلة الأردنیة في العلوم التربویة .ببعض المتغیرات

 .123_105،ص2العدد

المناخ التنظیمي وتأثیره على الأداء الوظیفي  .)2010(شامي ،صلیحة  .29

 .بومرداس ،، جامعة أحمد بوقرة )مذكرة مقدمة لنیل درجة الماجستیر .(للعاملین

السلوك العدواني لدى تلامیذ مرحلة التعلیم  .)2015(محمودي  ،الضاویة .30

مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في علوم  .(النفسيالثانوي وعلاقته بالتوافق 

 .،الجزائرالمسیلةجامعة ،)التربیة

المناخ المدرسي وعلاقته بدافعیة  ،)2001( ،عبد االله بن طه الصافي .31

عینة من طلاب و طالبات المرحلة دراسة میدانیة على  .الإنجاز ومستوى الطموح

 .86، العدد79المجلد ،مجلة رسالة الخلیج العربي ،الثانویة بمدینة ابها

دار  :عمان.1ط .علم اجتماع الجریمة والانحراف .)2010( .السمري ،عدلي .32

 .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

 .2ط .أسالیب تعدیل السلوك العدواني .)2006( .الفسفوس،عدنان أحمد  .33

 .المكتبة الإلكترونیة أطفال الخلیج

 .2ط .سالیب تعدیل السلوك العدوانيأ .)2009( .الفسفوس ،عدنان أحمد .34

 .المكتبة الإلكترونیة أطفال الخلیج
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العنف لدى طلاب المرحلة  .)2009(بن عبد الرحمان الشهري  ،علي بن نوح .35

رسالة ( .المتوسطة في ضوء بعض المتغیرات النفسیة والاجتماعیة في مدینة جدة

 .،الریاضجامعة أم القرى ،)غیر منشورةماجستیر 

دار وائل للنشر :عمان .السلوك التنظیمي .)2002( .محمود سلمان،العمیان  .36

  .والتوزیع

دور مجالس الآباء في تعزیز المناخ  .)2016(عبد الكریم حمد  ،غادة أحمد .37

، جامعة الأزهر،  )غیر منشورةرسالة الماجستیر  .(المدرسي بالمدارس وسبل تفعلیة

 .غزة

عالیة برنامج علاجي أسري بنائي في التخفیف من ف .)2013(بولسان ،فریدة  .38

السلوك العدواني عند الحدث الجناح وأثر ذلك على كل من أسالیب المعاملة الوالیة 

جامعة الحاج  ،)دكتوراه العلوم في علم النفس العیاديرسالة .(والقلق لدى والدیهم

 .لخضر باتنة، الجزائر

دار الفكر للنشر :عمان .التنظیميالسلوك  .)2004( .المغربي،كامل محمد  .39

  .والتوزیع

سیكولوجیةالإدارة التعلیمیةوالمدرسیةوافاق  .)2004( .عویسات، جاسم حمدم .40

 .الأردن.1ط. التطویر العام

أسالیب المعاملة الوالدیة وعلاقتها  .)2010( ،حمیدة الشیخمحمد الشیخ  .41

بالسلوك العدواني و النشاطالحركي الزائد لدى تلامیذ الشق الثاني بمرحلة التعلیم 

 . جامعة الفاتح،)دكتوراه  رسالة .(الأساسي بشعبیة الجفرة بالجماهیریة اللیبیة

سیكولوجیة الإدارة التعلیمیة و المدرسیة و  .)2008( .محمد،محمد جاسم  .42

  .الإصدار الثاني :الأردن.1ط .ق التطویر العامأفا

المشكلات الصفیة السلوكیة التعلیمیة  .)2002( .العماریة،محمد حسین  .43

 .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة .1ط .الاكادیمیة



 

96 

مشكلات الإدارة المدرسیة والطرق الحدیثة  .)2007( .حمدان،محمد  .44

 .دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع :الأردن.1ط .لعلاجها

دار الكتب  :الإسكندریة.1ط .العنف الأسري .)2010( .فهمي ،محمد سید .45

  .والوثائق القومیة

برامج علاجیة لخفض المستوى العدواني لدى  .)2007( .عمارة ،محمد علي .45

  .المكتب الجامعي الحدیث :الإسكندریة.1ط .المراهقین

برامج علاجیة لخفض المستوى العدواني لدى  .)2007( .عمارة ،محمد علي .46

  .المكتب الجامعي الحدیث :الإسكندریة.1ط .المراهقین

دراسة تعلیمات خاصة بمقیاس  .)2011( .إبراهیم الخولي ،محمود سعید .47

جامعة  :مصر.1ط.المناخ المدرسي للمرحلة الثانویة كما یدركه المعلمون

  .زقازیقمال

العدواني لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم السلوك  .)2015(سبعي ،مریم  .48

،جامعة )مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في علوم التربیة(. الاكادیمیة

  .بسكرة،الجزائر

المناخ المدرسي وعلاقته بانتشار السلوك العدواني لدى  .)2017(راقب  ،سفیان 

جامعة  .)منشورة ماستررسالة ( تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المدرسین

 .،الجزائرسعیدة

دار  :القاهرة.1ط .علم النفس الاجتماعي .)2001( .عبد االله،معتز سید  .49

  .غریب للطباعة والنشر والتوزیع

دور خدمة الفرد في تخفیف معدلات  .)2012( .دسوقي ،ممدوح محمد .50

 .المكتب الجامعي الحدیث .دار الكتب والوثائق القومیة .السلوك العدواني
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المناخ المدرسي وعلاقته بمستوى الأداء  .)2016(بلقاسمي ،منصوریة  .51

، جامعة عبد  )الماستر في علم النفسرسالة( .الوظیفي لأساتذة التعلیمالإبتدائي

 .الحمید ابن بادیس، مستغانم

تعدیل السلوك العدواني لدى  .)2006( .مرشد ،سعید و عبد العظیم،ناجي  .52

 .مكتبة شهرزاد الشرق .1ط . الاحتیاجات الخاصةالأطفال العادیین وذوي 
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  استبیان المناخ المدرسي

  الاستبیانتعلیمة 

  عزیزتي التلمیذة / عزیزي التلمیذ 

تتفق مع وجھة  العبارة، فإذا رأیت أن ك أن تقرأ كلا منھا وتفھمھا جیدا، أرجو منیلي مجموعة من العبارات فیما

، تحت الإجابة الأكثر ملائمة بالنسبة إلیك ، مع العلم أنھ في الخانة أمامھا )×(نظرك وماتشعر بھ ضع علامة 

  .لاتوجد إجابة صحیحة وأحرى خاطئة 

  .لعبارة نفسھا التي سبق أن قرأتھاــ أرجو أن تتأكد أنك وضعت العلامة في كل مرة أمام رقم ا

  شكرا لتعاونك معنا                                                                        

  

  البیانات الشخصیة 

  :.................................................اسم المتوسطة 

    ثانیة متوسط                  اولى متوسط :     التعلیميالمستوى 

   رابعة متوسط                 ثالثة متوسط                         

 

  أنثى                         ذكر                              :       الجنس

 حضري               ریفي                          :    المنطقة الجغرافیة
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  أبدا  أحیانا   غالبا  دائما   لعبـــــــــــــــــــــــــــــــارات ا               الرقم

          زملائي في القسم لا یحبونني  01

          یساعدني مدیر المدرسة على حل مشكلاتي المدرسیة  02

          تربطني علاقة احترام وتقدیر متبادل مع أساتذتي  03

          اشترك مع زملائي في انجاز النشاط المدرسي  04

          یمكنني أن اتصل بالأستاذ عند الحاجة  05

          یحتوي قسمنا على مكیف ھوائي في فصل الصیف  06

          المنھاج المدرسي یعدني إعداد جیدا للمستقبل   07

          تطبق القوانین في مدرستنا على جمیع التلامیذ  08

          توجد بمدرستنا ملاعب مناسبة لممارسة الریاضة   09

          یساعدني أساتذتي على زیادة ثقتي بنفسي  10

          أشعر بالإرتیاح مع زملائي في المدرسة   11

أحس بأن المواد المدرسیة التي یحتویھا البرنامج   12

  الدراسي متكاملة فیما بینھا

        

          تشجع إدارة مدرستنا جمیع المواھب و الإبداعات   13

عندما ینضم تلمیذ جدید یرحب بیھ جمیع الزملاء في   14

  القسم 

        

          لایرغب زملائي في التعامل معي   15

          أتواصل مع إدارة المدرسة بسھولة عند الحاجة  16

          دورات المیاه في مدرستنا صالحة للإستعمال   17

          أفضل أن أكون قریبا من زملائي   18

یراعي المنھاج الدراسي العادات والتقالید الخاصة   19

  بمجتمعنا

        

          أحب الخروج مع أساتذتي في الرحلات المدرسیة   20

          أقدر مدیر المدرسة والعاملین فیھا  21

          الأقسام المدرسیة مزدحمة بالتلامیذ  22

تساعدني المواد الدراسیة التي أدرسھا على حل   23

  المشكلات التي تواجھني في الحیاة

        

          التلامیذأشعر أن بعض الأساتذة متحیزون لبعض   24

          أفضل مراجعة دروسي مع زملائي في المدرسة   25

          أجد متعة في محتوى المواد الدراسیة التي أدرسھا   26

          یستقبلنا المدیر كل صباح عند باب المدرسة   27

          )أشجار ونباتات(توجد بمدرستنا مساحات خضراء   28

          مصلحة التلامیذیبدو لي أن بعض الأساتذة لا یراعون   29

          أتبادل الزیارات مع زملائي   30

أحس بأن محتوى المنھاج لایحقق لي منافع كثیرة في   31

  الحیاة 
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          المراقبون في مدرستنا یتعاملون معي بشدة وعنف  32

          میاه الحنفیات المتواجدة في مدرستنا صالحة للشرب   33

          یعاملني أساتذتي بقسوة   34

          مدرستنا ضیقة   35

          لایشجعني أساتذتي على التعبیر على رأیي  36

طریقة التدریس المستعملة في المدرسة تنمي لدي   37

  مھارة التفكیر 

        

          المدرسة التي أدرس فیھا غیر نظیفة   38

          في قسمنا لایحب التلامیذ بعضھم البعض  39

          ینصحني أساتذتي كلما احتجت إلى النصیحة   40

          یساعدني زملائي على حل مشكلاتي   41

          لاأستطیع ممارسة النشاط المدرسي في المدرسة  42

          یسأل عني أساتذتي كلما تغیبت عن الدراسة  43

          الإضاءة في أقسمنا متوفرة بشكل كافي   44

          مشكلاتي المدرسیةیساعدني المراقبون على حل   45

یساعدني استعمال الأساتذة للوسائل التعلمیة على فھم   46

  الدروس 

        

          لا أفضل مراجعة دروسي مع زملائي خارج المدرسة  47

          لاتربطني أیة علاقة مع الأساتذة خارج الدرس  48

          لایقدم لي مدیر مدرستنا النصح والمشورة  49

          زملائي في عمل مشروعات مدرسیةأحب التعاون مع   50

          أقسامنا واسعة ومناسبة للدراسة   51

          یشجعني الأساتذة على طرح الأسئلة  52

          لیست ھناك ثقة متبادلة بیني وبین زملائي  53
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  العدوانيمقیاس السلوك                                         

  

  :التعلیمة

، ناسبة التي تعبر عن رأیك بصراحة، احتر العبارة المالعبارات لمقیاس السلوك العدوانيفیما یلي مجموعة من  

قدرتك العقلیة أو مستوى  ، ولیست لاختبارارات لیس بھا إجابة صحیحة أو خطأومع ملاحظة أن ھذي العب

  ، والمطلوب منك أخي التلمیذ أختي التلمیذة تحصیلك

  .أمامھا )×(قراءة كل عبارة بدقة ثم حدد مدى انطباقھا علیك بوضع علامة 

  :أخي التلمیذ أختي التلمیذة من) ي(ـ تأكد

  ـ مراعاة الدقة والمصداقیة أمر مھم 

  .ـ إجابتك محاطة بالسریة تامة ولاتستخدم إلا لغرض البحث العلمي 

  :ملاحظة

  عبارة دون إجابة علیھا  لا تترك

  .الواحدة العبارةلاتضع أكثر من علامة أمام 

  : البیانات الشخصیة

  ..................................................: المتوسطةاسم 

  :...............................................المستوى الدراسي

   أنثى                                   ذكر                     :   الجنس

  

  الریف                      المدینة                       : منطقة السكن
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لا   العبـــــــــــــــــــارات  الرقم

  تنطبق

تنطبق 

  نادرا

تنطبق 

بدرجة 

  متوسطة

تنطبق 

  غالبا

تنطبق 

  تماما

            أشعر أحیانا أن الغیرة تقتلني   1

أشعر أحیانا أنني أعامل معاملة فجة في   2

  حیاتي

          

أشترك في العراك أكثر من الأشخاص   3

  الأخرین

          

أعتقد أنھ لایوجد مبررا مقنعا لكي أضرب   4

  شخصا أخر

          

عندما أختلف مع أصدقائي فإنني أخبرھم   5

  بذلك بصراحة 

          

یصعب علي الدخول في نقاش مع   6

یختلفون معي في  الأشخاص الاخرین

  الرأي

          

یمكنني أن أسب الأشخاص الاخرین دون   7

  سبب معقول 

          

أنفجربالغضب بسرعة وأرضى بسرعة   8

  أیضا

          

یبدو الانزعاج علي بوضوح عنما أحبط في   9

  شيء ما

          

أجد لدي رغبة قویة لضرب شخص اخر   10

  بین الحین وآخر 

          

یحاول الأشخاص الأخرین دائما أن   11

  الفرص المتاحة  یستغلوا

          

أشك في الأشخاص الغرباء الذین یظھرون   12

  لطفا زائدا

          

غالبا ما أجد نفسي مختلفا مع الأشخاص   13

  الاخرین حول أمر ما 

          

            أشعر أحیانا أنني قنبلة على وشك الانفجار   14

مثیر للجل یرى أصدقائي أنني شخص   15

  والخلاف

          

أتعجب لشعوري بالألم نحو الأشیاء التي   16

  تخصني 

          

            إذا غضبت فإنني ربما أضرب شخصا آخر   17

عندا یظھر الأشخاص الأخرون لطفا   18

  واضحا فإنني أتساءل عما یریدونھ 

          

            )ھادئ المزاج(أنا شخص معتدل المزاج   19

الأشخاص الاخرین فإنني عندا یزعجني   20

  أخبرھم برأیي فیھم بصراحة
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ألجأ للعنف لحفظ حقوقي إذا تطلب الأمر   21

  ذلك

          

ي یتحدثون عني في ~أعلم أن أصدقا  22

  غیبتي

          

عنما یشتد غضبي فإنني أحطم الأشیاء   23

  الموجودة حولي

          

            إذا ضربني أحدھم فلا بد أن أضربھ   24

            یعتقد بعض أصدقائي أنني شخص متھور   25

یزعجني الأشخاص الأخرون حتي یصل   26

  الأمر إلى حد الشجار 

          

أشعر أحیانا أن الأشخاص الأخرین   27

  یضحكون علي في غیبتي 

          

            اخرج أحیانا عن عادتي بدون سبب معقول  28

            سبق لي أن ھددت الأشخاص الذین أعرفھم   29

            لا أستطیع التحكم في انفعالاتي  30
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  خصائص السیكو متریة لمقیاس المناخ المدرسيال

  الثبات بطریقة ألفا لكرونباخ

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

.875 53 

 

  الثبات بطریقة التجزئة النصفیة

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur .820 

Nombre d'éléments 27
a
 

Partie 2 Valeur .718 

Nombre d'éléments 26
b
 

Nombre total d'éléments 53 

Corrélation entre les sous-échelles .786 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale .880 

Longueur inégale .880 

Coefficient de Guttman .871 

 

  

  صدق المقارنة الطرفیة

 

Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 
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F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

Hypothès المجموع

e de 

variances 

égales 

2.24

1 

.15

7 

-

13.045

- 

14 .000 
-

51.50000- 
3.94776 

-

59.96711

- 

-

43.03289- 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  
-

13.045

- 

10.69

7 
.000 

-

51.50000- 
3.94776 

-

60.21912

- 

-

42.78088- 

  صدق الاتساق الداخلي

 

Corrélations 

 المجموع 5البعد 4البعد 3البعد 2البعد 1البعد 

Corrélation de Pearson 1 .146 .654 1البعد
**
 .661

**
 .692

**
 .865

**
 

Sig. (bilatérale)  .443 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .146 1 -.083- .007 .240 .419 2البعد
*
 

Sig. (bilatérale) .443  .662 .972 .201 .021 

N 30 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .654 3البعد
**
 -.083- 1 .572

**
 .526

**
 .692

**
 

Sig. (bilatérale) .000 .662  .001 .003 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .661 4البعد
**
 .007 .572

**
 1 .625

**
 .753

**
 

Sig. (bilatérale) .000 .972 .001  .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .692 5البعد
**
 .240 .526

**
 .625

**
 1 .873

**
 

Sig. (bilatérale) .000 .201 .003 .000  .000 

N 30 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .865 المجموع
**
 .419

*
 .692

**
 .753

**
 .873

**
 1 

Sig. (bilatérale) .000 .021 .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

  الخصائص السیكو متریة لمقیاس السلوك العدواني  

  الثبات بطرقة الفا لكرونباخ
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments 

.871 30 

 

  الثبات بطریقة التجزئة النصفیة

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur .741 

Nombre d'éléments 15
a
 

Partie 2 Valeur .820 

Nombre d'éléments 15
b
 

Nombre total d'éléments 30 

Corrélation entre les sous-échelles .688 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale .815 

Longueur inégale .815 

Coefficient de Guttman .807 

  

  صدق المقارنة الطرفیة 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

تینالمجموع  Hypothèse de variances 

égales 
.831 .377 -9.909- 14 .000 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -9.909- 12.543 .000 

 

  صدق الاتساق الداخلي

 

Corrélations 

 المجموع 3البعد 02البعد 01البعد 

Corrélation de Pearson 1 .461 01البعد
*
 .673

**
 .879

**
 

Sig. (bilatérale)  .010 .000 .000 

N 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .461 02البعد
*
 1 .540

**
 .642

**
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Sig. (bilatérale) .010  .002 .000 

N 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .673 3البعد
**
 .540

**
 1 .883

**
 

Sig. (bilatérale) .000 .002  .000 

N 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .879 المجموع
**
 .642

**
 .883

**
 1 

Sig. (bilatérale) .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

  نتائج الدراسة الأساسیة

  معامل الارتباط بین المناخ المدرسي والسلوك العدواني

 

Corrélations 

 السلوك مناخ 

 **-Corrélation de Pearson 1 -.253 مناخ

Sig. (bilatérale)  .001 

N 164 164 

-Corrélation de Pearson -.253 السلوك
**
 1 

Sig. (bilatérale) .001  

N 164 164 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للأبعاد متغیر المناخ المدرسي

 

Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type 

 20.03589 135.2439 22180.00 171.00 84.00 164 مناخ

 6.21903 32.2439 5288.00 44.00 16.00 164 1البعد

 5.84652 37.5915 6165.00 50.00 24.00 164 2البعد

 4.28044 17.8171 2922.00 28.00 8.00 164 3البعد

 4.62243 20.6159 3381.00 34.00 10.00 164 4البعد

 6.54850 26.9756 4424.00 42.00 12.00 164 5البعد

N valide (liste) 164      

 

  اختبار ت لدلالة الفروق في السلوك العدواني فیما یخص متغیر الجنس

 

Statistiques de groupe 



 

109 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1.75627 16.75376 85.0220 91 ذكر السلوك

 2.04105 17.43877 77.5616 73 أنثى

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

 Hypothèse de variances السلوك

égales 
.567 .453 2.783 162 .006 

Hypothèse de variances 

inégales 
  2.771 151.603 .006 

 

  )مدینة-ریف(اختبار ت لدلالة الفروق في السلوك العدواني فیما یخص طبیعة السكن

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type السكن

Moyenne erreur 

standard 

 2.01856 17.82740 77.7692 78 ریف السلوك

 1.75990 16.32063 85.2674 86 مدینة

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

 Hypothèse de variances السلوك

égales 
.980 .324 -2.812- 162 .006 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -2.800- 156.589 .006 
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  لدلاة الفروق بین المستویات الأربع فیما یخص السلوك العدواني ANOVAاختبار 

 

Descriptives 

 السلوك

 N Moyenne Ecart type 

Erreur 

standard 

Intervalle de confiance à 95 % 

pour la moyenne 

Minimum Maximum 

Borne 

inférieure 

Borne 

supérieure 

 أولى
32 82.5938 12.24444 2.16453 78.1792 87.0083 57.00 105.00 

 ثانیة
50 81.0400 19.32743 2.73331 75.5472 86.5328 47.00 127.00 

 ثالثة
38 84.3684 21.15250 3.43139 77.4158 91.3211 37.00 124.00 

 رابعة
44 79.5000 14.76561 2.22600 75.0108 83.9892 52.00 118.00 

Total 164 81.7012 17.41101 1.35957 79.0166 84.3859 37.00 127.00 

  

 

ANOVA 

 السلوك

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 530.879 3 176.960 .579 .629 

Intragroupes 48881.481 160 305.509   

Total 49412.360 163    

 

  

  


