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اللهم على سيدنا محمد خاتم  الحمد لله حمدا كثيرا يليق بمقامو وعظيم سلطانو وصلي    
ألهمنا  ينحمد الله عز وجل الذي وفقنا في إتمام بحثنا ىذا والذلين، الأنبياء و المرس

 .  فالحمد لله حمدا كثيرا الصحة و العافية و العزيمة
 

 *لدكتور رحماني عبد القادر*ا التقدير إلى الأستاذ المشرف نتقدم بجزيل الشكر و    
قيمة ساهمت في إثراء موضوع بحثنا  لنا من توجيهات و معلومات وعلى كل ما قدم

المولى جل وعلا أن يجعل ذلك في ميزان حسناتو ،و أن  في جوانبو المختلفة، ونسأل
 .و العلمي نيو الإنساواصل عطائيكل خير، و أن يمده بالصحة و العافية لو  يجازي

 
والى الأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة لما تكبدوه من عناء تقييم ىذا     

 البحث، فلهم منا اسمى عبارات التقدير والاحترام.
 

معهد الآداب و اللغات  أساتذة ،وطلاب ،وموظفي نتوجو بالشكر الجزيل إلى     
   وونعامة، خاصة خصص  لسانيات عامة.بجامعة الجيلالي و الأدب العربي قسم اللغة

 
 
 



 

 

 

 
 

 الى من قال الله تعالى فيهما "ولا تقل لهما أف ولا تنهرهما وقل لهما قولا كريما".
، إلى من تألمت لألمي، لأجليقرة عيني، و سر وجودي إلى من سهرت الليالي  إلى

 وفرحت لفرحي،
 أمي العزيزة أطال الله في عمرىا.

 ، إلى من منح لي ثقتو وأنار لي مستقبلي، الوجودإلى أعز ما عندي في
 أبي العزيز أطال الله في عمره.

إلى الشموع التي تنير حياتي، إخواني الأعزاء...بهاء، وسيم، وعزيزي اخر العنقود 
 جواد.

 إلى اللواتي أكن لهن مشاعر الأخوة والصداقة، صديقاتي مريم وسمية.
ورفيقات دربي الجامعي سارة دحماني وفاطمة  وإلى زميلتي في البحث فاطمة دحماني،

 جاني.
 وكل من لم يدخر جهدا في مساعدتي.

 إلي كل من ساىم في تلقيني ولو بحرف في حياتي الدراسية.
 

 *راوــــــــإك *

 



 

 

 

 
 
 

 إلى الذين أكرمهم الله عز وجل في كتاوو فقال:
 ياني صغيرا"" و اخفض لهما جناح الذل من الرحمة وقل ربي ارحمهما كما رو

 إلى منبع الحنان والأمان، التي أفنت العمر من أجلنا، أمي العزيزة.
 إلى من تورمت يداه وتعبت عيناه، إلى أمني وستري أبي العزيز.

 إلى جميع إخواني وأخواتي اللذين ينيرون حياتي.
إلى من قضيت معهم اجمل أيام حياتي: إونة عمي العزيزة سارة وصديقتي إكرام 

 .و فاطمة
 إلى من تقاسمت معي أعباء البحث زميلتي إكرام.
 وإلى كل من وسعهم قلبي ولم تسعهم أوراقي.

 
 فاطمـة* *
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بسـ الله كالحمد لله الذؼ لكلاه ما جرػ قمـ، كلا تكمـ لساف، كالصلاة كالسلاـ عمى سيدنا 
 محمد صلى الله عليه وسلم أفصح الناس، كأكضحيـ بيانا، أما بعد:

ذكرتنا المكسكمة ب:" 'البناء المغكؼ في قصص الأطفاؿ )المرحمة الابتدائية تندرج م
"، ضمف الدراسات المسانية النصية ذات البعد النصي - دراسة لسانية نصية –أنمكذجا( 

التعميمي، التي تناكلنا فييا البناء المغكؼ لمقصة المبرمجة لتلاميذ المرحمة الابتدائية، كمدػ 
المغكؼ لدييـ، فلا شؾ في أف مرحمة الطفكلة فترة حاسمة في تحديد شخصية  تأثيرىا في التككيف

الفرد كخياراتو المستقبمية، حيث لابد مف الاىتماـ بكل ما يقدـ للأطفاؿ في ىذه الفترة مف عمكـ 
كمعارؼ كفنكف، كمف ضمف ذلؾ القصص، باعتبارىا المكف الأدبي الأقرب إلى عالميـ، كىذا 

ا عمى الطفل، كبدكرىا الفعاؿ في إنشاءه سكاء مف الناحية النفسية أك التربية لتحديد أكجو تأثيرى
 المغكية.

فالطفل عند التحاقو بالمدرسة تككف بحكزتو ابجديات المغة التي ستتطكر كتتسع مف خلاؿ 
تمدرسو، لكف القصص المكجية لو في ىذه المرحمة تساعده عمى اكتساب كاستيعاب القكاعد 

قدراتو الفنية، كليذا سنقكـ بدراسة البنية السطحية كالعميقة لقصص مختارة مف  المغكية، كتنمية
الكتب المدرسية لممرحمة الابتدائية، بتطبيق آليات محددة تكشف لنا عف البنيتيف حيث سننتقل 

 في التحميل مف أصغر كحدة الى أكبر كحدة تدخل في تركيب البنية. 
جانب دراسي كغرضو الاطلاع عمى كيفية كتكمف أىمية البحث في جانبيف ميميف: 

اكتشاؼ المستكيات المككنة لمبنية المغكية )صكتي، صرفي، نحكؼ، دلالي، بلاغي( كآليات 
تحميميا، كجانب تعميمي غرضو معرفة أدكارىا في التأثير عمى المتعمـ، حيث تمكنو مف اكتساب 

 رصيد كميارات لغكية غزيرة مما يكسبو طلاقة في الكلاـ.
 فيما يتعمق بإشكالية مذكرتنا تمثمت فيما يمي:اما 

ما هي فمسفة البناء المغوي لمقصص المبرمجة لدى تلاميذ مرحمة التعميم الابتدائي في 
 الجزائر، وما دورها في تفتيق الممكات والمهارات المغوية لديهم؟ 

 تندرج تحت ىذه الإشكالية التساؤلات التالية:
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 البنية؟ ما مفهوم القصة و -
 ما هي أنواع مستويات البنية المغوية؟ -
 ما هي الاشكال القصصية المبرمجة لتلاميذ المرحمة الابتدائية؟ -

يعتبر مكضكع تعميمية القصة مكضكعا ثريا خصبا، إذ خاض فيو بعض الدارسيف 
الأكاديمييف عمى سبيل المثاؿ رسالة الماجستير المكسكمة ب: "البنية السردية في القصة 

 ، حيث تكصمت في دراستيا الى:-جامعة بسكرة-المكجية لمطفل" لأحلاـ بف الشيخ  الجزائرية
بأف البنية في القصة الجزائرية لمطفل، بنية تنطمق مف الخارج أؼ مف الفضاء المحيط  

بالنص الى الداخل، تحكؼ ىذه القصص غالبا عمى صكر ممكنة، تمثل في حد ذاتيا مقطعا 
 ل بمخيمتو الخصبة محاكلا ربطيا بالعنكاف. ا صامتا، يستنطقيا الطفسردي  

اعتمدنا في إنجاز مذكرتنا عمى المنيج الكصفي التحميمي مستنديف عمى المنيج البنيكؼ، 
مف خلاؿ: الملاحظة، المقارنة، الاستنباط، الاستقراء حيث تتبعنا الجزيئات لمكصكؿ إلى 

يتطمب الدقة لمكصكؿ إلى النتائج، النتيجة، أما بالنسبة لمملاحظة فكانت الرصد بالنظر الذؼ 
 كما دعمناه بالمنيج الإحصائي الذؼ بفضمو تمكنا مف القياـ بالإحصائيات بدقة.

فضلا عف ذلؾ كاثناء انجازنا لمذكرتنا اعترضتنا صعكبات في تحميل العينات، كذلؾ لقمة 
 الدراسات في ميداف قصص الأطفاؿ، إضافة إلى:

 معية فيي تفتقر لمكتب المسانية خاصة التي تعالج مكضكع خاصة مكتبتنا الجا قمة الكتب ك
 البنيكية.

  صعكبة التنقل كالالتقاء بالأستاذ المشرؼ "الدكتكر رحماني عبد القادر" نظرا لمجائحة التي
 اصابت العالـ.

 كعمى الرغـ مف ذلؾ فقد بذلنا ما استطعنا مف جيد كصبر لاجتياز ىذه العكائق بفضل الله
ذلؾ عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع التي اعانتنا عمى البحث  كقد اعتمدنا في
   كالتحميل، فكاف أىميا:

 .معجـ لساف العرب لابف منظكر 
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 .النظرية البنائية في النقد الادبي لصلاح فضل 
 .الادب القصصي، لمطفل لمحمد سيد حلاكة 
  .تدريس المغة العربية النظرية كالتطبيقية لأحمد مدككر 
  مستكيات التحميل المغكؼ في قصيدة ابتسـ لا يميا أبي ماضي -كسعاد خركجيمكنة شمقيع

 .2015-2014-جامعة البكيرة-دراسة كصفية تحميمية مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستر
ليندسة التالية: مقدمة كفصميف )نظرؼ اأما فيما يتعمق بخطة المذكرة فإنيا تمحكرت في 

 كتطبيقي( كخاتمة.
مكسكـ ب: "مفيكـ البنية المغكية كمستكياتيا" كىك فصل احتكػ  النظري(الفصل الأول )جاء 

 عمى ثلاث مباحث:
ككاف بعنكاف: "مفيكـ البنية المغكية" تطرقنا فيو الى مفيكـ البنية لغة  المبحث الأول  

 كاصطلاحا، كمفيكـ البينية المغكية لغة كاصطلاحا.
المغكية" تناكلنا فيو اىـ خمس مستكيات  كسمناه ب " مستكيات البنية المبحث الثانياما   

 المككنة لمبينية المغكية كىي )المستكػ الصكتي، الصرفي، النحكؼ، الدلالي، البلاغي(.
 القصة كتعميمتيا في المرحمة الابتدائية" تناكلنا فيو:بعنكاف: " كاف المبحث الثالثفي حيف   

 )مفيكـ القصة )أنكاعيا، أىميتيا، أىدافيا 
 تعميـ القصة في المرحمة الابتدائية. استراتيجية 
 .القيـ التربكية في قصص الأطفاؿ 

-المكسكـ ب: "ديناميكية البناء المغكؼ في قصص الأطفاؿ  الفصل الثاني )التطبيقي(اما 
كىك فصل احتكػ عمى مبحثيف تطرقنا فييما الى تحميل قصص -المرحمة الابتدائية أنمكذج

مف كتاب المرحمة الابتدائية، القصة الأكلى فيي مختارة مف مختارة مف السنة الأكؿ كالثالثة 
كتاب السنة أكلى ابتدائي تحت عنكاف: "في القرية"، اما القصة الثانية فكانت مختارة مف كتاب 

 السنة الثالثة ابتدائي مكسكمة ب: "الفراشة كالنممة" كتمت الدراسة كما يمي:
 لى ابتدائي"تطرقنا الى: "مميزات القصة في كتاب السنة أك 
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كما قمنا بجمع كتصنيف القصص الكاردة في الكتاب المدرسي لمسنة أكلى كالثالثة   
 ابتدائي، كأخيرا قمنا بدراسة البنية المغكية لكل قصة استنادا عمى مستكياتيا.

كفي الختاـ، نتكجو بالشكر الجزيل للأستاذ المشرؼ )الدكتكر رحماني عبد القادر( الذؼ لـ 
التكجييات كالارشادات كالتصكيبات، كما لا يفكتنا شكر أعضاء المجنة المناقشة يبخل عمينا ب

 الذيف سيتحممكف عبء قراءة ىذا البحث كاثرائو بملاحظاتيـ كمداخلاتيـ.



 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 



 

 

  الفصـل الأول: مفهوم البنية المغوية ومستوياتها
 مفهوم البنية المغوية. .1
 مفهوم البنية لغة واصطلاحا. -
 .صطلاحاواية المغوية لغة مفهوم البن -
 مستويات البينة المغوية. .2
 المستكػ الصكتي. -
 المستكػ الصرفي. -
 المستكػ النحكؼ. -
 المستكػ الدلالي. -
 المستكػ البلاغي. -
 القصة وتعميميتها في المرحمة الابتدائية.  .3
 لغة كاصطلاحا. مفيكـ القصة -
 .أنكاعيا 
 .أىميتيا 
 .أىدافيا 
 مة الابتدائية.استراتيجية تعميـ القصة في المرح -
  القيـ التربكية في قصص الأطفاؿ. -
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 المبحث الأول: مفهوم البنية المغوية.

المغة مجمكعة مف الرمكز كالاشارات التي يعبر بييا كل قكـ عف أغراضيـ، ككسيمة : تمهيـــــد
ىامة لمتكاصل بينيـ، كنظرا لأىميتيا خصصت ليا العديد مف الدراسات، كعرفت أيضا العديد 

لتحميلات التطبيقية في بنيتيا الأساسية، فعمد الباحثكف كالدارسكف إلى تحميل المغة مف ا
كتفكيكيا للأجزاء الأكلية المككنة ليا، باعتبارىا كيانا مكحدا كنظاـ قائـ بحد ذاتو، ينطكؼ تحت 
مجمكعة مف الأنظمة التي تعد أساس المغة كتتمثل في: النظاـ الصكتي، الصرفي، النحكؼ، 

 كانطلاقا مف مكضكع بحثنا فإننا بصدد إعطاء مفاىيـ دقيقة ليذه المستكياتي، البلاغي؛ الدلال
تشتق البنيكية كجكدىا الفكرؼ كالمنيجي مف مفيكـ البنية أكلا،  المككنة لمبناء المغكؼ حيث

كلكممة بنية دلالات كاسعة فيي جكىر البنيكية كمركز اىتمامو، فميا عدة مفاىيـ نحف في صدد 
 .عرضيا

 ":  STRUCTURE مفهوم البنية " -1
 :المفهوم المغوي  - أ

البِنْيَةُ كالبُنْيَةُ ما بَنَيْتَوُ كىك البِنَى كالبُنَى ” ىػ( 711جاء في لساف العرب لابف منظكر ت )
يقاؿ بِنْيَةٌ كىي مثل رِشكة كرشا، كأف البنية الييئة التي بنيت عمييا مثل المشية كالركبة، … 

كبنية كبِنى بكسر الباء مقصكر مثل جزية ً ثل البنى يقاؿ بنية كبُنىكالبنى بضـ المقصكر م
 .1“كما يبتني بو الأرض ً كجزػ، كفلاف صحيح البنية أؼ الفطرة، كأبنيت الرجل أعطيتو بنى

 : كل ما يبني كتطمق عمى الكعبة.البُنية
 .2: بنية الطريق: طريق صغير يتشعب مف الجادةالبِنية

                                                 
، 2008، 1دار الأدب كالأبحاث، الجزائر، ط نَى"،جذر "بَ  ،القاضي، تح، خالد رشيد 1ابف منظكر، لساف العرب، ج -1

 .492ص
، مجمع المغة العربية بالقاىرة، المكتبة الاسلامية لمطابعة كالنشر كالتكزيع، 1ابراىيـ مصطفى، كآخركف معجـ الكسيط، ج -2
 .72، ص1ط
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بنيتو كىك البنى كالبنى كأنشد الفارسي عمى ابي الحسف: "أكلئؾ قكـ إف بنكا ما  نية والبُنية:البِ 
ف عقدكا شدكا". ف عاىدكا أكفكا كا   أحسنكا البنى كا 

ف أراد البناء الذؼ ىك  كيركػ: أحسنكا البنى قاؿ أبك اسحاؽ إنما أراد بالبنى جمع بنية كا 
 ممدكد جاز قصره في الشعر.
 فعل كالفعل.كقد تككف البناية في الشرؼ كال

 كقاؿ يزيد بف الحكـ: كالناس متبنياف: مع سكد البناية أك ذميـ.
 :لبيد وقال

 .كغلاميا كيميا إليو فسما             سمكو رفيعا بيتا لنا فبنى               
 .البِنى أحسنكا بنكا إف قكـ أكلئؾ :الحطيئة بيت وأنشد 

التي بنى عمييا المشية كالركبة، بكنى فلاؿ بيتا  كقاؿ غيره: يقاؿ بنية، كىي كأنيا بنية الييئة
 كبنا مقصكرا شدد لمكثرة كابتنى دارا كبنى بمعنى.

البنية جمع بِنى كبُنى يقاؿ: فلاف صحيح البنية أؼ الجسـ بنى يبني الكممة أزلميا البناء 
 .1أعطاىا بنيتيا أؼ صيغتيا البنية في الكممة كالمادة التي بنى منيا

ية تفيد معنى الجسـ كما كرد آنفا، أمكننا القكؿ بأف بنية الكممة تعني جسميا كما دامت البن
كىيئتيا التي تظير عمييا نطقا ككتابة كجاء في لساف العرب للابف منظكر: أنيتو بيتا اعطيتو ما 

 يبني بيتا.
 كجاء فيو أيضا" كالبكاني قكائـ الناقة، كألقى بكانيو أقاـ بالمكاف كاطمأف أؼ أنو استقر

 .2بالمكاف كاستقر البناء"
 

                                                 
 .494، صابف منظكر، لساف العرب - 1
 نفسيا. فحةالمرجع نفسو، ص - 2
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كمف ىنا فإف كممة بنية كما يتصل بيا مف مشتقات بنى بجميع مدلكلاتيا الحسية كالمعنكية 
لا تكاد عف ىياكل الشيء كمككنو أك ىيأتو، كمف ذلؾ قكلو تعالى: "إِفَّ اللَََّّ يُحِبُّ الَّذِيفَ يُقَاتِمُكفَ 

    .1مَّرْصُكص" فِي سَبِيمِوِ صَفِّا كَأَنَّيُـ بُنْيَافٌ 
 يرد في المعاجـ العربية معنى البنية الاصطلاحي كما يمي: المفهوم الاصطلاحي:  - ب

مذىب في عمكـ المغة كالفمسفة مؤداه الاىتماـ أكلا  بالنظاـ العاـ لفكرة أك لعدة أفكار : البنية
 مرتبطة بعضيا ببعض عمى حساب العناصر المككنة لو. كيعرؼ أحيان ا باسـ البنائية

 .2كالتركيب
 كفي النصكص الأدبية يكجد نكع مف البنى يطمق عميو البنية الفكقية.

  :البنية الفوقية
  ديؾ فاف قبل مف كلاسيما الأبحاث الأنجمك سكسكنية في خاصة المفيكـ ىذا يستخدـ

« VANDIK » 1980 للإبانة عمى صناعة « COMPOSITIONS » البنى النصكص 
 كمنحيا الجمل متكاليات تنظيـ تتكلى الخطاب، مف نكعا مىتس اصطلاحية أشكاؿ الفكقية
 .3خاصة كظائف
 البنى كىذه كصناعتو، السطحي بالتنظيـ إذا تعنى النصية أك الخطاطة الفكقية البنية إف
 .GENRE DE DISCOURSالنصكص  كفيـ إنتاج تكّفر شبكات كثيرا الفكقية

كدة بيف عناصر مختمفة كعمميات ترجمة لمجمكعة مف العلاقات المكج ككما قيل أيضا:
 .4أكلية تتميز فيما بينيا بالتنظيـ كالتكاصل بيف عناصرىا المختمفة

                                                 
 .4 ،سكرة الصف - 1
، ط - 2 ، 1أحمد العابد كآخركف، المعجـ العربي الأساسي لمناطقيف بالعربية كمتعممييا المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

 .179، ص1989
، ناشركف، الجزائر، غدكمنيؾ مان - 3 كنك، المصطمحات المفاتيح لتحميل الخطاب، ترجمة: محمد يحياتف، الدار العربية لمعمكـ
 .124، ص2008، 1ط
 .121، ص 1985، 3النظرية البنائية في النقد الأدبي، دار الآفاؽ الجديدة، بيركت، لبناف، ط  صلاح فضل، - 4
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فالبنية انطلاقا مف ىذا التعريف لا تكجد مستقمة عف سياقيا المباشر الذؼ تحدده في 
 إطاره.

كيمكف اف نستأنس في ىذا المجاؿ يقكؿ الدكتكر " الزكاكؼ بغكرة" تعني مجمكعة مف 
ناصر التي تنظـ ليا عناصر مجمكعة ما، أؼ انيا تعنى مجمكعة مف العناصر المتماسكة الع

فيما بينيا فبحيث يتكقف كل عنصر عمى باقي العناصر الأخرػ، كحيث يتحدد ىذا العنصر 
 .1عمى باقي العناصر الأخرػ، كحيث يتحدد ىذا العنصر أك ذلؾ بعلاقتو بمجمكعة العناصر

لنا أف البنية تتشكل مف مجمكعة كجزئيات ممتحمة فيما بينيا،  كمف ىذا التعريف يتكضح
 كيبقى كل عنصر منيا متعمق بغيره مف العناصر ضمف المجمكعة ككل.

كيعكد الدكتكر" الزكاكؼ بغكرة" لإعطاء تعريف آخر أكثر دقة حيث يقكؿ:" لذلؾ يرػ 
ل شيء مبني أؼ شيء بشرط اف لا يككف عديـ الشكل يمتمؾ بنية، فك CROBIRكركبير 
 .2بصكرة ما

 فيك يؤكد عمى علاقة البنية بالشكل انو لا يعقل تصكر بنياف عديمة الشكل. 
كيتضح لنا مما سبق أف "البنيكية" المنسكبة إلى البنية" باتت بعد مراحل مف تطكرىا 
التاريخي مصطمحا لممنيج الذؼ تمثمو في تحميل كدراسة كثير مف العمكـ، كقد حظيت البنيكية 

STRUCTURALISME  عند العرب باىتماـ مف النقاد كالدارسيف فيي امتداد لمدرسة
يقر بصعكبة تحديد مفيكـ البنية  "نقديا حديثا"الشكلانييف الركس، كما تعد تكجيا 

STRUCTURE كىذا راجع إلى طبيعة المنيج ذاتو، إذا ارتبطت البنيكية في أساسيا الخمفي ،
 .3ف كالنشاطات الفكرية المختمفةالعاـ بكثير مف العمكـ كالميادي

                                                 
جامعة  ،كرةغى بالمفاىيـ كالمناىج، ممف خاص حكؿ البنية مفيكـ البنية لزاكؼ بفصمية تعن مجمةالزاكؼ بغكرة، المناظرة  -1

 .95، ص1992، يكنيك 5، العدد 3قسنطينة، س
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا -2
 .45، ص2001، 1دبو، مبادغ المسانيات البنيكية، دراسة تحميمية أبستمكلكجية، دار القصبة لمنشر، الجزائر، ط الطيب -3
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ارج العمل فالمتتبع لممفيكـ الاصطلاحي لكممة بنية عند البنييكف يجد اف تصكرىا يقع 
الأدبي كىي لا تتحقق في النص عمى نحك غير مكشكؼ حيث تتطمب مف المحمل البنيكؼ 

 .1استكشافيا
بار أنو ما مف نص أدبي كىكذا أصبح منيج البنيكية ىك المعتمد في الدراسات الأدبية باعت

سكاء كاف قصيدة، قصة أـ ركاية إلا كيتألف مف كحدات ك أبنية جزئية تتمفصل فيما بينيا 
بكسائط كثيقة بحيث تغدك قادرة عمى منح النص الأدبي عند اكتماؿ بنيتو، كطالما أف النص 

ذلؾ النص في الأدبي لا يعدك ككنو نسيجا أك بنية لغكية فمف الطبيعي إذا أف تتمثل لبنات 
مككنات المغة مف أصكات ككممات كجمل إلى آخر ىذا التدرج الذؼ يفضي في نياية الأمر إلى 
أكبر بنية داخل البنية الكمية لمنص، خصكصا إذا كاف متمثلا في ركاية ما لأف دراسة الركاية 

ة لمركاية عمى المنيج البنيكؼ يقتضي تقسيميا إلى كحدات سردية كىي التي تؤلف البنات الجزئي
كتبقى كممة بنية في ذاتيا إلى المنيج البنيكؼ الذؼ »إلى ذلؾ بقكلو:  "عبد العزيز حمكدة"كيشير 

 .2تمثل أكؿ خطكة فيو تحديد البنية أك النظر لمكضكع البحث كبمية، أؼ كمكضكع مستقل
أما ثاني خطكة مف تحميل البنية ككشف مختمف عناصرىا كلعل ما يفيـ مما تقدـ أف 

ف كاف الطريق الكح دة الكمية ىي أساس ما يقكـ عميو المنيج البنيكؼ في دراسة النص الأدبي، كا 
لمكصكؿ إلى الكحدة إياىا يمر عبر الدراسة الجزئية لكحدات النص، كخاصة أنو...:" في حقيقة 
يحتكؼ ببنية ظاىرة كبنية عميقة يجب تحميميا كبياف ما بينيا مف علائق لأف لانسجاـ النص 

، كلما كاف الأمر كذلؾ كجب التعامل مع 3ناجـ عف تضمنو ببنية عميقة محكمة الترتيب الأدب
بنية النص مف حيث نسق مف العلاقات الباطنة المدركة كفقا لمبدأ الأكلكية المطمقة لمكل عمى 
الأجزاء لو قكانينو الخاصة المحايدة مف حيث ىك نسقا يتصف بالكحدة الداخمية كالانتظاـ الذاتي 

                                                 
 . 14، ص 1995نبيمة إبراىيـ، فف القصة بيف النظرية كالتطبيق، مكتبة الغريب، الجزائر، د ط،  - 1
 .187، ص1990، 1ا المحدبة، مف البنيكية إلى التفكيؾ، عالـ المعرفة، الككيت، طعبد العزيز حمكدة، المراي- 2
 .39، ص1996، 1محمد عزاـ، النقد كالدلالة، نحك تحميل سيميائي للأدب، منشكرات كزارة الثقافة، سكريا، ط -3
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نحك يقتضي فيو أؼ تغير مف العلاقات التي تغير النفس، كعمى نحك ينطكؼ معو المجمكع  عمى
 .1الكمي لمعلاقات عمى دلالة بيد كمعيا النسق داؿ عمى معنى

 مفهوم البنية عند المسانيين:
جياز يعمل حسب قكانيف تحكمو، كلا نمػػػك ليػػػذه البنية، كلا بقاءىا إلا بفضل القكانيف 

لبنية عالـ مكتف بذاتو كىي ليست ركاما مف العناصر التي يجمعيا جامع، فالعناصر نفسيا، فا
المككنة لمبنية إنما ىي كل تشكيمة ظكاىر متضامنة بحيث إف كلا منيا يرتبط ارتباطا عضكيا 
ببقية الظكاىر، كلا قيمة لو إلا في العلاقة التي تربطو بيا كبكاسطة ىذه العلاقة، أؼ انو لا قيمة 

ي ذاتو، معنى ذلؾ أف معطيات المغة لا يتسنى ليا أف تدرس باعتبارىا ظكاىر منعزلة ذلؾ لو ف
 .2أنيا تأبى إلا أف تحدد داخل جياز الذؼ ينظميا كيخضعيا لقكانينو

مف ىذا المفيكـ يتضح لنا أف البنية تتألف مف عناصر مترابطة فيما بينيا، كأؼ تغير 
اصر، كاف البنية تقكـ عمى جياز أك مبدأ عاـ يحدث في أؼ عنصر يؤثر عمى باقي العن

ذلؾ بقكلو" أف  « CROSWELL EDITH » يخضع لقكانيف خاصة، فقد شرح أديت كرزكيل
البنية نسق مف العلاقات الباطنية)المدركة كفقا لمبدأ الأكلية المطمقة لمكل عمى الأجزاء( لو 

لانتظاـ الذاتي عمى نحك يفضي قكانينو الخاصة، مف حيث ىك نسق يتصف بالكحدة الداخمية كا
فيو أؼ تغير في العلاقات إلى تغير النسق نفسو، كعمى نحك ينطكؼ معو المجمكع الكمي 

 لمعلاقات عمى دلالة يغدك معيا النسق دالا عمى معنى.
معنياف أحداىما كاسع كالآخر ضيق تعنى البنيكية في معناىا الكاسع، بدراسة  كلمبنيكية

عات، كالعقكؿ كالمغات كالآداب كالأساطير، فتنظر إلى كل ظاىرة مف ظكاىر مختمفة كالمجتم
ىذه الظكاىر بكصفيا نظاما تاما، أك كلا مترابطا، أؼ بكصفيا بنية، فندرسيا مف حيث نسق 

                                                 
، 1985، 1بغداد، ط أديت كرزكيل، عصر البنيكية، مف لفي شتراكس إلى فككك، ترجمة: جابر عصفكر، آفاؽ عربة،-1

 .289ص
 ،2000 ،1الإسكندرية، مصر، طة الجامعي المكتبة المغكؼ، البحث كمناىج المغة عمـ في مباحث، لكشف اليدػ نكر -2

 .301ص
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ترابطيا الداخمي مف حيث تعاقبيا كتطكرىا التاريخييف. كما تعنى أيضا بدراسة الكيفية التي تؤثر 
 ريقة قياميا بكظائفيا.بيا بنى الكيانات عمى ط

أما في معناىا الضيق كالمألكؼ، فالبنيكية محاكلة لإيجاد نمكذج لكل مف بنية ىذه 
في أكائل  الألسنيةالظكاىر كظيفتيا عمى غرار النمكذج البنيكؼ لمغة، كىك النمكذج الذؼ كضعتو 

 .1القرف العشريف
 «STRUCTURE LINGUISTIQUE» البنية المغوية:_ 2

 القكانيف، مف لمجمكعة تخضع متكاممة العربية، كحدة الفكنكلكجي لمغة يـالتنظ يشكل
مكانية كمكاقعيا، الأصكات، تجاكز ىذه كتنشأ، كالدلالية الصكتية، كالصرفية، كالأنظمة  كا 
  .في المقاطع تكاجدىا

 الفعمي أثناء قياميا المغكية، التراكيب في كتداخل كالإظيار، لتحقيق قابميتيا مف ككذلؾ
 تسير كذاؾ ىذا في كل كىي كتختمف، تتطابق دلالات إلى تمؾ تؤدؼ كقد كمياميا، ظائفيابك 

 .الأصكات ىذه فيو تتعارض لا متناسق، نظاـ كفق
 الأكؿ كالمكرفيـ كيعرؼ الفك نيـ كىما كالصرؼ كحدتي الصكت عمى المغكية البنية تقكـ
 تغيير إيجاد عمى قادرصكت  لك أنو آخركف، كيعرفو لمتجزئة، قابمة غير صكتية كحدة أصغر
 . 2دلالي

 ما كالعدد، كىذا كالجنس الشخص يؤشر التركيبة داخل دلالي معنى الفك نيـ ىذا يحمل
 حالات الإفراد في كالغائب، كالمخاطب لممتكمـ بالأفعاؿ، المتصمة الفكف يمات في نلاحظو
 يتحدد معنى كظيفي يحمل أكساطيا، في ينتقل التي المكاقع ىذه كل في كىك كالجمع كالتثنية
 التتابعية الكحدات الصرفية غير عمييا يطمق كتمؾ لمتركيب ىذه الأدائي مستكػ  ضكء عمى

                                                 
 ،دمشق كالتكزيع، كالنشر لمطباعة الفرقد دار دبب، ثائر :ترجمة ،البنيكية النظريةك  الأدب البنيكية بؤس جاكسكف، ليكنارد - 1

 .47 ص ،2008 ،1ط ،سكريا
 .96 ص ،2001، 1عماف، الأردف، ط كالتكزيع، لمنشر صفاء دار الصكتي، الصرؼ عمـ الجميل، عبد القادر عبد - 2
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 المكقعي الاستبداؿ عممية في القدرة يمتمؾ حيف فالأكلى كثانكية، كظيفتاف: أساسية، لمفكنيـ
 .1الآخر ضبع عف بعضيا التراكيب ىذه بيف التبايف حفع في تتحدد كالثانية لمتراكيب،

 السنيف تقاليد ألكؼ كحاممة الفردية، القرارات عف مستقمة ككنيا المغة تشكل كبالاختصار
 الحقائق في ذات امتياز فئة كل تشكل كاحد، أؼ لتفكير ضركرية أداة لككنيا كبالإضافة
 أنيا خاص بشكل ناحية عمرىا مف ميمة لبنيات مصدر بأنيا فالتفكير أنيا ىنا كمف الإنسانية،

 .2 جدا طبيعي ىك أمر كقدرتيا، شمكليتيا ناحية كمف بكثير العمكـ عمر تفكؽ 
 التطكر كبأف يقتصر عمى لا المغة سياؽ بأف سكسير دؼ فردناف المغكية البنية كنشأت

 .الحالي معناىا يعرض لا مثلا الكممة تاريخ
 إلى كجكد بالإضافة بنية لفع يستعمل سكسير يكف لـ ،"النظاـ "كجكد في السبب كيكمف

 بنظاـ حقبة كل كترتيف في عناصر عمى تكازف  قكانيف عمى يرتكز كيذا نظاما كفاف التاريخ،
 المغة نطاؽ في تدخل التي الأساسية فالعلاقة بالفعلSYNCHRONIQUE المتزامف المغكؼ 
 .SIGNE الشارة بيف تطابق عف عبارة ىي

 المتميزات مف قاعدة عمى زيرتك نظاما المعاني مجمكعة تؤلف أف الطبيعي كالمعنى مف
 العلاقات ىذه أف إذ متزامف نظاـ تؤلف يبعضيا، كـ تتعمق ىذه المعاني أف إذ كالمقابلات
 .3مترابطة 
 الصكتية، كالصرفية، مستكياتيا تحميل ىك لمغة البنيكية الدراسة ىذه مف اليدؼ إف
 يات.ليذه المستك  شاممة دراسة إجراء خلاؿ مف كذلؾ كالتركيبة الدلالية،

 المبحث الثاني: مستويات البنية لمغوية:
العمكـ  كمختمف الاجتماع كعمـ ، الفمسفة بشكل عاـ في ظير عاـ كمبدأ البنيكية إف

 الأخيرة تعنى كىذه المغكية البنية بظيكر إلا يتضح لـ لمبنية الحقيقي المفيكـ اف الأخرػ غير

                                                 
 .96الصكتي، ص الصرؼ عمـ الجميل، عبد القادر عبد - 1
 .63ص، 4،1985بناف،طبيركت، ل عكيدات لمنشر كالطباعة، أكبرؼ، كبشير منيمنو عارؼ :ترجمة البنيكية، ،بياجيو جاف - 2
 .64المرجع نفسو، ص- 3
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 كالنحكؼ  ،كالمستكػ الصرفي الصكتي ػ المستك :الخمسة مستكياتيا خلاؿ مف كذلؾ المغة بدراسة
 تشكل فيما بينيا تضافرىا فعند المغة عمدة ىي الأخيرة الخمسة فالمستكيات كالدلالي كالبلاغي، 

 كمكرفيميا كمعرفة فكنيميا الصكتية خصائصيا تحديد دكف  ما لغة يكتسب لا فالفرد المغة، بنية
 في المغة ىذه جمل مجتمع يستعمل كدبكج مشركط ما لغة اكتساب أف كما المختمفة، كجمميا
مختمفة مف خلاؿ ألفاظ كدلالات عف مناسبة، كفي ىذا السياؽ سنتطرؽ لمعرفة  سياقات

 مستكيات البنية المغكية بالتفصيل الآتي.
 المستوى الصوتي:  .1

 المغكية المستكيات أدنى ( الذؼ يشكلphone ticalفالمستكػ الصكتي أك الفكنيتيكي )
 حالة في الأصكات استقباؿ كيتـ حالة النطق في المغكية الأصكات منو تخرج ذؼال المستكػ  فيك

  1"الإنصات
 .نوذأ أؼ بسامعو السامع يدركيا الذؼ الصكتي البشرؼ  الجياز مف يخرج الصكت فإف

المستكػ الصكتي يدرس الحركؼ مف حيث ىي أصكات، فيبحث في مخارجيا، كصفاتيا، 
، فيذا المستكػ 2كتطكرىا في كل لغة مف المغات القدمة كالحديثةكطريقة نطقيا، كقكانيف تبدليا 

 كأثرىا في المعنى. phonèmesييتـ بالكحدات الصكتية 
فالمغة في حقيقتيا ماىي إلا أصكات أك مقاطع صكتية تمثل المادة الخاـ لإنتاج الكلاـ، 

يا مف حيث كاػختص عمـ الأصكات بدراسة أصكات المغة مفردة كانت اك مركبة، إذ تناكل
 مخارجيا كصفاتيا.

اعتنى المغكيكف العرب قديما بالدراسة الصكتية فتناكلكا اصكات العربية بالدراسة كالتحاليل، 
كبينكا مخارجيا كحدكدا صفاتيا غير أف تصنيفيـ لـ يحع بمكتب مستقمة، فقد اتخذكا مف ىذه 

كالنحك كالبلاغة كالعرك كعمـ  الظاىرة الصكتية كسيمة لدراسة قضايا أخرػ متعمقة بعمكـ متعددة

                                                 
 .9، ص2001، 1منصكر بف محمد الغامدؼ الصكتيات العربية، مكتبة التكبة، الرياض، السعكدية، ط - 1
 .10، ص2000، 1نايف سميماف كآخركف، مستكيات المغة العربية، دار الصفاء، عماف، الأردف، ط - 2
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القراءات كغيرىا، كيعتبر " الخميل" رائد الدرس الصكتي العربي حيث اعتمد في ترتيبو للأصكات 
 . 1العربية كتحديد مخارجيا عمى الأحياز كالمخارج

أما الدراسة الصكتية الحديثة ماىي إلا ثمرة لمجيكد الصكتية التي قدميا القدماء، كبيذا 
س الصكتي عمما قائما بذاتو لو ضكابطو كقكانينو كيخضع لمنيج محدد كخاص، كما أصبح الدّر 

أنو يعنى بدراسة أصفر كحدات المغة كىي" الصكت"، كقد عرفو رمضاف عبد التكاب بقكلو" ىك 
الدراسة العممية لمصكت الانساني مف ناحية كصف كمخارجو ككيفية حدكثو كصفاتو المختمفة 

صكات الأخرػ، كما يدرس القكانيف الصكتية التي تخضع ليا الأصكات التي يتميز بيا عف الأ
 .2في تأثير بعضيا ببعض عند تركيبيا في الكممات كالجمل"

 ففي ىذا القكؿ إشارة إلى أفّ عمـ الأصكات ينقسـ إلى قسميف: 
: يعنى بدراسة الصكت معزكلا عف السياؽ مف خلاؿ كصف مخارج الأصكات كبياف الأوّل

 .phonétiqueرىا، كىك ما اصطمح ليو بالفكنيتيؾ صكتيا كغي
تركيبيا في سياؽ لغكؼ ما، كىك  : ىك الفرع الذؼ يعنى بدراسة كظائف الأصكات أثناءوالثاني

 حديثا )عمـ الأصكات الكظيفي(. phonologieما اصطمح عميو بالفكنكلكجيا 
مى تحديد ميزاف الفص تعد الدراسات الصكتية عنصرا رئيسا في دراسة المغة لأنيا تعمل ع
 المختمفة بداية بالصكت كانتياء بالكممة كالجممة كذلؾ مف خلاؿ ايقاعيف: 

كىك الذؼ يحققو الكزف في سياؽ " بحكر الشعر كقكانينو" كىك يختص بالشعر  إيقاع خارجي: .1
 دكف النثر.

 كىذا ما يخدـ مكضكع بحثنا في دراسة البنية الصكتية لقصص الأطفاؿ، إيقاع داخمي: .2
كيقصد بو ذلؾ التنافس المكسيقي المتمثل بتكافق أصكات المفظة كبانسجاـ الألفاظ في سياؽ 
الكلاـ، البميغ، كيشترؾ في إطلاؽ ذلؾ، الإيقاع الداخمي كل عناصر البديع مف النقطة 

 كالفاصمة، كعلامة التعجب كالاستفياـ كالتقرير كغيرىا.
                                                 

 .55، ص1998، 1ـ، دار النيضة، بيركت، لبناف، طحممي خميل، دراسات في المغة كالمعاج - 1
 .13، ص1997، 3رمضاف عبر التكاب مدخل الى عمـ المغة، مكتبة الخانجي، القاىرة، مصر، ط - 2
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ركف مجيد بقكلو:" خاص بالتركيب تعطي رنات متنافسة في المعنى كعرفو كذلؾ ىا
الداخمي لمنص كىك كحدة النغـ التي مبعثيا الألفاظ الخاصة كالمؤدية، لغرض ففي المبتسمة 

 للاحتمالات التي تجكب في نفس الشاعر، مع تكرار الكممات كالأصكات داخل التركيب.
كرّار كيتطمب الايقاع الداخمي في نسج اؼ نص، كمككنات الايقاع الداخمي ىي الت

الجرس، السجع، المكازنة، المقاطع الصكتية الكمية، النمك كالتنغيـ، المماثمة كالتضاد، ككميا 
تدخل في دراسة البنية الصكتية لمنصكص الابداعية شعرا كانت أك نثرا أؼ أنو يعمل عمى 
تحديد الخصائص الصكتية أؼ نص، إضافة إلى تكرار الكممات كالأصكات الحاصل داخل 

 لمستكػ الصكتي يركز عمى: النص، فا
 الكقف .1
 الكزف  .2
 النبر .3
 التنغيـ .4

إضافة إلى تحديد صفات الحركؼ كمخارجيا مثل: حركؼ المجيكرة كالميمكسة كالتي بيف 
 1الشدة كالتكسط كغيرىا...

 :«Morphologie»المستوى الصرفي  .2
 .2كأحكاليا التي ليست بإعراب كلا بناء" العربية ىك عمـ بأصكؿ تعرؼ بيا صيغ الكممات

فمكضكع الصرؼ ىك: "ضبط القكاعد المتصمة بأكزاف الكممات العربية كاشتقاقيا كتصريفيا 
 ت كأكزانيا كاشتقاقيا. ، فالصرؼ ىك قكاعد تدرس فييا تغيير الكمما3كتغيير بنيتيا بتغير المعنى"

                                                 
مريـ تمرابط، البنية الأسمكبية في قصيدة" في قصيدة البكاء بيف يدؼ زرقاء اليمامة" لأمل دنقمة، مذكرة لنيل شيادة ينظر: - 1

 .   27، 24ص ، ص2017-2016صص عمكـ المساف، أـ البكاقي، الجزائر، الماستر تخ
 .10، ص2000، 1ط الأردف، ،عمافنايف سميماف كآخركف، مستكيات المغة العربية، دار الصفاء،  - 2
 .23، ص2004، 9عمي عبد الكاحد كافي، عمـ المغة، دار النيضة، مصر، ط - 3

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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ككذلؾ تدرس في المستكػ الصرفي الكحدات الصرفية ككظيفتيا في التككيف المغكؼ الأدبي 
خاصة، بمعنى أنو ييتـ بدراسة ابنية الكممات فعمـ الصرؼ إذ ييتـ بييئة الكممة كأبنية الكممة 

 ـ الكقف كغيرىا.مف حيث الزيادة كالنقصاف كالأعلاؿ كالحذؼ كالاشتقاؽ كالابداؿ كالادغا
 مفهوم المورفيم )الوحدة الصرفية(:  . أ

يعد المكرفيـ المصطمح الأساسي في التحميل الصرفي في تحديث كشيد عدة تعريفات 
تتفق عمى أنو:" أصفر كحدة ذات معنى كمنو المكرفيـ الحرّ أؼ الذؼ يمكف أف يستعمل بمفرده( 

كالمكرفيـ المتصل أؼ الذؼ لا يستعمل كالمكرفيـ المتصل أؼ الذؼ يمكف أف يستعمل بمفرده، 
نما متصلا بمكرفيـ آخر"  .1منفردا، كا 

كعميو فإف المكضكع الأساسي لمدراسة في عمـ الصرؼ ىك الذؼ الدكر الذؼ يؤديو 
المكرفيـ في تحديد معاني الكممة ككظيفتيا الصرفية كالنحكية في إطار تركيبي معيف كيعتبر 

 المكرفيـ حدّ التحميل الصرفي.
 لميزان الصرفي: ا . ب

"ىك معيار لفظي اتفق عميو الصرفيكف كاتخذكه مف افلاء كالعيف كاللاـ ليز نكابو الكممات 
التي يدخميا التصريف، لبياف أحكاؿ أبنية الكممة مف ناحية عدد حركفيا كترتيبيا كما فييا مف 

كممة أك  حركات كسكنات كأصكؿ كزكائد كتقديـ كتأخير يكزف بو جميع الكممات سكاء كانت
 .2اسما أك حرفا"

الكممات عند تصريفيا كغاية لتحديد بنية الكممة كصيغتيا كتربيتيا كجعمكا  ففإبالتالي  ك
 لو ثلاثة أصكؿ كىي )ؼ.ع. ؿ(.

 المستوى النحوي)التركيبي(:  .3
مف المعمكـ أنو يقصد بالمستكػ النحكؼ الجانب التركيبي لكحدات الجممة التي تشكل 

تجانس نسقا اعتدنا عمى تسميتو "الكظائف النحكية" كلقد استكفت الدراسات بدخكليا في ىذا ال
                                                 

 .54ص-53، ص 1998، 8مد مختار عمر، عالـ الكتب، القاىرة، طماريك باؼ، أسس عمـ المغة تحقيق: أح - 1
 .11، ص2007، 1مجدؼ ابراىيـ محمد مجدؼ، عمـ الصرؼ بيف النظرية كالتطبيق، نكر الإيماف لمطباعة، ط  - 2
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 المغكية العربية الجممة حقيا مف ىذه الناحية كتمكنت مف خلاؿ النحك مف ضبط قكاعد كمعايير

لمكمماتغاية في الدقة، تمكنت مف خلاليا مف تفصيل الأدكار الكظيفية 
1
 

كقكاعد الإعراب خطابة عمـ النحك أف يحدد فالنحك عمـ يبحث في أصكؿ تككيف الجممة 
أساليب تككيف الجمل كمكاضع الكممات ككظيفتيا فييا، كما يحدد الخصائص التي تكتسبيا 
الكممة بذلؾ المكاضع سكاء كانت خصائص نحكية كالابتداء كالفاعمية كالمفعكلية أك أحكاما 

نحكية كالتقديـ كالتأخير كالاعراب كالبناء"
2
. 

النحكؼ مف أىـ العناصر التي تساىـ في تفسير العمل، كما يرتبط النحك  يعد المستكػ 
 بمفيكـ التركيب، فيك يدرس تراكيب الجمل كما يتصل بيا.

فالمستكػ النحكؼ يعني بالأعراب كالعكامل النحكية كقكاعد تركيب الجممة: اسمية كفعمية 
 ممة كعلاقات الجممة بما بعدىا. كمثبتة كمنفية خبرية كانشائية كيدرس العلاقات بيف عناصر الج

كما قبميا كفي ىذا المستكػ يمكف دراسة الجممة التي ىي كحدة اسنادية تتضمف مسندا 
كمستندا اليو، يككناف عمدة ىذه الجممة كيحققاف المعنى المفيد كالجممة نكعاف اسمية كفعمية ثـ: 

 اـ ب: ذلؾ مثل الاىتم "زيدُ قاـ، قاـ زيد"، كالفقرة كالنص كما يتبع
 طكؿ الجممة كقصرىا .1
 المبتدأ كالخبر .2
 الفعل كالفاعل .3
 العلاقة بيف الصفة كالمكصكؼ .4
 الاضافة .5
 الصمة .6

                                                 
 .www.elraied.com/ara/newsمكقع الرائد، اليكمية اخبارية كطنية،  - 1
 -مركز البحث العممي في أحياف التراث -لمغة العربية بيف المغات المعاصرةمنزلة ا -عبد المجيد الطيب عمرينظر: - 2

 .175،177، ص صق1427 -1ط -مممكة العربية السعكدية -سمسمة أبحاث العربية العالمية



 مفهىو انبنٍة انهغىٌة ومستىٌاتها. ـــــ ـــــــــــــــــــــــــــــم الأول ـــــــــــــــانفص
 

 
 

05 

 التقديـ .7
 العدد .8
 التعريف كالتنكير .9

 التذكير كالتأنيث .10
 الركابط .11
 الصيغ الفعمية .12
 الزمف .13
 البناء لممعمكـ كالبناء لممجيكؿ .14
 البنية العميقة كالبنية السطحية  .15

لنحكؼ يقكـ عمى دراسة نحك النص، دراسة الجمل في تعالقيا كتشكيميا كبالتالي فإف المستكػ ا

لممعنى
1
. 

 المستوى الدلالي )المعجمي(:  .4
بكل جكانبو: )المعنى الصكتي كما يتناكؿ البحث المغكؼ في ىذا المستكػ دراسة المعنى 

نى يتصل بو مف نبر كتنغيـ، كالمعنى الصرفي، كالمعنى النحكؼ، كالمعنى المعجمي، كالمع
 .السياقي(؛ كذلؾ لأف المعنى المغكؼ ىك حصيمة ىذه المستكيات كميا

فالمستكػ الدلالي كىك فف عمل المعجمات المغكية كيستمد كجكده مف عمـ دراسة تاريخ 
الكممات كعمـ الدلالة، يضاؼ إلى ذلؾ اىتمامو بياف كيفية نطق كممة كمكاف النبر فييا كطريقة 

فيذا المستكػ يدرس الكممات كتطكرىا عبر  2لغة العصر الحديث ىجائيا، ككيفية استعماليا في
 العصكر.

                                                 
ة الماستر مريـ تمرابط، البنية الأسمكبية في قصيدة" في قصيدة البكاء بيف يدؼ زرقاء اليمامة" لأمل دنقمة، مذكرة لنيل شياد - 1

 .29، ص2017-2016تخصص عمكـ المساف، أـ البكاقي، الجزائر، 
 .144ماريك باؼ، أسس عمـ المغة، ترجمة: أحمد مختار عمر، ص - 2
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فيعرفو صلاح فضل عمى أنو:" ىك الذؼ يشغل بتحميل المعاني المباشرة كالصكرة المتمثمة 
بالأنظمة الخارجية عند حدكد المغة التي ترتبط بعمكـ النفس كالاجتماع كتمارس كظيفتيا عمى 

 .1درجات في الأدب كالشعر"
ذا القكؿ يشير إلى أفّ المستكػ الدلالي يدرس المعاني المباشرة كالغير المباشرة كيدرس ى

دلالات ىذه المعاني كيتطرؽ إلى المعنى الذؼ تحممو الكممة في التركيب فتستنج أف عمـ 
 الدلالية ىك العمـ الذؼ ييتـ بالمعاني.

الية: تغير المعنى كأسباب ىذا كمع دراسة المعنى كجكانبو ييتـ البحث الدلالي بالقضايا الت
التغير، كمظاىر ىذا التغير، كدراسة العلاقات الدلالية بيف الألفاظ، كصناعة المعجمات 

 بأنكاعيا.
 المستوى البلاغي:  .5

 عمم البلاغة:
: يعرؼ عمـ البلاغة لغة بأنو مصدر مشتق مف الجذر الثلاثي )بمغ( كمعناه المفهوم المغوي 

 ـ أثناء الحديث أك الكتابة.الفصاحة في القكؿ كالكلا
: فيعرؼ عمـ البلاغة بأنو استخداـ أسمكب الكصف لمتعبير عف الكممات الاصطلاحي المفهوم

أؼ أف تككف الجمل المغكية متنافسة كمتكافقة. كبعيدة عف التنافس أك الاختلاؼ الذؼ قد يؤدؼ 
المغة العربية الميمة،  إلى غياب المعنى كمف التعريفات الأخرػ لعمـ البلاغة أنو أحد عمكـ

كالذؼ يعمل عمى ايصاؿ الأفكار كالمعاني بأفضل الطرؽ، مع الحرص عمى إضافة الجماليات 
 .2المغكية عمييا مما يساىـ في زيادة تأثيرىا عمى القارغ أك المستمع

: كذلؾ بتتبع خكاص التراكيب الكلاـ في الإفادة كما يتصل بيا مف الاستحساف المعاني .1
 ترز بالكقكؼ عمييا مف الخطأ في تطبيق الكلاـ بما يقتضي الحاؿ كىك نكعاف: كغيره، ليح

 كدراسة أساليب الاستفياـ كالأمر النيي النداء كالتمني. :طمبي
                                                 

 .214، ص1992، 1صلاح فضل، النظرية البنائية في النقد الأدبي، الشرؽ، القاىرة، مصر، ط - 1
 .01، صwww.mawdoo3.com 05/03/2020مكقع مكضكع - 2
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: كيتمثل التعجب بصيغتو )ما أفعل، أفعل بو(، كأسمكب المدح كالذـ )حبذا، لا الغير طمبيك
رج الييا كل نكع الحسرة الندـ، التمني، ككذلؾ حيذا(، كالقسـ...، كالمعاني البلاغية التي تخ

 الاستعارة كفاعميتيا كالمجاز بنكعية العقمي كالمرسل البديع كدكف المكسيقى.
: كىك يعرؼ بإيراد المعنى الكاحد بطرؽ مختمفة في كضح الدلالة أؼ عمل ذلؾ البيان .2

اتي بيانيا بأف يككف المعنى سكاء كانت تمؾ الطرؽ كالتشبيو أك المجاز اك الكناية التي سي
 .1بعض الطرؽ كاضح الدلالة كبعضيا أكضح

: يعرؼ بو كجكد تحسيف الكلاـ بعد رعاية تطبيقية عمى مقتضى الحاؿ ككضكح البديع .3
الدلالة كيطمق عميو عمـ المحسنات البديعية كيشمل عمى الطباؽ كالمقابمة كالجناس، فالمستكػ 

  2.و كشاعريتوالبلاغي ىك الذؼ يعطي لمنص الأدبي جماليت
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .31مريـ تمرابط، البنية الأسمكبية في قصيدة" في قصيدة البكاء بيف يدؼ زرقاء اليمامة" لأمل دنقمة، ص - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
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 القصة وتعميمتها في المرحمة الابتدائية. المبحث الثالث:
ْـ ذكرت القصة في القرآف الكريـ كمثاؿ ذلؾ قكلو تعالى: "  فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَمَّيُ

رُكفَ  حْفُ نَقُصُّ عَمَيْؾَ نَ ، كقكلو ايضا:" 2"نَّحْفُ نَقُصُّ عَمَيْؾَ نَبَأَىُـ بِالْحَقِّ ، كقكلو أيضا:" 1"يَتَفَكَّ
فالقصة في العربية قديمة قدـ ىذه المغة كقد  4" لَا تَقْصُصْ رُؤْيَاؾَ ، كقكلو "  3"أَحْسَفَ الْقَصَصِ 

حظيت باىتماـ كبير منذ عيكد سحيقة كتطكرت حتى اشتممت عمى عناصر فنية اصطمح عمييا 
 النقاد حديثا في مختمف الآداب بالإنسانية.

 غوي:مفهوم القصة الم . أ
كرد في لساف العرب لابف منظكر" أف القصة الخبر كىك القص كقص عمى خبره كيقصو     

 .قصا  كقصصا  أكرده
كقاؿ .الخبر المقصكص بالفتح، كالقِصص: بكسر القاؼ، جمع القصة التي تكتب :والقَصص 

فى الأزىرؼ "القص اتباع الأثر كيقاؿ خرج فلاف فصص في أثر فلاف كقصا كذلؾ إذا ما اقت
أثره، كقبل القصاص يقص القصص لاتباعو خبر بعد خبر كسكقو الكلاـ سكقا كالقص: البياف، 

 كالقصص: الاسـ.
الذؼ يأتي بالقصة عمى كجييا كأنو يتتبع معانييا كألفاظيا كما يلاحع، مما سب أف  والقاص: 

برا القاص مف ابف منظكر اكتفى باعتبار القصة كل ما يكتب لكف الأزىرؼ تتبع ىذا المعنى معت
 5يجمع الأخبار فيسكقيا دكف إىماؿ المادة المغكية معنى كلفظا.

 
 

                                                 
 .176سكرة الأعراؼ،  - 1
 .05سكرة الكيف،  - 2
 .03سكرة يكسف،  - 3
 .05سكرة يكسف،  - 4
مذكرة تخرج لنيل شيادة الماجستير في الأدب العربي، -لجزائرية المكجية لمطفلأحلاـ بف الشيخ، البنية السردية في القصة ا -5

 .21 ،20ص ص – 2005-2004تخصص نقد أدبي، جامعة بسكرة، 
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 المفهوم الاصطلاحي: . ب
تعرؼ قصص الأطفاؿ بأنيا أنماط متنكعة مف الأدب القصصي الشفيي كالمكتكب 
كتشمل الحكايات بأنكاعيا فيي فنكف قد تركييا الجدات كالأميات أك يكتبيا قاصكف بالتأليف 

احل الطفكلة المتدرجة أك يتـ استفرادىا مف المكرث الأدبي عمى لساف الحيكاف تارة المناسب لمر 
كميذبة عف حكايات تراثية مثل ألف ليمة كليمة تارة أخرػ كتعد القصة أكثر فنكف الأدب شيكعا 

 1كفيما يمي أنكاع حكايات الأطفاؿ كقصصيـ.
ب مف خلالو ما يريده أف يككف ىذا كتعد القصة ىي الأخرػ إطارا أدبيا مشكقا يبدؼ الكات

مف أىداؼ كمبادغ ككف القصة ىي مف أقدر الاشكاؿ الأدبية عمى نقل القيـ كتنمية الاتجاىات 
بلا عميو، كما أف طبيعة القصة عمى  كالطفل خمف الله استيعابا لمفف القصصي كحبا لو، كا 

تييء ليا مف تناكؿ الثبات فيي تطكؿ كما تشاء كتتسع جكانبيا كاطرافيا كما تشاء بحيث" 
مكضكعيا مف أكؿ نقطة كاف تمـ جميع ملابساتو كجزيئاتو ألا تقتصر عمى عدد معيف مف 
الشخصيات كالأحداث كلا تقف دكف حادثة خارجية أك داخمية، كىذا ما يؤىل القصة لأف تتكلى 

في الزمف  التعبير الكامل عف التجربة الشعكرية التي تختارىا أؼ كانت طبيعتيا كلكنيا كمجاليا
 2كفي الشعكر.

كما كردت لفظة "القصة" في المعجـ الأدبي بأنيا:" أحدكثة شائعة مكرية أك مكتكبة 
كيقصد بيا الامتاع كالإفادة، كقد عرفت بأسماء عدة في التاريخ العربي كمف ىذه الاسماء 

نيا الحكاية كالخرافة كليس ليا تحديد كاضح كلا مدلكؿ خاص في المعاجـ القديمة سكػ أ
 3المنقكؿ شفكيا أك خطيا".

                                                 
 .388، ص2012، 1مكقف رياض مقدادؼ، البنى الحكائية مف أدب الأطفاؿ العربي الحديث، الككيت، ط- 1
تقريبيا في القصة المقدمة لمطفل كالشاب، المؤتمر العالمي الأكؿ لمباحثيف في محمد عبد الحميد خميفة، السيرة النبكية ك  - 2

 .452السيرة النبكية في مكضكع: جيكد الامة في خدمة السيرة النبكية، ص
، 13ص ، ص2015، 1عماد الديف شيب، القصة في النثر الأندلسي كأثرىا في أكربا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، لبناف، ط - 3
14. 
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ذلؾ أف القصة كانت معرفة في التاريخ العربي منذ القدـ إلا أنيا لـ تعرؼ بيذا الاسـ كلـ 
 يكف ليا اسما محددا غير أنيا مجرد خبر ينقل كتابة أك مشافية لغرض الإفادة كالإمتاع.

ادثة كاحدة أك كتعرؼ القصة بأنيا مجمكعة مف الأحداث يركييا الكاتب كىي تتناكؿ ح
حكادث عدة تتعمق بشخصيات إنسانية مختمفة تتبايف أساليب عيشيا كتصرفيا في الحياة عمى 
غرار ما شابو بو حياة الناس عمى كجو الأرض كيككف نسبيا في القصة متفاكتا مف حيث التأثر 

 1كالتأثير.
أك أكثر كمف خلاؿ ما سبق نستخمص اف القصة أحدكثة يركييا الكاتب تتناكؿ حادثة 

مرتبطة بشخصيات إنسانية مختمفة إذا أنما تككف متفاكتة مف حيث الػاثير كالتأثر، كما اف 
 القصة لكف أدبي يستيكؼ الصغار كالكبار عمى السكاء.

 أنواع قصص الأطفال:  -1
"كتشمل قصص القرآف كسير الأنبياء كالرسل كالخمفاء كالأبطاؿ الخالديف القصص الدينية: 
حيث يجد الطفل المكعظة الحسنة كالمثل الأعمى كتعرؼ القصة  قضية الديف الذيف دافعكا عف

الدينية بأنيا ىي كل ما يستمد مف القرآف الكريـ كالسنة النبكية كسيرة النبي صلى الله عليه وسلم كالصحابة 
كالتابعيف كالفتكح الاسلامية كقيـ الدكلة الإسلامية كما يستفيد مف القرآف ففي شكل قصص أما 

الغزكات كمكاقف الصحابة المشاىير كالتابعيف البارزيف كقصص الفتكح  لسيرة كالسنة فتعطيناا
 . 2تقدـ البطكلات كالتضحيات المثالية "

ينجذب الأطفاؿ إلى القصص الفكاىية بشكل ممفت لمنظر ،حيث يجدكف  القصص الفكاهية:
أفلاـ في إنتاج فييا كفي الطرائق كالنكادر ما يضحكيـ لذا نخصص الصحف كشركات 

القصص الفكاىية كمف بيف ىذه كتمؾ ما تجعل مثلا مبادغ أخلاقية كمنيا ما تبنيو أذىاف 
الأطفاؿ كتدفعيـ إلى التخيل كالتفكير كمنيا ما تشيع فييا رغبات إنسانية نبيمة تحقق في حياتيـ 

                                                 
 .9، ص1996، 1محمد يكسف نجـ، فف القصة، درا صادر لمطباعة كالنشر، بيركت، لبناف، ط - 1
، 1محمد السيد حلاكة، الأدب القصصي لمطفل )منظكر اجتماعي كنفسي(، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية، مصر، ط - 2

 .85، ص2003
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خر فإف المرح كالإشراؼ كمنيا ما تنتمي فضلا عف ذلؾ كمو ثركتيـ المغكية كمف جانب آ
إطلاؽ الأطفاؿ الضحكات بعد استماعيـ أك مشاىدتيـ ليذه القصة أك تمؾ لا يعني بالضركرة 

 أف القصة مف القصص الفكاىية.
لأف الطفل ككذا الراشد يجد في الضحؾ أحيانا كسيمة ليقي نفسو مف آلاـ كجدانية، حيث 

  1الضحؾ شيء مف المناعة ضد الآلاـ.
( إلى 2ص صغيرة تقدـ عادة للأطفاؿ الذيف تبمغ أعمارىـ)كىي قص قصص ألعاب الاصابيع:

( سنكات كيستخدـ في إلقائيا اليد كاصابع اليد مع تردد كممات منظمة كتيدؼ ىذه القصص 4)
إلى الربط بيف حركة الاصابع كاليديف كالمفع منطكؽ مف حيف الترابط يتيح للأطفاؿ شيئا فشيئا 

 .2الكعي كالإثبات كالدقة
القصة التاريخية ىي القصة التي تستمد كقائيا مف التاريخ كحكادثو كتيتـ     يخية: القصة التار 

، فالقصة 3القصص التاريخية بالأحداث كالشخصيات التاريخية كتحاكؿ ربط الحاضر بالماضي
التاريخية ىي التي تتخذ مادتيا مف التاريخي كأحداثو كحقائقو في فترة زمنية محددة فتناكؿ 

ركؼ سيرة حياتيـ بتدرج سردؼ ممتع كييدؼ ىذا النكع مف القصص إلى الحقبة بحيث ن
استرجاع سيرة الأبطاؿ الذيف عاشكا تمؾ الفترة الزمنية كبعثيـ مف جديد في نفكس الأفعاؿ 

 4تخميدا ليـ كتقميدا لعادتيـ كتخمفا بأخلاقيـ كتصرفاتيـ.
ا عمل فني قكامو الخياؿ ا، أؼ أنيقصة كليست تاريخ   تاريخيةكيبقى بعد ىذا أف القصة ا

الكاقع الخيالية المثبتة، كممحمة الكاتب ىي الخمق كالإبداع، لا النسخ كالتحرير كليذا يحقق 

                                                 
 .201، 200ص ، ص1988، أذار الككيت 123، عىادؼ نعماف الييتي، ثقافة الأطفاؿ، مجمة عالـ المعرفة - 1
 .69محمد السيد حلاكة، الأدب القصصي لمطفل، ص - 2
ىاجر ظريف، الشخصية في أدب الطفكلة، الجزائر أحمد خياط، مذكرة تخرج لنيل شيادة الماجستير مخطكطة، قسـ المغة  - 3

 .36، ص2015، الجزائر، 2كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات، جامعة سطيف
، 2012عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس الميارات المغة العربية كعمكميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، لبناف، دط،  - 4
 .356،357ص ص
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براز آرائو كأف يتناكلو عمى زاكيتو  لمكاتب أف يحيل خيالو في المكضكع الذؼ يراه صالحا أفكاره كا 
  1تحرير أك تبديل.الخاصة، عمى أف بتـ جانبا الحقيقة التاريخية المسجمة دكف 

كنستنتج أف إضافة كممة الخياؿ لمصطمح القصة التاريخية المكجية للأطفاؿ مف شأنو أف 
يضفي إلييا عنصر المتعة كالتسمية كتنمية خياؿ الطفل كيسيل عميو العممية فيـ الحقائق كلكف 

 ييف.يجب ألا تفقد القصة مصداقيتيا كتنقل المعمكمة الصحيحة لمطفل دكف تبديل أك تز 
إف القصة الشعبية قصة تتكارثيا الأجياؿ جيلا بعد جيل كىي قصة مف نسج  القصة الشعبية:

نما انتاج مشترؾ يعبر عف الذاكرة الجماعية حتى  الخياؿ الجماعي أؼ أنيا ليست عملا بذاتو كا 
ف كانت تعكد ف كانت تعكد لمؤلف كاحد بدأىا أكؿ مرة كا  ؛ كىي كل صيغة أك نمكذج 2حتى كا 

 .3لحكايات المكتكبة أك المنطكقة كرثتيا الأجياؿ المتعاقبة أعكاما طكيمةمف ا
كتعبر القصة الشعبية عف شخصية الجماعة أك القبيمة أك الشعب تبرز مف خلاليا المكاقف 

ؿ كقد تتجسد ىذه المكقف في بطل يصنع أنجادىا كيغتر \البطكلية لمختمف الشعكب أك القبا
 4د".أحكليا كشخصية عنترة بف شدا

سبق نرػ أف القصة الشعبية ىي قصة مستكحاة مف التراث الشعبي لبمد ما  كمف خلاؿ ما
ثارة لانتباىيـ فيميمكف إلييا  كنلاحع أف الأطفاؿ تستيكييـ ىذه القصص لما فييا مف تشكيق كا 

 كيستمعكف بيا بالرغـ مف أنيا عمى عنصر التعقيد.
لة تجسد معاني الشجاعة كالقكة كالجرأة قصص المغامرة كالبطك  قصص المغامرة والبطولة:

مف القصص عمى لغز معيّف يسعى الطفل إلى حَمَّوِ لمساعدة كالذكاء، ككثيرا ما يقكـ ىذا النكع 
أبطاؿ القصّة الذّيف يفكضكف الامكاؿ في سبيل ذلؾ فقصص البطكلة تيدؼ إلى تنميّة الذّكاء 

 5جاعة مف خلاؿ التفكير العممي السميـ،كالتدريب عمى مكاجية الاخطار كالمكاقف الصّعبة بش
                                                 

 .134، ص1996، 1محمد يكسف نجـ، فف القصة، دار صادر لمطباعة كالنشر، بيركت، ط  - 1
 .38، صخياط أنمكذجالة بالجزائر، أحمد ىاجر ظريف، الشخصية في أدب الطفك  - 2
 .36، ص2006، 1سعيد عبد المعز عمي، القصة كأثرىا في تربية الأطفاؿ، عالـ الكتب، القاىرة، ط - 3
 .38، أحمد خياط، أنمكذجا، ص بالجزائر ىاجر ظريف، الشخصية في أدب الطفكلة - 4
 .33، صالمرجع نفسو - 5
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كىذا النكع مف القصص يشبع غريزة الاستطلاع لدػ التلاميذ، كما يشبع ميكليـ نحك المغامرة 
 .كمف أمثمة الرّجل العنكبكت 1كالبطكلة،

فقصص المغامرة كالبطكلة تناسب الطفل مف سفّ الثّامنة إلى الثَانيَّة عشرة لأفَّ الطّفل في 
ة يظير فيو الميل إلى الحقائق كتقكػ فيو غريزة حب المقاتمة كالمسيطرة كالغمبة، ىذه المرحم

كأدبنا الإسلامي غنيّ بقصص البطكلة كالشجاعة ؾ "ىجرة الرّسكؿ )ص( إلى المدينة كشجاعة 
 2عنترة كحركب صلاح الدّيف كالظاىر بيرس".

الج قضاياه، فيي التي تصكّر ىي القصّة التّي تصكّر حيّاة المجتمع، كتع القصة الاجتماعية:
 .3نمطا معيّنا مف حيّاة شريحة مف شرائح المجتمع الذؼ يعيش فيو التمميذ

كيعالج تطكرات المجتمع كقضايا ذات صمة بالأسرة كالمجتمع، كالركابط الأسرية كعلاقة 
فالاتو، الأب كالأـ كالأبناء، كالمناسبات الأسرية المختمفة، مثل: أعياد الميلاد، كالركاج كاحت

 .4كصكر كمكاقف النجاح كالانجاز كمكاجية الحياة بشرؼ كجد كأمانة
كمنو نرػ أف ىدؼ القصة الاجتماعية يكمف في ربط الطفل بمجتمعو، كغرس فيو حب 
الآخر، كقد تأتي القصة الاجتماعية معالجة القضية، إما لتسمك بيا لما ليا مف دكر إيجابي في 

لمجتمع مثلا، أك معالجة لقضية سمبية كالعنف الأسرؼ، فتحاكؿ المجتمع كالتعاكف بيف أفراد ا
 نبذىا كالقضاء عمييا مف خلاؿ ذكر مساكئيا كتأثيرىا السمبي عمى الأسرة كالمجتمع ككل.

الأطفاؿ مكلعكف بقصص الحيكاف لأنيـ يتقمصكف شخصياتيا كيقيمكف قصص الحيوانات: 
أقرب إلى نفكسيـ، كما أف علاقات الأطفاؿ صدقات معيا كتربطيـ بيا علاقات كجدانية لأنيا 

الاجتماعية محدكدة في نطاؽ الأسرة كالجيراف، كتكمل الحيكانات في قصص الأطفاؿ ىذه 
 الخبرات الناقصة عند الأطفاؿ، كيربط الأطفاؿ كثيرا بسمككيات زملائيـ.

                                                 
 .144، ص2011، 1العربيّة، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، طزىدؼ محمّد عبيد، مدخل إلى تدريس ميارات المّغة  - 1
 .101، ص2010، 1سميح أبك مغمي، مدخل إلى تدريس ميارات المّغة العربيّة، دار البداية ناشركف كمكزّعكف، عماف، ط - 2
 .144زىدؼ محمد عبد، مدخل إلى تدريس ميارات المغة العربية، ص  - 3
 .39، ص ردب الطفكلة بالجزائالشخصية في أ ىاجر ظريف، - 4
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لمحببة عندما فاىتماـ الأطفاؿ الشديد بالحيكانات كحبيـ يرجع إلى ذكرياتيـ أياـ طفكلتيـ ا
كانت الكالدات كالمربيات يقصصف عمييـ قصص كحكايات الحيكانات، فالحيكاف بالنسبة لمطفل 
ىك رفيق، كقد تمثل الحيكانات بالنسبة لمطفل الخكؼ كالذعر، كذلؾ مرة تقريبا إلى حديث الكبار 

 1الخاطئ عف الحيكانات، كمع ذلؾ فإف الحيكانات تمثل عنصر ىاـ في عالـ الطفل.
كمنو نرػ أف حب الاطفاؿ لمحيكانات يعد حبا فطريا، كذلؾ راجع إلى شخصية الطفل 
الذؼ يحب امتلاؾ الأشياء، كلا يستطيع فعل ذلؾ إلا مع الحيكانات الصغيرة، فتعمق كميل 

 الأطفاؿ لمحيكانات يكسبيـ الأخلاؽ النبيمة الفاضمة كالكفاء كالأمانة كالصدؽ كغير ذلؾ.
قصص الخياؿ أك القصة العممية تدؾ تسميتيا عمى أف مكضكعيا ىك  قصص الخيال العممي:

العمـ بمختمف فركعو، كتتخذ القصة العممية مكضكعيا باختراع أك اكتشاؼ ذك اىمية في الحياة، 
كىذه القصة لا بد أف تحيط بجميع الجكانب المتعمقة بالمادة العممية المراد تقديميا للأطفاؿ، 

بارة عف نظريات عممية أك اختراعات أك اكتشافات، أـ حياة عالـ مف سكاء أكانت ىذه المادة ع
العمماء الكبار الذيف أفادكا العالـ بما قدمكه مف اختراعات غيرت حياة الإنساف، ككتابة ىذا النكع 
مف القصص يحتاج إلى كاتب يممؾ إضافة إلى المكىبة المعرفة العممية الكاسعة، حتى يتمكف 

 .2مية إلى الطفل بأسمكب في مشكؽ كجذابمف نقل الحقائق العم
كفي الأخير نستنتج أف ىذا النكع مف القصص ذك أىمية بالغة في حياة الأطفاؿ، لككنيا 
تزكدىـ بمختمف العمكـ كالمعارؼ، كتنقميا إلييـ بطرؽ مشكقة تجذبيـ إلييا، كفي الكقت نفسو 

 يستفيدكف مف تمؾ المعارؼ بطريقة بسيطة.
لقصص الخيالية نكع مف القصص، يعكد إلى عصكر سابقة، كيدكر حكؿ ا القصص الخيالية:

الحيكانات أك الطيكر أك المخمكقات الغريبة أك السحر أك عالـ الجف، كتبرز مف خياؿ القصص 
الأسطكرؼ خصائص الشعكب كالأمـ كالأجناس، حيث يقكـ البطل بخكارؽ العادات كييدؼ 

                                                 
 .88محمد السيد حلاكة، الادب القصصي لمطفل، ص  - 1
 .41ىاجر ظريف، الشخصية في أدب الطفكلة بالجزائر أحمد خياط أنمكذجا، ص  - 2
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لقصص يشتركاف في بعض الجكانب، كيختمفاف في لتككيف القيـ الرفيعة، كىناؾ نكعاف مف ا
 بقية الأمكر، كىما قصص الأساطير كقصص الخكارؽ.

ىي محاكلة غير عممية لجأ إلييا الإنساف في مرحمة ما قبل العمكـ التفسير الظكاىر  الأسطوري:
لسف الككنية كقضايا الحياة كالمكت كخمق الإنساف كالشعائر الدينية، ككثيرا ما تتردد عمى الأ

كممتا الخرافة كالأسطكرة بكصفيما لكممتيف مترادفتيف، فالأسطكرؼ كالخرافي كممتاف مترادفتاف في 
المعنى عند كثير مف الناس، لأف كمييما يصكر الشيء البعيد عف المنطق كالمعقكؿ، لكف ىناؾ 

 1فرؽ بيف الأسطكرة كالخرافة، إذ أنيما أدبيا يختمفاف تماما مف حيث الدافع كالشكل.
ىي القصة التي تعتمد عمى أبطاؿ المقدرات خارقة لمطبيعة البشرية، يأتكف بأفعاؿ  الخوارق:

كغيرىـ، كأبطاؿ ىذه القصص لا يقيركف كيمتمككف قكػ -باتماف -معجزة، كمف أمثاؿ سكبرماف 
 2غير عادية.

 فقصص الخكارؽ الحديثة تنمي خياؿ الأطفاؿ بما فييا مف مكاقف مشبعة بالخياؿ، لكنيا
 مف الجانب الآخر تمجد البطكلة الفردية.

كىي نكع مف القصص القصيرة، تستخدـ الرسكـ الصكر لمتعبير عف حكاية  قصص الرسوم:
بسيطة، بيدؼ تنمية الخياؿ كالسمكؾ السميـ، كالقيـ المرغكبة كالاستعداد لمقراءة لدػ الأطفاؿ 

 كلى، كمف ىذه القصص:الصغار الذيف لـ يمتحقكا بالمدرسة أك الذيف في الصفكؼ الأ
القصص المصكرة التي تصاحب فييا الكممة الصكرة باعتبار الصكر ىي المغة التي يفيـ بيا  -

 الأطفاؿ الاحداث كالمعمكمات كالشخصيات.
القصص المصكرة التي تكافق فييا الكممة الصكرة، حيث تشغل الصكرة حيزا كبيرا أك تناؿ  -

 أك الأغاني القصيرة المكجية عادة إلى الآباء. الكممات المفردة أك الجمل البسيطة
 

                                                 
 .55، ص 1989، 3نبيمة إبراىيـ، أشكاؿ التعبير في الأدب الشعبي، مكتبة غريب، القاىرة، ط - 1
 .57، ص 1989ف ركاية القصة كقراءتيا للأطفاؿ، الدار المصرية المبنانية، بيركت، دط، كماؿ الديف حسيف، ف - 2
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قصص مصكرة البيئة الطفل كالحيكانات كالطيكر، كمف يحيط بالطفل كالأشياء المألكفة لديو  -
 .1مف المأكل كالمشرب كالممبس

فالقصص المصكرة تعد مصدر لمثقافة كتنمية الذكؽ كالتخيل لدػ الطفل، إذ أنيا تقر بو 
دؼ خمق علاقة سعيدة بيف الطفل كالكتاب، بما يييئ الطفل لمقراءة عند مف مفيكـ الكتاب، يي

 تعمميا، كما تقدـ معمكمات كظيفية للأطفاؿ عف بيئاتيـ كما يحيط بيـ.
مكضكعيا ىي الحياة الإنسانية كما تعكسو مف أساليب التعامل بيف أبناء  القصص الإنسانية:

، كتطرح مف خلاؿ الفكر المتضمنة في القصة المجتمع الكاحد أك أبناء المجتمعات الإنسانية
العلاقات الإنسانية القائمة بينيـ عمى الاحتراـ كالتفاىـ الذؼ يحقق المصالح المشتركة بعيدا عف 

؛ فالطفل يتأثر كثيرا 2الظمـ كالتسمط كمنح الحرية لمجميع، كتحقيق العدالة بيف الفئات الاجتماعية
لصدؽ كالكذب كالحسف كالقبيح مف خلاؿ البيئة الاجتماعية بآراء مف حكلو كيتمقى أفكارىـ عف ا

التي تعمل عمى ترسيخ أثر ىذه المفاىيـ، لذا عمى الكاتب تقديـ قصص محممة بالمعاني 
 الانسانية الخيرة كالنبيمة.

يدكر مكضكع القصص الرياضية حكؿ شخصية تصارع مف أجل قضية  القصص الرياضية:
تار أف تصارعو، كالشخصيات في ىذا النكع تعيش كتلاحع شخصية، كتكتشف مكمف القكػ كتخ

كتمارس جكانب الرياضة بأنكاعيا، خاصة تمؾ التي تشارؾ مع الفرؽ الرياضية الجماعية ككرة 
القدـ، كالسمة كغيرىا، كتيدؼ ىذه القصص غالبا إلى التأكيد عمى أىمية التعاكف الجماعي 

صص التي تدكر حكؿ الخياؿ الرياضي، ذلؾ كالصداقات الرياضية، كيكجد الآف عدد مف الق
لارتباط الاطفاؿ اليكـ بالرياضة اكثر مف أؼ كقت مضى، فيـ يمارسكنيا في المدرسة، 

                                                 
 .111، ص 1989، 1حسف شحاتة، قراءات الأطفاؿ، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ط - 1
كرية لمكتاب، دمشق، أمل حمدؼ دكاؾ، القصة في مجالات الأطفاؿ كدكرىا في تنشئة الأطفاؿ اجتماعيا، الييئة العامة الس - 2
 .64، ص 2012، 1ط
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كيشاىدكنيا في التمفزيكف أك يشارككف في بعض الألعاب الرياضية بعيدا عف المدرسة، بمعنى 
.  1أف الرياضة قد أصبحت جزءا مف حياة الأطفاؿ اليكـ

 صة:أهمية الق  -2
تعد القصة مف أقكػ عكامل الاستشارة في الطفل كىي إما أف تككف نكعا مف الأدب 
ما أف تككف أدب  المسمكع، يجد الطفل فيو لذتو كاستماعو لفتى قبل أف يعرؼ القراءة كالكتابة كا 
مقركءا كمسمكعا معا عندما يعرؼ القراءة كالكتابة بدرجة جيدة كىي فيناؾ عف ذلؾ فف أدبي 

صة باعتبارىا مف ميكؿ الطفل ، كيجد نفسو منجذبا إليو بطمعو كمشغكفا بو، فالقيتفق مع 
الفنكف الأدبية الممتعة، حظيت باىتماـ بالغ عمى مر الأزمة كالعصكر، فيي تحمل تجارب 
الإنساف كخبراتو كتنقميا إلى الآخريف عف طريق الخياؿ في معظـ الأحياف أك معبرة عف 

 الحقائق مجردة كما ىي.
ي في كمتا الحالتيف تمقى الضكء عمى الكثير مف صكر الحياة كمشاكميا بل لعميا نكع كى

مف التاريخ للأشخاص كالحقب بل لعل التاريخ نفسو قصة كمف ىنا كاف لأدب القصة دكره 
التمقائي الذؼ يستمد كجكده مف إحداث الحياة في كل صكرة مف صكرىا الإنسانية كالاجتماعية 

كؼ عميو مف تجسيد لممدركات العقمية كالذىنية لما يجرؼ مف الأحداث كالثقافية بما ينط
كاستخلاص عبرىا كبيذا المعنى يككف فف القصة أقرب الفنكف الأدبية غمى الحياة الإنسانية 

 2كأشدىا تأثيرا.
منصبا عمى قصص الكبار كلـ يحفع الصغار بعناية ظاىرة إلا في العصر الحديث ، 

ييف في مختمف البقاع بأىمية القصة في تربية الصغار كتنشئتيـ حيث ازداد اسماف التربك 
لمعلاقة التي تربط الطفل ليا في فترة مبكرة مف حياتو فتمعب دكرىا في تربية كبناء شخصيتو بما 
تحممو مف افكار كمعمكمات كمغزػ كخياؿ كأسمكب كلغة ك الكثير مف أىداؼ التربية يمكف أف 

                                                 
 .43، ص 2002كماؿ الديف حسيف، مقدمة في أدب الطفل، دار الكتب المصرية، القاىرة، دط،  - 1
 عماف_ الاردف، ،التكزيع سمير عبد الكىاب أحمد، قصص كحكايات الأطفاؿ كتطبيقاتيا العممية، دار الميسرة لمنشر ك - 2
 .68، ص2006، 1ط
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لمطفل لما ليا مف اىمية تتمثل في أنيا تعرؼ الأطفاؿ   تتحقق عف طريق القصة المقدمة
بتراثيـ الأدبي عف طريق المؤلفات التي  تستمد مف التراث بما فيو مف قيـ جمالية كاجتماعية 
كخمفية كظركؼ تاريخية كىي تساعدىـ عمى فيـ النفس البشرية كدكافعيا كىي تنفس عما يجكؿ 

كتبصره بأنكاع التصرفات في المكاقف المتشابية كىي  في نفس الطفل فتشعره بالراحة كالسعادة
كالابتكار ،كىي تجعمو يتذكؽ الجماؿ كالإحساس بالحياة   تثرؼ خيالو كتنمي قدراتو عمى الإبداع

كالحركة عمى اختلاؼ صكرة  كأشكالو كىي تزكد الطفل بالثركة المغكية كتمده بمختمف الأساليب 
ب كتكسبو شتى أنكاع المعمكمات عف الناس كالطبيعة كتثرؼ حصيمتو مف المفردات كالتراكي

 1كظركؼ المجتمع كتزكده بمعمكمات عف التطكر العممي كالتكنكلكجي .
كما أف القصة تزكد الطفل بمعمكمات عف الأدب كالتاريخ كالجغرافيا كالاجتماع كالديف 

ا كتجميميا كفكؽ كالسياسة كالاقتصاد كىي تساعدىـ عمى الإقباؿ عمى الحياة كمحاكلة تحسيني
 كل ذلؾ تسميميـ كتمتعيـ كتركح أجكاء البيت.

 أهدافها:  -3
تعرض كل مف سعدكف محمد السامكؾ كىدػ عمي جكاد الشمرؼ ليذا العنصر بالتفصيل، 

 كقمنا بعرضو عمى شكل نقاط، فيما يرياف أف القصص:
 تزكد الطفل بالمعمكمات كالقيـ كالمبادغ. (1
 تساعد في الإثراء المغكؼ  (2
 المشكلات الاجتماعية، كتساعد في حميا.تعرض  (3
 ىي محاكلة لتنمية الفكر لجعمو خلافا مبدعا. (4
 تساعد في بناء شخصية الطفل خاصة في المراحل الاكلية في الدراسة  (5
 تربي في الطفل الحاسة الجمالية  (6
 كتيدؼ القصص إلى جممة أمكر لغكية منيا: (7
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 الأحداث الخاصة بالقصص. تساعد عمى فيـ مغزػ استخداـ المغة مف خلاؿ تمثيل (8
 تساعد عمى حل عقدة المساف (9

 تثير الخياؿ في نفس الطفل (10
 تربي كجداف الطفل كتقكؼ حافظتو كذاكرتو (11
 تعكده عمى حسف الاستماع كحسف الفيـ (12
 تساعده عمى زيادة خبرتو في الحياة (13
 تبعث فيو الشكؽ إلى التعمـ (14
 كصحة تعبيره.تساعده في تنمية القدرة عمى القكؿ الجيد بضبط تفكيره  (15
دراكيا ككيفية لانتقاء كا عداد  (16 تنفعو في دركس أخرػ كالنصكص كتاريخ الأدب لفيميا كا 

القصص التراثية مف خلاؿ الأحداث التاريخية حيث تخدـ النصكص كحكادث القصص 
 1كمناسبتيا.

 استراتيجية تعميم القصة في المرحمة الابتدائية: -2
لقصة كطريقة تدريسيا كعمى المعمـ السير ىناؾ أمكر يجب أف تراعي مف أجل إعداد ا

 كفق ىذه الخطكات لتسيل عممية فيـ التمميذ لمقصة كمف أىـ ىذه الأمكر ما يأتي:
  قبل سرد القصة يقكـ المعمـ بتييئة التلاميذ فقد يقكـ بطرح أسئمة تدكر حكؿ مكضكع القصة

 لشد إنتاجيـ كتنشط معمكماتيـ.
 لؾ لمعرفة الطريقة لقصيا كيتعرؼ مسبقا عمى مجريات أف يطمع المعمـ أكلا عمى القصة كذ

أحداثيا كتسمسميا كنياية القصة قبل سردىا لمتلاميذ كذلؾ حتى تسيل عميو طريقة القص، كما 
يجب عميو أف يدرؾ أفكار القصة يفيـ شخصياتيا كلابد أف يدرؾ العقدة التي تحتكييا القصة 

 حتى يدرؾ حميا كيقدميا لمتلاميذ.

                                                 
 ، ص2005، 1سعدكف محمد السامكؾ، ىدػ عمي جكاد الشمرؼ، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، دار كائل لمنشر، ط - 1
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 لمعمـ في سرد القصة عمى التلاميذ سردا تتضح فيو المعاني كتتمايز فيو أف يأخذ ا
الشخصيات كأف يمرف نفسو عمى تقديميا ككأنو يقف أماـ التلاميذ كأف يراعي تنغيـ الصكت 
كفقا لممعاني كيجب ألا يتردد في محاكاة أصكات الحيكانات أك الطيكر إذا استدعى الامر ذلؾ 

في قص القصة فتظير نغمة الحزف كنغمة السعادة في مكاقف كما يجب أف تتضح المشاعر 
 1السركر كرنة الغضب كىكذا في الشجاعة كالرضا كغير ذلؾ مف المشاعر.

  عمى المدرس أف يستثمر كيستفيد مف القصة في تعبير التلاميذ بعد سماعيـ إياىا، كقد يككف
ذلؾ بإلغاء التساؤلات كقد ذلؾ بعقد مناقشات حكؿ مكضكع القصة أك حل شخصياتيا كقد يككف 

 2يككف عف طريق تمثيل القصة.
  أف يتأكد مف إعداد ما يحتاج إليو مف كسائل إيضاح تساعد عمى فيـ التلاميذ لمقصة أثناء

سردىا، فقد يحتاج المعمـ إلى عصا يتككأ عمييا ليمثل الرجل اليرـ أك إلى منظار يمبسو أك إلى 
 3صكرة خاصة.

  ما يريده لمعرفة إذا كانكا قد فيمكا القصة أكلا كبطريقة مباشرة أك أف يقكـ بسؤاليـ عف كل
 4غير مباشرة كيطمب منيـ أف يسرد كلا بعضا مف أجزاءىا أك القياـ بتمثيميا أك تمثيل جزء منيا

 ذا كانت تصمح لأف تحكؿ إلى مسرحية فذلؾ يزيد مف فيميـ ليا.‘
 أهمية الصور في قصة الطفل المدرسية: - أ

الرسكمات التي تصاحب القصة المدرسية إلى ككنيا تكميمية لا تقل عف ترجع أىمية 
لأنيا تدرب الصغار العمل الادبي ذاتو، ىي ليست إضافة يمكف التخمي عنيا لكنيا ضركرية، 

                                                 
 .247، ص2009، 1ر كالتكزيع، عماف، طعمي أحمد مدككر، تدريس المغة العربية النظرية كالتطبيق، دار الميسرة لمنش - 1
 .248المرجع السابق نفسو، ص - 2
 .74، ص 2005، 1سميح أبك مغمي، الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، دار البداية ناشركف كمكزعكف، عماف، ط - 3
ص ، 2005، 1ائل لمنشر، طسعدكف محمد السامكؾ، ىدػ عمي جكاد الشمرؼ، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، دار ك  - 4
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عمى التمقي الجمالي كالاستمتاع بو، كلا شؾ أف الرسكمات في قصص الأطفاؿ تعطي المعاني 
 1ا إلى عقكؿ كقمكب الأطفاؿ.التي يرغب كاتب القصة في تكصيمي

فإلى جانب عكامل التشكيق كالإغراء تقكـ الصكر بدكر ىاـ في تثقيف الطفل كتعميمو، 
فيي مف أىـ الكسائل التي تثرؼ كتاب الطفل، كتساعد كثيرا في تحقيق أىدافو التربكية، فيي 

مى استخداـ تحكؿ كتبو أك قصصو إلى لكحات فنية ذات جماؿ معنى يناسب قدرات الأطفاؿ ع
البصر كتيسر ليـ القراءة، فالصكرة تجمع بيف القيمة الجمالية كالثقافية، كتساىـ في نقل القيـ 

 كتقريب مدلكلاتيا إلى ذىف الطفل.
فاليدؼ مف المزج بيف النص كالصكرة ىك التأثير في الطفل كتكقع النتائج الإيجابية 

التابع مف خياؿ فناف كاحد، كيقكؿ "إدكارد  المقبكلة، حيث يتمتع المص كالصكرة بفرصة الانسجاـ
أردؼ زكف" الذؼ يعتبر مف المؤلفيف الرساميف: عمى الكاتب المحترؼ الذؼ لا يممؾ ذىنا 
تصكيريا، كليس بمقدكره استبعاد شيء أف يبذؿ أقصى جيكده، فيك لا يستطيع أف يتخيل كيف 

ف أفضل كتب مصكرة قد أنجزت ستقكـ الصكرة بركاية القصة، كىذا ىك السبب باعتقادؼ في أ
 .2مف قبل فنانيف قامكا بكتابة النص بأنفسيـ، فيذا العمل مف النكع الذؼ يؤديو رجل كاحد فقط

فالتناسق القائـ بيف النص كالصكرة يزيد مف شغف الطفل لمقراءة كحبو للاطلاع كيعينو 
 عمى الإدراؾ كالفيـ.

 الوظيفة الفنية والجمالية لقصص الأطفال:  - ب
القصة الطفيمية أبرز أنكاع القصص في التجسيد الفني بالكممة، حيث تتخذ الكممات  كتعد

خمق الشخصيات  فييا مكاقع فنية كما تتشكل فييا عناصر تزيد في قكة التجسيد مف خلاؿ
كتككيف الأجكاء كالمكاقف كالحكادث، كما كتقكد إلى إثارة عكاطف كانفعالات لدػ الطفل إضافة 

                                                 
، 1994، 2الأدب كالفف كالمكسيقى كالميارات، دار الكتب، دبي، ط-عبد الفتاح غنيمة، حاجات الطفل النفس كالبدف - 1
 .132ص
 ص،2012، 2عبد القادر عميش، قصة الطفل في الجزائر، دراسة في الخصائص كالمضاميف، دار الأىل، الجزائر، ط - 2
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ميات العقمية المعرفية كالإدراؾ كالتخيل كالتفكير كمع أف ىناؾ مف يرػ كظيفة إلى إثارتيا العم
نما ترفييية إلا أنيا في جميع الاحكاؿ تشكل كعاء لنشر الثقافة  القصة الاساسية ليست ثقافة كا 
بيف الاطفاؿ لأف مف القصص ما يحمل أفكار كمعمكمات عممية كتاريخية كجغرافية كفنية كأدبية 

تماعية فضلا عما فييا مف خياؿ كتصكرات كنظرات كدعكة إلى قيـ كاتجاىات كنفسية كاج
 1كىكاتف كانماط سمكؾ اخرػ.

 القيم التربوية في قصص الأطفال:  -3
تعد القيـ التربكية إحدػ مرتكزات العمل التربكؼ بل ىي مف أىـ أىدافو ككظائفو كىذه القيـ 

داخل المجتمع ككميـ يسعكف إلى تأكيد النسق بغية الآباء كالمعمميف ككافة المؤسسات التربكية 
 2القيمي الإيجابي كحذؼ القيـ السالبة التي تعكؽ حركة التنمية داخل المجتمع.

كالطفل في حاجة لأنت يتعمـ كيف ينبغي أف يسمؾ طريقة بنفسو كلا يجب أف يقتصر في 
فالفضائل ثمرة العادات ذلؾ عمى نقل المعرفة الخمقية بل تككيف العادات كتنميتيا لدػ الأطفاؿ 

 3كالميارات الخمقية يمكف تعمميا عف طريق ممارستيا.
يعد تصنيف القيـ مف حيث المحتكػ أكثر التصنيفات مناسبة في التعامل مع الأطفاؿ 

 كيمكف عرض مجمكعة مف القيـ التربكية المستفادة مف القصص الطفمية فيما يمي:
كميمو إلى اكتشاؼ الحقيقة فيتخذ اتجاىا معرفيا يعبر عنيا الطفل باىتمامو  قيمة نظرية:  -1

عف العالـ المحيط بو كيسعى كراء القكانيف التي تحكـ ىذه الاشياء عند معرفتيا  كيتميز 
الأشخاص الذؼ تسكد عندىـ ىذه القيمة بنظرة مكضكعة نقدية معرفية كيككنكف عادة مف 

تلاؼ بيف الاشخاص دكف النظر إلى الفلاسفة كالعمماء فيـ أشخاص يسعكف كراء التشابو كالاخ
لى الجماؿ فييا، فيـ يقنعكف بالملاحظة كالتفكير كغايتيـ ىي البحث عف المعرفة  المنفعة كا 

                                                 
سمير عبد الكىاب أحمد، قصص كحكايات الأطفاؿ كتطبيقاتيا العممية، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف،  - 1
 .71،72ص ص ،2006، 1ط
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كتنظيميا فيذه القيـ تشمل المعرفة كالعمـ كالبحث كالتفكير كىك ما يحب الاطفاؿ دعمو مف 
  1خلاؿ الأنشطة المختمفة.

ماـ الطفل كميمو إلى كل ما ىك نافع كيتخذ مف العالـ كيعبر عنيا اىت القيم الاقتصادية:  -2
الذؼ يحيط بو كسيمة لمحصكؿ عمى الثكرة كزيادتيا عف طريق الانتاج كالتسكيق كالاستيلاؾ 
كاستثمار الأمكاؿ كيتميز الاشخاص الذؼ تسكد لدييـ ىذه القيمة ضمف دائرة عممية نفعية كما 

بالنتائج العممية كالفكائد المرتقبة ككثيرا ما تتعارؼ أف القيمة الاقتصادية تتمثل في الاىتماـ 
 2القيمة الاقتصادية مع غيرىا مف القيـ.

كيعبر عنيا اىتماـ الطفل كميمو إلى ما ىك جميل مف ناحية الشكل أك  القيم الجمالية: -3
التكافق أك التنسيق كىك ينظر إلى ذلؾ العالـ المحيط بو نظرة تقدير مف ناحية التككيف 

يق كالتكافق الشكمي كليس بالضركرة أف يككف ىؤلاء فنانيف كمبدعيف كغنما لدييـ القدرة كالتنس
 3عمى تذكؽ الجماؿ كالفف.

كيعبر عنو اىتماـ الطفل كميمو إلى غيره مف الناس فيك يحبيـ كيميل  القيم الاجتماعية: -4
القيمة  غمى مساعدتيـ كيجد في ذلؾ إشباعا لو كيتميز الاشخاص الذيف تسكد عندىـ ىذه

 4بالعطف كالحناف كالإيثار كخدمة الآخريف.
كيقصد بيا اىتماـ الطفل بالحصكؿ عمى القكة كالسيطرة بيدؼ التحكـ في  القيم السياسية:  -5

الاشياء كالأشخاص كيتميز الاطفاؿ الذيف يتصفكف بيذه القيمة بقدرتيـ عمى تكجيو غيرىـ عمى 
الانشطة التي تدر بو عمى القيادة كالتبعية  زملائو الأخريف كذلؾ يتطمب تكجيو الطفل نحك

 5كتحمل المسؤكلية.
 القيم الدينية: -6

                                                 
 .186، صماعي كنفسي(ي لمطفل )منظكر اجتمحمد السيد حلاكة، الأدب القصص - 1
 .187، صالمرجع نفسو - 2
 .187المرجع نفسو، ص - 3
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كيقصد بيا اىتماـ الطفل كميمو إلى معرفة ما كراء الطبيعة أك العالـ الظاىرؼ فيك راغب  
في معرفة أصل الإنساف كمصيره كيرػ أف ىناؾ قكة تسيطر عمى العالـ الذؼ نعيش فييا 

يذه القكة بصكرة ما كيتميز الاطفاؿ الذيف تسكد لدييـ ىذه القيمة باتباع كيحاكؿ اف يربط نفسو ب
 1تعاليميـ الديف في كل النكاحي.

 الخلاصة:
نستخمص مف فصمنا ىذا أفّ مجالات كمستكيات التحميل المغكؼ عبارة عف كياف مكحد 

 متماسؾ، لا يمكف بأؼ حاؿ مف الاحكاؿ فصل أحدىـ عف الأخر.
دراسة لمكممة اك الجممة مف جميع جكانبيا الصكتية كالصرفية كالنحكية التحميل المغكؼ ىك 

 كالدلالية.
ك تساىـ القصة في ترقيق العكاطف، كتنمية المشاعر كالاحاسيس، كتخفيف التكترات، 

 ص نفسية الطفل مف الانفعالات السمبية الضارة. يتخم
، التي بدكرىا تعمل عمى القصص تنقل القيـ كالمعتقدات كالمكاقف كالاعراؼ الاجتماعية

 تشكيل تصكرات الاطفاؿ لمكاقع كتساعدىـ عمى بناء شخصياتيـ.
 

     
 
 
  
 

                                                 
 .188، صماعي كنفسي(محمد السيد حلاكة، الأدب القصصي لمطفل )منظكر اجت - 1



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 
الفصل الثاني: ديناميكية البناء المغوي في قصص 

  -المرحمة الابتدائية أنموذجا –الأطفال 
 دراسة البناء المغوي لقصة من كتاب السنة أولى ابتدائي.  .1
 لقصة في كتاب السنة أكلى ابتدائي.مميزات ا -
 جمع كتصنيف القصص الكاردة في الكتاب المدرسي لمسنة أكلى ابتدائي. -
 دراسة البنية المغكية لقصة " في القرية ". -

 دراسة البناء المغوي لقصة من كتاب السنة الثالثة ابتدائي. .2
 مميزات القصة في كتاب السنة الثالثة ابتدائي. -
كاردة في الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة جمع كتصنيف القصص ال -

 ابتدائي.
 دراسة البنية المغكية لقصة" الفراشة كالنممة". -
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 .دراسة انبناء انهغىي نقصة من كتاب انسنة أونى ابتذائًالمبحث الأول: 
  :تمهيد

اىتماـ الباحثيف كالمفكريف منذ أقدـ العصكر   تتعد المغة مف أبرز الظكاىر التي استأثر 
يتـ بيا مف حيث صكتيا كصرفيا كنحكىا أك ما يطمق عميو بمستكيات المغة ، كانطلاقا فصار ي

مف مكضكع بحثنا فإننا بصدد دراسة ىذه المستكيات كتحميميا مف خلاؿ دراستنا لقصص 
الأطفاؿ المكجية لتلاميذ المرحمة الابتدائية إلى تعتبر الأساس الذؼ بميد لمطفل اكتساب رصد 

، كستككف دراستنا مف خلاؿ اختيار لو أف يبني معارؼ كخبرات مستقبموخلالغكؼ ، يستطع مف 
بعض النماذج مف قصص الكتاب المدرسي الخاص  بيذا الطكر باعتبار الكتاب المدرسي ىك 
حامل المادة المعرفية كالتعميمية كناقميا إلى كل مف المعمـ كالمتعمـ ، فيك مرجع التلاميذ الذؼ 

فالكتاب المدرسي ىك الأساس الذؼ يستند عميو المعمـ في اعداد دركسو يستقكف منو معارفيـ ، 
 قبل أف يمقنيا لتلاميذه في مجرػ مكاضيع الدركس.

ة صكص المرحمة الابتدائية ىي المعنيّ كلبمكغ أىداؼ بحثنا ىذا ستككف كتب القراءة كن
لمغكؼ لقصص مختارة بالدراسة كالنقد، حيث ستنطرؽ في فصمنا التطبيقي ىذا إلى دراسة البناء ا

مف مف السنة أكلى كالسنة الثالثة ابتدائي، حيث سنقكـ بتحميل مستكيات كل قصة عمى حدا، 
كالصكر كالانسجاـ بيف المعاني كالألفاظ، ككل ذلؾ بغرض  خلاؿ دراسة الألفاظ كالتراكيب

صلاحية  التعرؼ عمى ديناميكية البناء المغكؼ في القصص المكجية لأطفاؿ ىذه المرحمة كمدػ
 لغة ىذه القصص كمدػ ملاءمتيا لمستكاىـ. 

 :مميزات القصة في كتاب السنة أولى ابتدائي .1
تعد القصة مف أىـ الأنشطة المغكية المكجكدة في المرحمة الابتدائية كالتي يجب اختيارىا 
بناءا  عمى خبرة الأطفاؿ كمستكػ إدراكيـ، كنضجيـ ك بيئتيـ المحيطة كالأحداث الجارية مما 
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يجعميا أكثر فائدة، كتستعمل ىذه الأنشطة في مكافق تعميمية مختمفة أؼ أنيا تفيد في التعمـ 
 1.الاجتماعي كالعاطفي كتساعد في تكامل نمك معارؼ الطفل

ففي السنة أكلى ابتدائي نلاحع أف نشاط القصة كالتي ىي عبارة عف مقاطع تعممية ، 
الكتاب يكجد مقطع صكرؼ يحكؼ العديد مف تعتمد كميا عمى الصكر ، ففي ىذه الكحدة في 

الرسكمات التي تقدـ الكثير مف المعمكمات ، كالمعمـ يقكـ بسرد قصة الصكرة مف دليل الكتاب 
الذؼ يصاحبو في القاء دركسو"، إذ أف مف أىـ العكامل المساعدة عمى تنمية قدرات الطفل عمى 

لمصكرة لو مع مشاركتو بالنظر إلى التعميـ كاكتساب الميارات المغكية ، ىي عرض القصص ا
، كذلؾ نظرا لأىمية الصكر في تنمية خياؿ 2الصكر المصاحبة لمقصة التي يقكـ المعمـ بسردىا"

الطفل في ىذه المرحمة ، فالطفل في ىذه المرحمة يميل إلى سماع القصص حيث يككف شغكؼ 
ركضة أمامو في الكتاب في تتبع حكادث القصة كتخيل شخصياتيا كمحاكاتيا  كفق الصكر المع

 ، كمعرفة ما يصدر عف كل شخصية كخاصة تمؾ التي يعجب بيا كتمفت نظره .
كلا تقتصر أىمية الصكر كمدعـ لمسياؽ المفظي كعمى أثرىا في تحسيف استيعاب 
المكاضيع كتسييل عممية استعاده المعمكمات بل تتعداىا إلى عممية مساعدة المستمع عمى إدراؾ 

لة المتكمـ كتقييميا كطرح الأسئمة عمى المتكمـ بيدؼ تكضيع الغمكض، أؼ الغمكض في رسا
دراؾ جكانب الغمكض.   3أنيا تزيد مف كفاءة المستمع في استيعاب رسالة المتكمـ كا 

 
 
 
 

                                                 
قصة في الاستيعاب كالمحصكؿ المفظي لدػ أطفاؿ الركضة، فتحي طو مشعل الجبكرؼ، دراسة مقارنة للأسمكبي مف ال- 1

 . 518، ص2008، عراؽال–مكصل 
 .518ص ،المرجع نفسو - 2
 .519المرجع نفسو، ص - 3
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  جمع وتصنيف القصص الواردة في الكتاب المدرسي لمسنة أولى ابتدائي: .2

 القصص المحاور 
 الصفحة

 من الكتاب
 والأهداف التي تحممهاالقيم  تصنيفها

 أحمد يرحب بكـ- عائمتي  1

 تعرؼ عمى عائلاؼ -

 العائمة مجتمعة -

 9ص:

 13ص:

 21ص:

 إدراؾ عناصر العائمة.- اجتماعي

إدراؾ العلاقة بيف الأشكاؿ كالصكر -
 كالصكت كتصحيح النطق 

2       
 المدرسة 

 أحمد في المدرسة -

 في ساحة المدرسة -

 أدكاتي المدرسية -

 29ص

 33ص

 .37ص

     
 اجتماعي  

 التعرؼ عمى عناصر المدرسة.-

التعرؼ عمى ضمائر المتكمـ كالفعل -
الماضي كالمضارع، الجممة الاسمية 

 البسيطة.

الحي      3
 كالقرية  

 في القرية -

 مدينتنا -

 في الحقل -

 45ص

 49ص

 53ص-

     
 اجتماعي

 التعرؼ عمى المحيط كالمزرعة.-

مخاطب التعرؼ عمى ضمائر ال-
كالجمل الفعمية البسيطة المككنة مف 

 فعل كفاعل 

الرياضية  4
 كالتسمية 

 في معرض الكتاب-

 مباراة في كرة القدـ-

 أنكاع الرياضة -

 61ص-

 65ص-

 69ص-

التعرؼ عمى أنكاع الرياضيات - اجتماعي
 كالتسمية.

التعرؼ عمى ضمائر الغائب كأسماء -
الإشارة، مطابقة الفعل لمفاعل في 

 ير كالتأنيث.التذك
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البيئة  5
 كالمحيط 

 بلادنا الجميمة -

 جكلة ممتعة -

 في حديقة المنزؿ-

 77ص-

 81ص-

 85ص-

 اجتماعي

 )مغامرة(

التعرؼ عمى عناصر الطبيعية -
 مكارد(.-حديقة–)حيكانات 

التعرؼ عمى فعل الأمر، الضمائر -
المنفصمة، الجممة الاسمية كالفعمية مع 

 الظرؼ  

التغذية  6
  كالصحة

 الفحص الطبي-

 الغذاء الصحي-

 أحافع عمى أسناني -

 93ص-

 97ص-

 101ص-

 اجتماعي

 عممي 

 التعرؼ عمى الجسـ كالطعاـ كالنظافة -

التعرؼ عمى الجممة الاسمية المنفية -
 بميس، الضمائر المنفصمة. 

 ما أعجب الحاسكب- التكاصل  7

 عكدة أبي مف السفر -

 مف أنا؟ -

 109ص-

 113ص-

 117ص-

 عيإجتما

 عممي 

 التعرؼ عمى كسائل الاتصاؿ.-

التعرؼ عمى الجممة الفعمية المنفية، -
 "اؿ" الشمسية كالقمرية.

المكركث  8
 الحضارؼ 

 أكؿ يكـ مف رمضاف-

 عيد الأضحى -

 عيد الاستقلاؿ -

 125ص-

 129ص-

 133ص-

 اجتماعي

 ديني

التعرؼ عمى الملابس كالأعياد -
 كالمناسبات.

متصمة، التعرؼ عمى الضمائر ال-
الجمع المذكر كالمؤنث السالمات 

 العطف  

  التعميق عمى الجدول:
مف خلاؿ التصنيف نلاحع طغياف القصص الاجتماعية بشكل كبير، عمى حساب الأنكاع 
الأخرػ مف القصص في حيف انعدمت قصص الخياؿ العممي كالفكاىة، كذلؾ بسبب طغياف 

الكتاب المدرسي لمسنة أكلى ابتدائي، ىك تربية الجانب التربكؼ عمى الجكانب الأخرػ لأف ىدؼ 
رشادىـ إلى الطرؽ الصحيحة  كتعميـ الأطفاؿ، كتعريفيـ بمجتمعيـ كمحيطيـ، كتكعيتيـ كا 
لإدماجيـ فيو، كا عطائيـ القدرة الإيجابية )أب، أـ، معمـ، شرطي...( التي مف خلاليا يستطيع 

 التعامل مع مجتمعو.
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ا مضمكنا يحتكؼ عمى عدة مكاضيع فقد تككف كيجب الإشارة إلى أف ىناؾ قصص
اجتماعية كفي نفس الكقت ديني كقصة، "أكؿ يكـ مف رمضاف"، كقد تككف في نفس الكقت 
أيضا عممية كقصة "."ما أعجب الحاسكب؟"  أك مغامرة كقصة " جكلة ممتعة "، كىذا منطبق 

 عمى عدة قصص في ىذه المرحمة 
  :ملاحظة

ه القصص أف نشاطات مادة المغة العربية في المرحمة لاحظنا مف خلاؿ جمعنا ليذ
الابتدائية عديدة، لكنيا ينبغي أف تمارس في تكامل كانسجاـ ، كلا منعزلة عف بعض ،كلا تككف 
بمعزؿ عف الكفاءة المحكرية التي يسعى لإرساليا أك تنميتيا في سياؽ شامل ، كبالتالي يستعيف 

ج مادة المغة العربية كىذا ما نلاحظو في كتاب السنة في ذلؾ نشاط مف مادة دراسية أخرػ خار 
أكلى ابتدائي كأكؿ تمؾ المكاد المدمجة مع المغة العربية ىي : التربية الإسلامية كالتربية المدنية 
، كفكرة الكتاب المكحد تسمح بالإدماج كتعممو ، كىذا ما تـ مراعاتو في النص السند كفي 

 1قل المفاىيمي لممكاد الثلاث.اختيار الكممات كالأمثمة مف الح
 
 
 
 
 
 
 
 
  

                                                 
، الديكاف الكطني لممطبكعات لتربية الكطنيةكزارة ا ،دليل استخداـ كتاب السنة أكلى ابتدائيكاخركف، محمكد عبكد  - 1

 .9، ص 2016المدرسية،
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 ": البنية المغوية لقصة " في القرية دراسة-3
ك تحديد مستكياتيا كمعرفة مدػ صلاحيتيا اليدؼ مف دراسة البنى المغكية ليذه القصة، ى

كملاءمتيا لمستكػ أطفاؿ السنة أكلى ابتدائي كما مدػ تماسكيا كاتساقيا، كنظرا لأف القصص 
في كتاب السنة أكلى ابتدائي قصص مصكرة كنصيا مكجكد في دليل الكتاب المعمـ، كىك الذؼ 

المختارة لمدراسة مف ىذا الدليل كالتي يقكـ بإلقائيا عمى مسامع التلاميذ، فقد أخذنا نص القصة 
 سنقكـ بدراستيا كتحميل مستكياتيا فيما يمي:

 
 
 
 
 
 
 : المستوى الصوتي-1

تعد المكسيقي الداخمية لمنص أؼ الجك المكسيقي الذؼ حدثو مف أىـ المنبيات المثيرة 
يا النص سكاءا  للانفعالات، فالمكسيقي الداخمية ىي كل ما يحدث جرسا قكيا كنغما مؤثرا في ثنا

 1صكت، أك كممة أك عبارة.
كمف أىـ العناصر التي تدخل ضمف الايقاع الداخمي لمنص، تكرار الأصكات، النبر، 

 التنغيـ.
     

 
 

                                                 
 .53، ص1994محمد عزاـ، التحميل الألسنة للأدب، كزارة الثقافة، الجميكرية العربية السكرية، دمشق، دط،  - 1
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 : التكرار-أ
ىك مصدر عمى صيغة "تَفَعْمَلَ" مأخكذة مف "كرَرَ" كأصمو الرجكع، كيفيد كذلؾ الإعادة  لغة:"

 كترديد الصكت.
  َّبنفسو؛ يتعدػ كلا يتعدػ. يُقاؿ كرَّ ككر 
 .الرجكع :"  قاؿ ابف منظكر: "الكرُّ
  الرجكع عف الشيء : ، كَرا ، ككُركرا كتَكرارا : عطف؛ كالكرَّة: المرّة، كالكرُّ مصدر كرَّ عميو، يُكرُّ

 كمنو التَكرار.
، كيعني كذلؾ الر  التكرار يعني الرجكع اصطلاحا: بط كالتردد الصكتي كالاعادة كىذا أمر معمكـ

اك الجمع، كيظير ىذا في تكرار الجممة، فالتكرير المفظي ترديد لنفس الصكت، لأنو لمادة لمفع 
    1اك لمجممة سكاءا  كاف ذلؾ شديدا اك متراخيا."

 كمف أمثمة التكرار في ىذه القصة:    
ف كانت قميمة نجد:التكرار المفظي -1  : تكررت بعض الكممات في ىذه القصة كا 

 ......"        كممة جدؼ " حدثني جدؼ...
 "شكقني جدؼ........."
 "عف القرية ........"

 "القرية الجميمة......."         كممة قرية 
 " في القرية ........"

.........."         اليكـ   " ذات يكـ
".........  " ىا أنا اليكـ

                                                 
عبد الرحمف محمد الشيكاني، التكرار مظاىره كاسراره، بحث مقدـ لنيل شيادة الماجيستر، جامعة اـ القرػ، مكة المكرمة،  - 1

 . 4، 2صص ، 1983السعكدية، 
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ؼ " تؤكد دكر كالغرض مف ىذا التكرار يختمف مف كممة إلى أخرػ، ففي الأكلى " جد
الجد في كصف القرية كصفا جميلا مما جعل حفيده يتشكؽ لرؤيتيا، كفي الثانية " القرية " 
' فتكرارىا مف أجل تأكيد  تكرارىا تأكيد عمى إعجاب الحفيد بالقرية كمكاصفاتيا، أما الثالثة ' اليكـ

.  معمكمة أنو زار القرية في ذلؾ اليكـ
 ثراء لغة الطفل نجد أمثمة تتمثل:كفي محاكلة لأ بالترادف التكرار-2

 )ىادئة .... نقي(                                     
 )طيبكف .... احتراـ(
 )محبة .......صدؽ(
 )كاسعة ......شرح(

 )الراحة .... الاطمئناف(
 )ازدحاـ .... ضجيج(

 )الطبيعة .........الخلابة(
الطفل، بحيث يصبح حرا  في التعبير فيصبح  نلاحع كثرة كُركد التكرار بالترادؼ ممّا يخدـ

غير مقيد بمصطمح كاحد فقط مما يثرؼ رصيده المغكؼ أكثر، إضافة الى أفّ التكرار يحسس 
 القارغ بجماؿ كتكازف النص.

 :الأصوات )صوامت( تكرار-3
( مرة كذلؾ لتميزه بسيكلة النطق 30)حرف الألفأما بالنسبة للأصكات ففي القصة تكرر: 

 ره حرؼ ىكائي مثل: )أناسيا، أجمل ....(باعتبا
( مرة ككما نعمـ فحرؼ اللاـ مف الأصكات المجيكرة كالتي تتميز 28تكرر ) :حرف اللامأما 

 بالشدة كالقكة مثاؿ: )جميمة، خلابة، المحبة ....(.
 ككميا كممات تدؿ عمى السعادة كالتفاؤؿ.

الغنّة مثل: )أنغاـ، مراعي، ( مرة كىك صكت أنفي مف أصكات 18: فتكرار )حرف الميم
 ازدحاـ، ينعـ ....(.
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، 17: تكرار )الواوحرف  ( مرة كىك صكت مجيكر يدؿ عمى الشدة كالقكة مثل :) يكجد، يكـ
 طيبكف....(.

( مرة كىك صكت ميكس كظف بكثرة لأف صكت لو أثر بالغ في إثارة 26: تكرار )لتاءحرف ا
 ....(.العكاطف مثل: )ىادئة، جميمة، محبة، كاسعة 

 –مرات كىك مف الأصكات المجيكرة القكية كالشديدة مثل: )الطبيعة 9: تكرر حرف الباء
 المحبة ...(.–الخلابة 

مف خلاؿ دراستنا نلاحع طغياف الأصكات المجيكرة عمى نص القصة مف طرؼ الأستاذ 
حركؼ يستمزـ الجير بالصكت حتى يشد انتباه التمميذ، كما نلاحع أف النص شبو خالي مف ال

الثقيمة كذلؾ لمراعاة قدرة التلاميذ السمعية كالنطقية في ىذه المرحمة لأنيـ في بداية اكتسابيـ 
 لميارات النطق كالقراءة الصحيحة لذا يتـ البدء بتعمـ نطق ما ىك خفيف كجيكرؼ.

كمف بيف الحركؼ الثقيمة القميمة الكاردة في النص: "الكاؼ" التي كردت مرة كاحدة، كحرؼ 
اد' الذؼ لـ يرد، كحرؼ 'التاء' كردت مرتيف، ك'الصاد' مرة كاحدة، كذلؾ لأف المعركؼ أف 'الض

العرب تميل إلى التخفيف في كلاميا، فكرد في القصة ألفاظ كأصكات سيمة ككاضحة كالتكرار 
 عمى اختلاؼ أنماطو مرتبط أساسا بمكسيقى النص الداخمية.
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 :الصوائتتكرار -4
 1كائت في القصة نسبة كركد الص

 النسبة المئوية عدد المرات الصوائت

 ٪ 17.44 45 الألف

 ٪ 2.71 7 الكاك

 ٪3.10 8 الياء

 ٪44.18 114 الفتحة

 ٪14.72 38 الضمة

 ٪17.82 46 الكسرة

 ٪99.97 258 المجمكع

يمثل الجدكؿ إحصاءات لعدد المرات التي كردت فييا الصكائت في القصيدة كنسبتيا 
مرة  114بعدد مرات يصل لػ ػػػػػػػػػػػػ ٪44.18ككما ىك مبيف فقد بمغت نسبة كركد الفتحة  المئكية،

باعتبار الفتحة أخف الحركات مقارنة بالضمة التي تعد أقكػ الحركات، كبالتالي احتمت الصدارة 
٪، فالضمة تُعنى  14.72في تكرارىا مقارنة بالنسبة الضعيفة التي حصمت عمييا الضمة كىي 

 .2سناد كدليل ذلؾ افّ الكممة المرفكعة يُراد بيا الإسناد إلييا كالمحادثة عنيابالإ
كيلاحع أيضا أف نسبة الصكائت متكازنة كنسبة الصكائت القصيرة، )فتحة، كسرة، ضمة( 

٪، كذلؾ ما  23.25مف نسبة الصكائت الطكيمة )أ، ك، ؼ( التي نسبتيا  ٪76.72أعمى نسبة 

                                                 
ص ، ميا أبي ماضي دراسة كصفية تحميميةيحميل المغكؼ في قصيدة: "ابتسـ لإاد خركجي، مستكيات التسع–مكنة شمقيع  - 1
62. 

 .17احمد الأخضر غزؿ، فمسفة الحركات في المغة العربية، معيد الدراسات كالأبحاث لمتعريب، الرباط، ص -2
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تضفي عمى الكلاـ إيقاعا مكسيقيا خاصا يمفت انتباه التمميذ مما  ينتج عنو كضكح سمعي كما
 يساعد في تطكير مياراتو السمعية كالنطقية.

أما الطريقة التي اعتمدنا عمييا في الحساب فقد قمنا بإحصاء عدد الصكائت مف جية ثـ 
(، ثـ 100أحصينا نسبتيا المئكية مف جية أخرػ كذلؾ بضرب عدد المرات كل حرؼ في )

 القسمة عمى مجمكع ىذه الحركؼ عمى الشكل الآتي: 
      

 = النسبة المئكية     

جاء النّبر عف المغكييف القدماء بمعنى اليمز، كذكر أنيس أفّ مخرج اليمزة  :برالنّ -ب       
مف الحبلاف الصكتياف فيك حنجرؼ، ككصفو أنو انفجارؼ لا ىك بالمجيكر المرقق أك المفخـ، 

 1ـ.كلا ىك بالميمكس المرقق أك المفخّ 
أمّا عند المحدثيف فقد أجمع الأغمبية كمنيـ تمّاـ حسّاف عمى أفّ النّبر كضكح نسبيّّ لصكت     

   2معيف أذا قُكرف ببقية الأصكات كالمقاطع في الكلاـ.
اه كمثاؿ ذلؾ فالنّبر ىك يميز الكممات عف غيرىا، كالنّبر فييا يككف لمتأكيد أك لمفت الانتب    

 في قصتنا:
 *             تسرح.

 
مقطع منبكر     لأف فيو مدّا  أعطى لمجممة قكة في الكضكح كالظيكر أكثر مف المقاطع 
المجاكرة، كاصفا أحد أبرز المظاىر التي كصفيا الجد لحفيده، كالتي لاحظيا الصبي عندما زار 

  القرية.

                                                 
مية كالعربية لمبنات، جامعة الممؾ سعكد، السعكدية، حسف بف جابر القرني، النّبر في العربية، حكلية كمية الدراسات الإسلا 1

 .539، ص 34، العدد 3المجمد 
  .540المرجع نفسو، ص  2

 الأغناـ           
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 *البيكت قميمة ك 
 

 مقطع منبكر                        
لأنو مدغـ حيث نلاحع، أف متفرقة تصف حالة البيكت المتباعدة نظرا لقمتيا كىذا ما يميز 

 القرية عف المدينة.  
 بمناظر الطبيعة         *       
 

مقطع منبكر فيو إدغاـ حيث تظير الكممة القكة كالشد في الجممة تأكيدا عمى مدػ 
 رية الطبيعية.استمتاع الصبي بمناظر الق

يعتبر التنغيـ مف الفكنيمات فكؽ التركيبية اك الإضافية التي تصاحب نطقنا  :التنغيم-ج
لمكممات كالجمل كيعني المصطمح الارتفاع اك الانخفاض في طبقة اك درجة الصكت، كيرتبط 

ؼ أف ىذا الارتفاع اك الانخفاض بتذبذب الكتريف الصكتيف المذيف يحدثاف النغمة المكسيقية، أ
  1التنغيـ يدؿ عمى المفيكـ المكسيقي في نظاـ المغة.

فالتنغيـ ظاىرة مكسيقية تنشأ عف ارتفاع الصكت كانخفاضو في أثناء الكلاـ كذلؾ بما 
 يقتضيو الكلاـ، كأمثمة ذلؾ في قصتنا: 

نعمة "أناسيا طيبكف"            بيذا المقطع فيو نغمة عالية حيث نشعر باستعلاءٍ في الكلاـ فال
 عالية لأف فييا مقاطع عالية متمثمة في المدعي )أناسيا( كاك الرفع " في طيبكف".

" القرية جميمة، كالحياة ىادئة "               فنرػ ىنا أف المقطع فيو نغمة متكسطة، حيث 
 في ىذا المقطع لحاؿ القرية كالحياة فييا بنبره ىادئة متكسطة.

فنرػ ىنا مقاطع طكيمة، فالنغمة تككف عالية، حيث دلالتيا عمى     " كىا أنا اليكـ "           
 بمكغ اليدؼ كالاستماع بو إلا كىك الذىاب لمقرية كالاستماع بمناظرىا.

                                                 
 خيضر، بسكرة، ، جامعة محمد: دكر التنغيـ في تحديد معنى الجممة العربيةربحث تكميمي لنيل شيادة الماجستيسيل ليمى،  - 1

 .20ص ،2010الجزائر، 

 متفرقة. 

 أتمتع 
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ىك كضع رمكز مخصكصة، في أثناء الكتابة لتعييف مكاقع  ـالترقي : الكقفات أكالوقفات-د
 1لاغراض الكلامية في اثناء القراءة.الفصل كالكقف كالابتداء كأنكاع النبرات الصكتية كا

تسمى أيضا بالفكاصل، كىي نكع مف السككف بفصل بيف مجمكعة صكتية كأخرػ، تسمى 
  2أيضا كقفات أك انتقالا أك مفصلا.
 كنلاحع مف خلاؿ نص قصتنا:

 استعماؿ الفاصمة )،( بكثرة في ىذا النص مثل:  -
 (.)القرية جميمة، كالحياة ىادئة، ىراؤىا نقي....

 النقطتيف المتعامدتيف ):( استعممت مرتيف:  -
 )فقاؿ: ....(، )مما تخيمت: ....(

 أما نقطة النياية فقد جاءت أربع مرات عند نياية كل فقرة.
كفي الأخير لا يسعنا القكؿ إلا أف الإمكانيات في قصة )في القرية( متعددة تتيح لمدارس 

، كاستظيار حالة الشخصيات مف خلاؿ تكظيفو كالقارؼ كالتمميذ )السامع( فيـ القصة صكتيا
 كتكراره الأصكات معينة.

كما أف ىذه القصيدة كل ألفاظيا سيمة كبسيطة في المخارج كالتشكيل كىذا ما يناسب قدرة 
الطفل السمعية كالنطقية، كما أف الألفاظ أداء المعنى المطمكب في ىذه القصة مع  باستيعا

 الانتقالات في النص. احتراـ علامات الكقف التي حددت
 المستوى الصرفي: -2

يدرس الباحث في ىذا المستكػ صيغ الكممات مف حيث بناؤىا، كالتغيرات التي تطرأ 
عمييا، مف نقص أك زيادة فمف خلاؿ ىذا المستكػ يمكننا الدخكؿ في البنية المغكية، فالصرؼ 

                                                 
ات الترقيـ، مركز الدكتكر عبد الكارث الحداد لمبحث العممي كالنشر كالترجمة، مطبعة الاميرية، احمد زكي باشا، علام - 1

  .17، ص1920مصر، 
كبداني فاطمة الزىراء، كمحمدؼ حسبة، مستكيات البنية المغكية في الشعر العربي المعاصر قراءة قصيدة "البلاد" التي طمبت  - 2

 .31ص، أىميا لعز الديف مناصرة
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سير، الجمع كصيغ المبالغة، يعالج المشتقات التالية: اسـ فاعل، اسـ مفعكؿ، التصغير، التك
 صيغ المشابية، اسـ الآلة، ....(.

 كعميو نقكـ بدراسة قصة ' في القرية ' مف الجانب الصرفي مف خلاؿ:
  المشتقات الإسمية:-أ
 أسماء الزمان والمكان: -1

 1إسماف مشتقاف لمدلالة عمى زماف كقكع الفعل، أك عمى مكاف كقكعو.
  كأمثمة ذلؾ مف قصتنا كالتالي:
 اسم زمان اسم مكان

 يكـ القرية، البيكت، المزارع، المراعي، الطبيعة

 ما يدؿ عمى أكثر مف اثنيف كمثاؿ عمى ذلؾ مف قصتنا:اسم الجمع: -2
 طيبكف     مفردىا ناس اسهاأن*
 مفردىا بيت                                         قميمة  البيوت*

 ارة السيارات     مفردىا سي *ضجيج
: ىك إدخاؿ أكؿ الحرفيف المتماثميف في الآخر، كيأتي عمى أنكاع كفي أكثر الإدغام-3

 مثل:  2الحركؼ.
 في الكلاـ  دؽالصّ كالاحتراـ / ةالمحبّ /  بكف طيّ /  ثني جدؼحدّ 
 قة.متفرّ /قميمة ك  متتخيّ جدؼ /مما  قنيشكّ 
 الفعل الصحيح والمعتل:-4

 كفو إلى: صحيح كمعتل.ينقسـ الفعل باعتبار نكعية حر  الفعل:

                                                 
  62،ص 2009عبد اليادؼ الفضمى، مختصر الصّرؼ، دار القمـ، بيركت، لبناف، دط، - 1
  .119صالمرجع نفسو،  - 2
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كىك ما كانت حركفو الأصكؿ صحيحة كليس بحركؼ عمّة نحك: كتب، قرأ؛  الصحيح: -1
 كينقسـ إلى سالـ، ميمكز، كمضاعف.

كىك ما في حركفو الأصكؿ شيء مف حركؼ العمّة نحك: قاؿ، كعد؛ كينقسـ إلى  المعتل: -2
   1مثاؿ، أجكؼ، ناقص كلفيف.

 كمثاؿ ذلؾ مف قصتنا:    
 نوعه أصل الفعل
 تسكد
 شكقني
 طمبت
 يأخذني
 كجبتيا
 تسرح
 ينعـ

 ساد
 شكؽ 
 طمب
 أخذ
 كجد
 سرح
 نعـ

 معتل أجكؼ
 معتل أجكؼ
 صحيح سالـ
 صحيح ميمكز
 معتل سالـ
 صحيح سالـ
 صحيح سالـ

كما نلاحع أيضا مف خلاؿ الجدكؿ أف نص القصة كازف بيف الفعل الماضي كالفعل المضارع 
الة الماضي حينما كصف الجد القرية لحفيده كبيف الحاضر في النص فالكاتب يقارف بيف ح

 كالاستماع بالمناظر كا عجابو بيا. الذؼ قاـ فيو الحفيد بزيارة القرية كرؤيتو جميع ما كصف لو
 : أبنية الأفعال-5

 كينقسـ الفعل باعتبار أصالة حركفو كزيادتيا الى: مجرّد كمزيد فيو.
 أصكؿ ليس فييا زيادة.ىك الفعل المؤلف مف حركؼ  المجرّد:-
 ىك الفعل المؤلف مف حركؼ أصكؿ معيا مف حركؼ الزيادة. المزيد فيه:-

 كينقسـ المجرّد إلى:    
 ثلاثي: كىك ما تألف مف ثلاثة حركؼ أصكؿ.                   

                                                 
  .87، صعبد اليادؼ الفضمى، مختصر الصّرؼ  - 1
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 رباعي: كىك ما تألف مف اربعة حركؼ أصكؿ.                    
ذلؾ في ضكء ارتفاع الزيادة عمى المجرّديف المذككريف كينقسـ المزيد الى خمسة اقساـ ك 

    1)الثلاثي كالرباعي( إلى ستة أحرؼ.
 كالجدكؿ الآتي يكضح أىـ الأفعاؿ المجردة كالمزيدة في قصتنا:     

 وزنه الفعل وزنه الفعل
 حدث

 سكد )ساد(
 شكؽ 
 طمب

 يأخذ )أخذ(
 كجدت )كجد(

 فعل
 فعل
 فعل
 فعل
 فعل
 فعل

 سرح
 ينعـ
 )تمتع(أتمتع 

 تفعل
 يفعل
 تفعل

نستنج مف خلاؿ الجدكؿ أف الأفعاؿ المكجكدة في قصة " في القرية" معظميا ثلاثي مجرد 
كالكزف الأكثر تكرار ىك كزف " فعل "، كقد تضمنت أبنية الأفعاؿ دلالات صرفية متعددة 

كة كدلالة " استمدتيا مف صنفيا مثل: دلالة 'فعل' مثل " "ساد، طمب، أخذ...."  تدؿ عمى الحر 
 فعل" لحدث، شرؽ تدؿ عمى المشاركة كالتشكيق.

 أبنية الأسماء:-6
 ينقسـ الاسـ باعتبار أصالة حركفو كزيادتيا إلى مجرّد كمزيد فيو.

 الاسـ المجرّد: كىك ما كانت جميع حركفو أصكلا.
 الاسـ المزيد: كىك ما كاف بعض حركفو مزيدا .

 2اسي.كينقسـ المجرّد إلى ثلاثي كرباعي كخم
 الأسماء المستعممة في قصتنا كالتالي:

                                                 
  .83عبد اليادؼ الفضمى، مختصر الصّرؼ، ص - 1
  .23، صالمرجع نفسو - 2
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نستنج مف خلاؿ الجدكؿ أف النص احتكػ عمى ابنية أسماء بشكل متنكع ليدؿ بيا عف 
للإيحاء أف دلالية مختمفة كذلؾ ما تحدده طبيعة السياؽ فجمع مسميات  مسميات معينة، حاممة

الصيغ المكجكدة في النص تدؿ عمى الجماؿ كنقاكة القرية كصدؽ أىميا مما أعجب الكلد الزائر 
 كثيرا كجعمو يتمتع بمناظرىا الخلابة.

، فعل، كخلاصة القكؿ فإف الأسماء الثلاثية ىيمنت عمى القصة مع اختلاؼ صيغيا )فعل
 فعل(.

: ىك الاسـ المشتق عمى كزف )أَفْعَلْ( لمدلالة عمى زيادة أحد المشتركيف في التفضيل اسم-7
 .1صفة كاحدة

 مثل: فكجدتيا "أجمل".
 : ما دؿّ عمى أكثر مف إثنيف بتغيير صكرة مفرده؛ مثل: أغناـ، مراعي.جمع التكسير-8

 قاط التالية: يمكف تمخيص أىـ النتائج التي تكصمنا إلييا في الن
*نكع الكاتب في استعماؿ الأبنية الصرفية بيف أفعاؿ كأسماء ككانت الصدارة فييا للأسماء التي 

 دلت عمى جماؿ الطبيعة في القرية.
 *استخدـ الشاعر أبنية بذاتيا لما تحممو مف مضمكف دلالي يخدـ المكضكع العاـ لمقصة.

                                                 
  .61،62ص ص ،عبد اليادؼ الفضمى، مختصر الصّرؼ - 1

 وزنه الاسم وزنه الاسم
 جميمة )جماؿ(

 حياة
 ىكاء

 نقي )نقاء(
 ناس

 فعاؿ
 فعاؿ
 فعاؿ
 فعاؿ
 فعل

 يكـ
 صدؽ
 غنـ
 خلاب
 

 فعل
 فعل
 فعل
 فعاؿ
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ة التي يعيشيا الطفل حيف زار القرية كمدػ *كصف الكاتب الصيغ لمدلالة عمى الحالة النفسي
 اعجابو بيا 

* كانت أغمب الأفعاؿ المستخدمة ماضية ككاف ىناؾ رغبة مف الطفل لسرد ما أخبره بو جده 
 عف القرية، كمقارنة كلامو بما رآه بأمر عينية.

 المستوى النحوي: -3
 ميف: : تنقسـ الجممة في المغة العربية إلى قسدراسة تراكيب الجممة-1
 : نظام الجممة الاسمية*

 : كانت مؤلفة مف مبتدأ كخبر أك مسند كمسند إليو مثل: الجممة الاسمية
 الخضراء. المراعي فيسرح تالأغناـ  -1
 
 كمجركر   جار    مبتدأ         
 الخبر شبو جممة فعمية. 
 ىادئة  كالحياة -2
 

 مضاؼ إليو  مبتدأ كىك مضاؼ 
  نظام الجممة الفعمية:*
: ما تككنت مف الفعل كالفاعل أك فعل كنائب فاعل كمف أمثمة ذلؾ نذكر في جممة الفعميةال

 قصتنا:
 في المراعي  تسرح  -1
 

 فعل مضارع   حرؼ جر    اسـ مجركر
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 بمناظر الطبيعية  أتمتع -2
        

 فعل مضارع   حرؼ جر   اسـ مجركر   مضاؼ اليو 
الجممة الإسمية عمى الجممة الفعمية فالجمل  مف خلاؿ دراستنا لمقصة لاحظنا عميو

مرات فقط فالجمل  8مرة بينما الجمل الفعمية ذكره في القصيدة  14الاسمية ذكرت في النص 
 الاسمية تمتاز بالثبكت أما الجمل الفعمية كتتميز بالحركية كما ينقمو الزمف كاستمراره.

 أنماط الجمل: -2
استخدميا استخداما محكما لمتميز عف المقصكد، نلاحع تفرع تكظيف الجمل في قصتنا ك 

 فكظفت الجمل الإسمية البسيطة مثل: " القرية جميمة". 
 رح في المراعي ".مركبة مثل: "الأغناـ تس جمل اسميةكما كُظفت: 

 جمل فعمية بسيطة مثل: " طمبت منو". -
 جمل فعمية مركبة مثل: " أف يأخذني إلييا ". -

القصة بيف جملٍ اسمية كفعمية كُظفت بشكل متفاكت لمتعبير  يا  تراكيب نستنج أفّ ىناؾ تنكعا  
عف المقصكد، كما تميزت لغة القصة ببساطة تراكيبيا كسيكلتيا فكظفت في تراكيب نحكية 

 بسيطة لمبمكغ إلى المقصكد.
خلاصة القكؿ فالتحميل النحكؼ لقصة " في القرية" يعيننا عمى معرفة الجمل كأنماطيا  ك
ـ بمضمكف النص ككل كالذؼ يسعى الكاتب لتحقيقو باستعمالو جملا متنكعة بسيطة كالإلما

 تخدـ المكضكع.
  الدلالي )المعجمي(: المستوى -4

ييتـ المستكػ الدلالي بالعلاقات بيف المدلكلات في إطار الحقل الدلالي كذلؾ مف خلاؿ 
 1إجاد لفع عاـ يجمعيا أك حقل دلالي تنطكؼ تحتو.

                                                 
 .87ص، يميا أبك ماضيميل المغكؼ في قصيدة ' ابتسـ' لإمستكيات التحمكنة شمقيع كسعاد خركجي  - 1
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لقرية " عمى مجمكعة الكممات الدالة عمى عدة حقكؿ دلالية كىذا ما اشتممت قصة " ا
 سيكضحو الجدكؿ التالي:

  
 الرمز الحقل الدلالي
 رح، مكاردىا، مراعي خضراء، مناظر، خلابة.مزارع، أغناـ، تس الطبيعة
 أساسيا، الحياة، نفي. القرية
 ف.المحبة، الاحتراـ، الصدؽ، الراحة، الاطمئناف، طيبك  الطيبة

مف خلاؿ ىذه الألفاظ نجد أف النص مميء بالتفاؤؿ كالاعجاب بالقرية بطبيعتيا كناسيا 
 مما يدؿ عمى استماع الطفل برحمتو إلييا.

كبالتالي نستنتج أف كممات النص كعباراتو لا يتـ إلا بمعرفة السياؽ الذؼ فيو ككذا 
 كع كدلالتو. الظركؼ المحيطة بو مما يساعد عمى اختيار ألفاظ تناسب المكض

  البلاغي: المستوى -5
نلاحع في قصتنا قمة الصكر البلاغية كىذا أمر طبيعي بالنسبة لقصة مكجية لتلاميذ 
سنة أكلى المذيف بدأكا لمتكّ في تعمـ الكتابة كالقراءة، حيث سيككف مف الصعب عمييـ استيعاب 

تيعابية المحدكدة كمكتسباتيـ المنطكؽ المتكفر عمى كثير مف الصكر البلاغية نظرا لقدرتيـ الاس
القميمة، فالقصص لمتلاميذ مف ىذا العمر تتطمب صكرا عادية مباشرة كمع ذلؾ فإننا نعثر عمى 

 بعض الصكر البسيطة كالسجع: 
 'القريةُ جميمةٌ، كالحياةُ ىادئةٌ' مثل:
 ىادئة         =مثل: ضجيج  الطباق*

 ثل: كما نلاحع أف النص مميء بالأساليب الخبرية م
 " في القرية لا يكجد ازدحاـ ".

 " القرية جميمة ".
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كيتضح مما سبق أف لغة النص تتميز بالبساطة كالسيكلة كتكظيف أساليب خبرية لمبمكغ 
 إلى مراد القصة كملاءمتيا لما يناسب مستكػ تلاميذ السنة الأكلى.

 
 .بتذائًدراسة انبناء انهغىي نقصة من كتاب انسنة انثانثة ا المبحث الثاني:

 مميزات القصة في كتاب السنة الثالثة ابتدائي:-1
تعد القصة مف أىـ الأنشطة المغكية المكجكدة في المرحمة الابتدائية كالتي يجب أف 

عمى خبرة كمستكػ الأطفاؿ كمستكػ إدراكيـ كنضجيـ كبيئتيـ المحيطة كالأحداث  نختارىا بناءا  
ذه الأنشطة في مكافق تعميمية مختمفة أؼ أنيا تفيد الجارية مما يجعميا أكثر فائدة كتستعمل ى

  1في التعمـ الاجتماعي كالعاطفي كتساعد في تكامل نمك معارؼ الطفل.
ففي السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي نلاحع أف نشاط القصة كالتي ىي عبارة عف مقاطع 

رية الفكرية الإدراكية تعميمية تعتمد عمى الصكرة كعمى الارتكاز عمى ميارة القراءة البص
باستغلاؿ مجمكعة مف السندات كالكسائل ليثرػ الطفل رصيده المغكؼ كالمعرفي فمخطط الكحدة 

 لمسنة الثالثة ابتدائي.
 أشاىد كأتحدث: مشيد مف النص المنطكؽ 

 أستعمل الصيغ: جمل تتضمف الصيغ المقصكدة 
 : يتحدث عمى منكاليا.             
 ر عف الصكر شفكيا باستعماؿ الصيغة المستيدفة.: يعب             
: اقتراح كضعيات لمتدريب عمى الإنتاج الشفكؼ كمرافقة التمميذ في ذلؾ بالاستعانة              

 بصكر كمكضكعات أسئمة تكجييية رصيد .... مع التركيز عمى السرد.

                                                 
فتحي طو مشعل الجبكرؼ، دراسة مقارنة للأسمكبي مف القصة في الاستيعاب كالمحصكؿ المفظي لدػ أطفاؿ  - 1

 .518، ص2008، العراؽ، 9لإنسانية، العدد الركضة، مجمة جامعة تكريت لمعمكـ ا
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كأجيب( في ذلؾ  النص المنطكؽ كالأسئمة المطركحة حكلو تظير في دليل المعمـ )أستمع
 فيـ العبارات مف خلاؿ السياؽ.–السرد –عناصر –طرح أسئمة لتحديد مكضكع السرد 

 اظيار جمل تعبر كما سمعت تخدـ الصيغة ليستنتج الصيغة المقصكدة.–التعبير الشفكؼ -
 يحاكي الجمل المستخرجة مف النص المنطكؽ.-
 يتحدث عف صكر كمشاىد باستعماؿ الصفية.-
التعبير عف –تتمة قصة –تغيير نياية –تمخيص قصة –ات مثل ابداء الرأؼ اقتراح كضعي-

مشاعره أك سرد حدث أك تجربة شخصية أك القياـ بمسرحة الأحداث بالاستعانة بالتمريف الأكؿ 
  1مف كراس النشاط

 : جمع وتصنيف القصص الواردة في الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة ابتدائي-2

 الأساليب اتالوحد المحاور المقاطع
التراكيب 
 النحوية

 
01 

القيـ 
 الإنسانية 

 الاسـ ألفاظ التقدير جزء ، كل ، جميع،نصف، ربع أنا لست أنانيا  
 الفعل الإستدراؾ لكف  الكعد ىك الكعد
 الحرؼ حركؼ الربط : ك،ؼ،ثـ،أك الفراشة كالنممة 

 
 
 

02 
 
 
 
 

الحياة 
 الاجتماعية

المفرد كجمع  لما ، عندما  مؤشرات زمنية بعدما ، العيد
المذكر 
 السالـ

الصيغ كالظركؼ الدالة عمى المكاف: )أماـ، بجانب،  ختاف زىير
 عمى يميف ، عمى يسار، قريبا مف ، بعيدا عف (

المفرد  
كجمع 
المؤنث 
 السالـ 

التاجر كالشير 
 الفضيل 

المفرد كجمع  الأسماء المكصكلة ، التي ، الذؼ ، الذيف 
 التكسير 

                                                 
 .45،46ص ، صة العربية لمسنة الثالثة ابتدائيدليل استخداـ كتاب المغ كاخركف، بف الصيد بكرني سراب  1
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03 

اليكية 
 الكطنية

الفعل  الإستثناء بػػػػػػػػػػػػػ سكػ ، غير ،إلا خدمة الأرض
 الماضي 

 مؤشرات زمنية : في يكـ مف الأياـ . عمر ياسف
 في أحد الأياـ في يكـ 

الفعل 
 المضارع

الظركؼ الدالة عمى المكاف : شرقا ، غربا ، شمالا،  مف أجمؾ ياجزائر 
 جنكبا 

 الفعل الأمر

 
 

04 

الطبيعة 
 كالبيئة

طاحكنة سيل 
 كنس 

الجممة  اليكـ ، الأسبكع ، الشير، السنة .
 الفعمية 

الجممة  الأسماء المكصكلة ،)المذاف ، المتاف(. الفصكؿ الأربعة 
 الإسمية 

جمل اسمية  سرعة كقكع الحدث : ما ،إف ، حتى سرطاف البحر 
 أخرػ 

 
 

05 

الصحة 
 كالرياضة 

المفرد  لاحتماؿ : ) قد يفعل ، ربما يفعل (ا كرة القدـ
 كالمثنى 

انتياء حدث إلى حرؼ آخر فعل ماض+حتى+فعل  مرض معد
 ماضى

كاف 
 كأخكاتيا

دلالات كاف  صيغة التمنى ليت الغذاء المفيد 
 كأخكاتيا

 
 

06 

 
 

الحياة 
 الثقافية 

كـ أحب 
 !المكسيقى 

 جممة فعمية الاستمرار مف الماضي )كاف يفعل(
+حركؼ 

 الجر
الجممة  أفعاؿ الشركع )أخذ ، بدأ ، شرع( المسرح

الفعمية 
 +الحاؿ

الاستثناء  ألفاظ التدرج ، شيئا فشيئا ، الكاحد تمك الآخرعادات مف 
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بػػػػػػػػ إلا  الأكراس
 كسكػ 

 
 

07 

عالـ 
الابتكار 
 كالاختراع 

الجممة  فعل مضارع +يكميا/أسبكعيا  محمكؿ جدتى 
الفعمية 

 لصفة +ا
الجممة  سرعة كقكع الحدث فعل ماض +ما إف حتى بساط الريح

المنفية بلا 
 كلـ 

الجممة  الإتجاىات  البكصمة 
 الاستفيامية 

 
08 

الأسفار 
 كالرحلات 

مع سائق أجرة 
 ايرلندؼ 

الجممة  الشرط: لك /لكلا
 التعجبية 

مراجعة  إف الشرطية . أكككث 
الظكاىر 
 النحكية 

 : عمى الجدولالتعميق 
مف خلاؿ التصنيف نلاحع تنكع في القصص كىذا مف خلاؿ المخطط السنكؼ لبناء 

نص  23كحدة تعميمية فييا  23مقاطع تتضمف  8التعميمات حيث قسـ الكتاب المدرسي إلى 
قرائي مكتكب كىذا كفق ما نص عميو المنياج كالكثيقة المرافقة كالجدكؿ التالي يكضح التكزيع 

 عميمات .السنكؼ لمت
 فالمخطط السنكؼ لبناء التعميمات الخاصة بالسنة الثالثة إبتدائي: 

: يتكاصل مشافية بمغة سميمة كتقرأ نصكصا ، يغمب عمييا النمط السردؼ نص الكفاءة الشاممة
 .1تتككف مف ثمانيف إلى مائة كممة أغمبيا مشككلة 

                                                 
 .22ص ،المغة العربية السنة الثالثة دليل استخداـ كتابة بف الصيد بكرني سراب - 1
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الكفاءة الختامية 
لميداف فيـ 
 المنطكؽ:

لميداف الكفاءة الختامية 
 التعبير الشفيي:

الكفاءة الختامية لميداف فيـ 
 المكتكب:

الكفاءة الختامية لميداف 
 التعبير الكتابي:

يفيـ خطابات 
منطكقة يغمب 
عمييا النمط 

 السردؼ كيتجاكب

يسر كحدثا انطلاقا مف 
سندات متنكعة في كضعيات 

 تكاصمية دالة

يقرأ نصكصا يغمب عمييا 
النمط السردؼ تتككف مف 

انيف مائة كممة أغمبيا ثم
مشككلة ، قراءة سميمة 

 كيفيميا.

ينتج كتابة نصكصا مف 
أربعة إلى ستة أسطر 
يغمب عمييا النمط 

السردؼ في كضعيات 
 تكاصمية دالة

 : ملاحظة
بية في المرحمة كما لاحظنا مف خلاؿ جمعنا ليذه القصص أف نشاطات المغة العر 

س في تكامل كانسجاـ لا منعزلة عف بعض كلا تككف ، لكنيا ينبغي أف تمار الابتدائية عديدة
 سياؽ شامل.  تنميتيا فيبمعزؿ عف الكفاءة المحكرية التي يسعى لإرساليا أك 

 :والنممةدراسة البنية المغوية لقصة الفراشة _3
المغكية ليذه القصة ىك تحديد مستكياتيا كمعرفة صلاحيتيا  إف اليدؼ مف دراسة البنية

أطفاؿ السنة الثالثة ابتدائي كما مدػ انسجاميا مع فكرىـ كعمرىـ إذ تكاكب  كملاءمتيا لمستكػ 
نشاطاتيـ كفئاتيـ العمرية ففي: قصص السنة الثالثة فيي مرتكزة عمى النمط السردؼ الذؼ 
يحاكر كيناقش كيقدـ تكجييات كيسرد قصص كأحداث فيجب عمى الطفل )التمميذ( أف يقرأ قراءة 

ذا الأساس فقد أخذنا نص القصة المختارة لمدراسة مف الكتاب كالذؼ سميمة كمسترسمة كعمى ى
 سنقكـ بدراستيا  كتحميل مستكياتيا فيما يمي:

 

                                                                                                                                                             

 .22ص  المرجع نفسو، -2
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 :المستوى الصوتي -1 
تيكي ىك المستكػ الذؼ تخرج منو الأصكات المغكية  في حالة النطق ، يفالمستكػ الفكن

رج مف الجياز الصكتي البشرؼ الذؼ فإف الصكت يخ 1صكاتو في حالة الإنصاتأ استقباؿكيتـ 
 يدركيا السامع بسامعو أؼ أذنو .

يناتيا المكسيقية، مف نبر كتكك  المستكػ الصكتي الحركؼ كرمزيتيا ككذلؾ يدرس في
يقاع كتكرار . كتنغيـ  كا 

في ىذه : كىك تناكب الألفاظ كا عادتيا مما يشكل نغـ مكسيقى كمف أمثمة التكرار التكرار-أ
 القصة:

 ر المفظي: التكرا
ذا بفراشة بديعة تنتقل   .."برشاقة....." كا 

 .."             كممة الفراشة .عميو....." قالت الفراشة ألا تزيف ما أنت 
 "فردت الفراشة قائمة أنا فاتنة "

 " رأت النممة سكداء..."
 "فقالت النممة ..."             كممة النممة 

     "...انت فضت النممة ..."         
 "قاطعتيا النممة ..."

  "...إف الجماؿ جماؿ العقكؿ"
 كممة الجماؿ               "...إعجابا بجمالي..."
 "...فائدة الجماؿ...."
: ىك كضكح نسبى لصكت أك مقطع إذا قرف ببقية الأصكات كالمقاطع في الكلاـ النبر-ب

المجاكرة لو لأف النطق حيف النبر  كالمقطع المنبكر بقكة ينطقو المتكمـ بجيد أعظـ مف المقاطع

                                                 
 9، ص 2001- 1421- 1رياض ،طال–مكتبة التكبة –منصكر بف محمد الغامدؼ الصكتيات العربية  - 1
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يصبحو نشاط كبير في أعضاء النطق جميعيا في كقت كاحد كيترتب عمى ذلؾ أف الصكت 
 .1عاليا ككاضحا في السمع  كديغ

فيمكف لممتكمـ في جممة ما أف يزيد في نبرة كممة كيميزىا عف غيرىا مف الكممات كرغبة منو في 
 مثاؿ ذلؾ :تأكيدىا أك الإشارة إلى عرض خاص ف

 جماؿ العقكؿ  إف        
                            

مقطع منبكر       لأف فيو مد فأعطى لمجممة قكة في الكضكح كالظيكر أكثر مف المقاطع 
 المجاكرة 

 أنا   -
 

مقطع منبكر          كقع النبر في الكممة مف خلاؿ المد فيمنا كاف أثر النبر عمى نغمة 
 كالمكسيقى. الإيقاع

: ىك إعطاء الكلاـ نغمات معينة تنتج مف اختلاؼ درجة الصكت كتتحدد درجة التنعيم-ج
الصكت كفق الذبذبات التي يكلدىا الكتراف الصكتيات  كيفرؽ بعض الدراسييف بيف نكعيف مف 

فالتنغيـ  يظير مف خلاؿ صكت المتكمـ حسب الدرجات يمكف أف  2اختلاؼ درجة الصكت
نخفضة ، نغمة عالية أك نغمة عالية جدا أك فكؽ العالية كىذا راجع إلى ذبذبات تككف نغمة م

 الصكت فلا يمكف أف يرػ التنغيـ خطيا ، بل عف طريق السمع مثل: 
 " ماذا تفعميف أيتيا النممة ؟ حقا لا يميق  بمثمؾ أف يقف بجانب الكركد"  قائمة:*خاطبتيا 

 منظرىا.شة عمى النممة كما مدػ بشاعتيا كقبح عالي فيك عتاب الفرا ىنا مقطع        
 عالية.*" ألا تزيف ما أنت عميو مف قبح المنظر؟"         نغمة 

 
                                                 

 .162، ص 2008،  3دمشق ط–دار الفكر –أحمد محمكد قدكر ، مبادغ المسانيات  - 1
 .166المرجع نفسو ، ص - 2

 الجماؿ 

 فاتنة
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 كأيضا :
إف الجماؿ العقكؿ كالأعماؿ        ىنا ثارت كىاجت النممة  كأجابتيا:انتفضت النممة غاضبة 

 عمى الفراشة ىنا نغمة عالية جدا.
 التكرار بالترادف:*

 ثراء لغة الطفل كيككف في رصيده المغكؼ عدة ألفاظ تدؿ عمى نفس المعنى كىي الإ
 فاتنة .......................بديعة 
 الأناقة ....................الجماؿ .

 :*تكرار الأصوات
/مرة كذلؾ لتميزه بسيكلة النطق باعتباره 114أما بالنسبة ففيي القصة تكرر حرؼ الألف /

 الجماؿ....(.–الحقكؿ –لسماء حرؼ ىكائي مثل : )ا
مرة ( ككما نعمـ فحرؼ اللاـ مف الأصكات الميجكرة كالتي تتميز  65تكرار ) اللام:أما حرف 

 الأعماؿ.....–العقكؿ –الأرض –الشمس  مثل:بالشدة كالقكة 
–ما أنت  –مكاف –صكت أنفي مف أصكات الغنة )النممة  ( فيكمرة  33تكرار )  حرف الميم:

 ..(.لامة.بس–الجماؿ 
–مرة ( كىك  صكت  مجيكر يدؿ عمى الشدة كالقكة مثل : أثكابيا  23تكرار )  :الواوحرف 
 مصحكبا ...–العقكؿ -الكركد
–مرتدية –ملاحقتيـ –مرة (  كىك  صكت  ميمكس مثل : قاطعتيا  52تكرار )  : التاءحرف 
 تحتيا ....–تنتقل 

–ات المجيكرة القكية كالشديدة : مثل التدبير مرة (   كىك مف الأصك  33تكرار )  : حرف الباء
 بجانب .–أجابتيا –غاضبة –ثكب 
مرة (  فحرؼ الياء رخكؼ جيكرؼ كىك مف الأصكات الاحتكاكية مثل:  24تكرار )  :الياءحرف 
 يكف ...–تريف –بديعة –صافية 
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 د/الصوائت: 

ضيفو ، كىك ىي الأصكات التي تخرج دكف أف يعترضيا حاجز بسد مجرػ النطق أك ي
صكت مسمكع يظير دكف إحداث حركة في المساف أك الشفتيف بمعنى أف الصكت الصائت  

 دكف أف يعترض سيمو أؼ عائق عضكؼ.    الصكتييحدث حينما يمر اليكاء في المجرؼ 
 : نسبة ورود الصوائت من القصة

 النسبة المئوية عدد المرات الصوائت
 25.85 114 الألف
 5.21 23 الكاك

 5.44 24 لياءا
 37.64 166 الفتحة
 9.29 41 الضمة
 16.55 73 الكسرة
 99.98 441 المجمكع

فقد  مبيف،ككما ىك  المئكية،في القصة كنسبتيا  كركد الصكائتيمثل ىذا الجدكؿ عدد 
الفتحة أخف الحركات  باعتبار 119بعدد مرات يصل إلى   ٪ 37.64بمغت نسبة كركد الفتحة 

تي تعد أقكػ الحركات كبالتالي احتمت الصدارة في تكرارىا مقارنة بالنسبة مقارنة بالضمة ال
 . ٪ 9.29الضعيفة التي حصمت عمييا بػػػػػػػػػػػػػ 

 الضمة(.–الكسرة –كيلاحع أيضا أف نسبة الصكائت متفاكتة كنسبة الصكائت القصيرة )الفتحة 
يف مجمكعة صكتية كأخرػ أيضا بالفكاصل ،كىي نكع مف السككف يفصل ب: كتسمى ه/الوقفات

 .1تسمى أيضا كقفا أك انتقالا أك مفصلا 
                                                 

كبداني فاطمة الزىراء ، محمدؼ حسبة ، مستكيات البنية المغكية في الشعر العربي المعاصر قراءة قصيدة "البلاد" التي  - 1
 .31مناصرة ، ص طمبت أىميا لعز الديف
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 كنلاحع مف خلاؿ القصة التي بيف أيدينا: 
 مثل " (، استعماؿ الفاصمة ) -

ذا بفراشة "كالحقكؿ مرتدية أجمل أثكابيا الممكنة" الأرض،أضكاءىا الذىنية عمى   ..بديعة.،  كا 
 فقرة.مرات عند نياية كل  6ص فقد جاءت في الن ةالنقطة، النياياستعماؿ -
  مثل:مرات  5النقطتيف المتعامدتيف ):( فقد تكررت -

 فقالت النممة: "كلـ ؟"
 ..تريف.قالت الفراشة: ألا 

 فردت الفراشة: أنا فاتنة ...
 ..الجماؿ.إف  كأجابتيا:انتفضت النممة غاضبة 

 مرات. 4علامة الاستفياـ )؟( فقد تكررت -
 كاحدة. ( مرة!علامة التعجب )-
 المستوى الصرفي: -2

كييتـ بدراسة الكممة المفردة  االكممات، بييئتيعمـ الصرؼ ىك العمـ الذؼ ييتـ بدراسة أبنية 
 ككذا. الكممة،كيبحث عف تصريف 

كبناء الفعل لممجيكؿ كاسـ الفاعل كاسـ  كالاشتقاؽيتناكؿ دراسة تحكيل الكممة إلى أبنية مختمفة 
 المبالغة.صيغ –الجمع –ير كالتثنية التكب–التصغير –المفعكؿ 

صيغ –اسما الزماف كالمكاف –اسـ المفعكؿ –)اسـ الفاعل ات التالية فالصرؼ يعالج المشتق
 اسـ الآلة(.–الصفة المشبية –المبالغة 

 سنقكـ بإخراج ىذه الأفعاؿ مف القصة التي بيف أيدينا:
 .أسماء الزمان والمكان-1

 زمانالاسم  المكاناسم 
 حافة –ء السما-
 تحتيا-الأرض-

/ 
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 مكاف -الحقكؿ-
 :اسم الآلة-2

مفعمة ( -مفعاؿ–: ىك اسـ مصكغ لما كقع الفعل بكاسطتو كأكزانو ثلاثة : )مفعل تعريفه
 1.كيختص بالثلاثي

 فيك لفع مشتق غالبا مف الفعل الثلاثي عمى الأداة )الآلة(.
 قياسية : يشتق اسـ الآلة مف الأكزاف التالية فيكجد الصياغتها 

 فعالة (.–فاعكؿ –فاعمة –مفعمة –مفعل –كغير القياسية : فالقياسية )مفعاؿ 
 .2فعاؿ  –مفعمة  –: مفعل  غير القياسية

 كلقد كردت في القصة التي بيف أيدينا :
 العقكؿ  جماؿ إف الجماؿ

 
 عمى كزف فعاؿ      

 جماؿ            اسـ آلة 
 اسـ آلة   *يقف بجانب الكركد               

 *مف قبح المنظر                     اسـ آلة
 : اسم الجنس-3

...( بيت.–كمب –رجل  نحك:ىك الذؼ يشمل جميع أفراد الجنس فلا يختص بكاحد دكف آخر 
 الاستفياـ.أسماء –أسماء الشرط –كمنو الضمائر كأسماء الإشارة كأسماء المكصكلة 

 .3دكف الآخر فيي أسماء أجناس لأنيا لا تختص بكاحد
 

                                                 
 .222، ص  2003،  1ط– _الككيتدار ايلاؼ الدكلية–الدركس النحكية –حنيفى ناصف كمحمد دياب كآخركف  - 1
 .180ص  ،2008 ،1ط ،الأردف–دار المسيرة عماف –التطبيق الصرفي  الراجحي،ينظر عبده  - 2
 .114ص –دت – 2ط–لبناف –بيركت –دار الكتب العممية –المعجـ المفصل في عمـ الصرؼ –مر راجي الأس - 3
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 القصة.كما نلاحع في ىذا الجدكؿ أسماء الجنس التي كانت في 
 أسماء الاستفهام أسماء الشرط الضمائر اسم الإشارة أسماء الجنس

 الفراشة
 النممة
 السماء
 الأرض
 كردة

 ىذه
 أنا
 أنت
 ىـ

 ماذا إف

 ىك ما يدؿ عمى أكثر مف اثنيف كمثاؿ ذلؾ في قصتنا : :الجمعاسم -4
 العقكؿ *جماؿ                            أضكاءىا *تمقى
 مفردىا ضكء                               مفردىا العقل    

 الأطفاؿ *ىا ىـ                      أثكابيا*مرتدية أجمل 
 اسـ الجمع طفل           مفردىا ثكب                     

  الكركد *يقف بجانب
 اسـ الجمع : كردة 

كىك إدخاؿ حرؼ في آخر مف  الإصلاح،كفي  فيو،أدخمو  الشيء أؼىك إدغاـ  :الإدغام -5
 .1جنسو حيث يصيراف حرفا كاحدا مشددا 

 مثاؿ ذلؾ: 
     الذىبية صافية                            *أضكاءىا  السماء*
 السسماء                                      الذذىببية  
 
 

                                                 
 .49ص الصرؼ، المفصل في عمـ  ـمر، المعجالأسراجي  - 1
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 حافة *نزلت عمى                              الممكنة*أثكابيا 
 الممككنة                                   حاففة       
 كالجسد  الثكب*لا حسف                                النممة *أيتيا 

 أيتيا    الننممة                                        الثثكب  
 معجب بي . الكله الأناقة ىذ كل*أنظرؼ إلى 
 ككل          الكمل             

 التدبير *حسف 
 التتدبير        

ففي كممة )السماء (: السسماء : فالاـ الأكلى ساكنة كالثانية متحركة فقد ادغمت الأكلى في 
 الثانية لتخفيف النطق .

 )بالنسبة نفس الشيء لبقية الأمثمة (.
  :الفعل المعتل والصحيح  -6

 ينقسـ الفعل باعتبار قكة أحرفو كضعفيا عمى قسميف صحيح كمعتل: 
فالصحيح ىك ما كانت أحرفو الأصمية أحرفا صحيحة ،أؼ أف أصكلو خمت  مف أحرؼ العمة 

 .  1الياء –الكاك –كىي الألف 
 نوعه أصمه الفعل
 كانت

 أضكاءىا
 أثكابيا
 نزلت
 تفعميف
 تحتيا

 كاف
 ضكء
 ثكب
 نزؿ
 فعل
 تحت

 صحيح )سالـ (
 صحيح
 صحيح

 صحيح )سالـ (
 سالـ
 سالـ

                                                 
 .17، ص ي ، الصرؼ العربي أحكاـ كمعافئمحمد  فاضل السامكرا - 1
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 يقبضكا
 ملاحقتيـ
 تمكتي
 يتبعكنني

 قبض
 لحق
 مكت
 تبع

 سالـ
 سالـ 

 صحيح )سالـ (
 سالـ

 " 1الفعل المعتل " ىك ما كاف أحد أحرفو الأصمية حرؼ عمة       
 نوعه أصمه الفعل
 كانت
 فرأت
 قائمة
 فائدة

 كاف
 رأػ
 قاؿ
 فاد

 معتل
 ناقص
 أجكؼ
 أجكؼ

 المستوى النحوي:  -3
 دراسة تراكيب الجممة: 

ترتبط الدراسة النحكية بالشكل لا المضمكف ، فالعلاقات النحكية تأخذ مكقعا معينا في الجممة 
حسب ما تقتضيو قكانيف المغة ، فمكل كممة كظيفة نحكية ، كذلؾ مف خلاؿ مكقعيا في الجممة 

ي تقكـ بيا الكحدات المغكية داخل بنية  الدارس البنيكؼ ييتـ بدراسة الكظائف كالأدكار الت
 .2النص

 تنقسـ الجممة في المغة العربية إلى قسميف: 
  :الاسميةنظام الجممة  -1

 الجممة الاسمية ىي ما كانت مؤلفة مف مبتدأ كخبر أك مسند كمسند إليو 
 مثاؿ : السماء       صافية 

 
 مبتدأ          خبر         

                                                 
 .18، ص الصرؼ العربي أحكاـ كمعافي ، ئمحمد  فاضل السامكرا - 1
 .570، ص ي مصطفى ، جامع الدركس العربية الغلابين - 2
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 :ةنظام الجممة الفعمي-2
ما تألفت مف الفعل كالفاعل أك الفعل كنائبا الفاعل أك الفعل الناقص كاسمو  ىي: الجممة الفعمية

 كخبره 
 كردة حمراء  حافة عمى       نزلت:  مثال

 فعل ماضي    حرؼ جر        اسـ مجركر        
 كالتاء تاء التأنيث 

محل ليا مف الإعراب كالفاعل  ة لاالساكنفعل ماض مبنى عمى الفتح كالتاء التأنيث  نزلت:
 الفراشة.تعكد عمى  ىي:ضمير مستمر تقديره 

 الوصل والفصل: -3
 . 1كىك عطف بعض الجمل عمى بعض بالكاك كالجمل،: في الحركؼ ك الكممات الوصل-1

الحقكؿ  والشمس الدافئة تمقى أضكاءىا الذىبية عمى الأرض  ومثاؿ: كانت السماء صافية 
 ....بفراشة.إذا  وكابيا الممكنة مرتدية أجمل أث

 نممة.رأت تحتيا فنزلت عمى حافة كردة حمراء -
 قالت النممة ف -ردت الفراشة                ف -
 تمكتى تعبا  أك -يل تريف                    ف -

-ؼ-الكصكؿ الإضافي يحقق الترابط بيف الجمل حركؼ الربط : ك الكصكؿ:كىنا نلاحع نكع 
 أك .

 (:المعجمي )مستوى الدلالي ال -4
كىك الذؼ يشتغل بتحميل المعاني المباشرة كغير المباشرة كالصكرة المتصمة بالأنظمة 
الخارجية عف حدكد المغة التي ترتبط بعمكـ النفس كالاجتماع كتمارس كظيفتيا عمى درجات في 

 .2الأدب كالشعر
                                                 

 .445، ص  1990،  1 سميماف عبد الله الأشقر ، معجـ عمكـ المغة العربية مؤسسة الرسالة ، بيركت لبناف ، طمحمد - 1
 .214، ص  1998،  1القاىرة ، ط–صلاح فضل ، نظرية البنائية في النقد الأدبي ، دار الشركؽ   2
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الدالة عمى عدة حقكؿ دلالية كىذا اشتممت قصة " الفراشة كالنممة " عمى مجمكعة مف الكممات 
 ما سنكضحو في الجدكؿ التالي: 

 الرمز الحقل الدلالي
 الكركد-الحقكؿ–الأرض –دافئة -الشمس-السماء حقل الطبيعة
 حمراء-سكداء–ممكنة –ذىبية  حقل الألكاف
 حسف–فاتنة -جماؿ–أناقة –ثكب  حقل الجماؿ

لجباؿ كالألكاف مما يدؿ عمى جماؿ  الجك ، نلاحع تنكع الحقكؿ الدلالية بيف الطبيعة كا
الجك المحيط بأبطاؿ القصة كيتضح لنا أف كاتب النص كفق بيف ىذه الحقكؿ التي ساعدت 

 عمى فيـ الظركؼ المحيطة بأبطاؿ القصة مما ساعد عمى اختيار ألفاظ مناسبة لممكضكع .
 :المستوى البلاغي -5

تي تزيد النص قكة في المعنى كجمالية في نلاحع أف قصتنا غنية بالصكر البلاغية  ال
القكؿ كالصكر البلاغية المكظفة مناسبة كملائمة ليفيميا تمميذ السنة الثالثة ، بحيث أف قدرتو 
دراكو  الإستيعابية تككف في نمك تدريجي كمستمر كىذا انتاج تطكره في كل مستكػ يمر بو كا 

ل كالربط بيف الأفكار ، كمف بيف الصكر لكثير مف المفاىيـ المتنكعة التي تسمح لو بالتأكي
 البلاغية المكجكدة في النص نذكر: 

 البديع :-1
 الطباؽ مثل :-1
 نوعه طباق ايجاب        جماؿ           #قبح     
 المعاني :  -2
 :  إنشاء طمبي مثل-1
 إستفياـ " كلـ ؟" ، ماذا تفعميف أيتيا النحمة ؟ -

 حسف التدبير؟ فيل تريف أيتيا المغركرة .... ك 
 " ألـ ترػ ما أنت عميو مف قبح المنظر؟ "



 -انمرحهة الابتذائٍة أنمىرجا-دٌنامٍكٍة انبناء انهغىي فً قصص الأطفال  ــــانفصم انثانً 
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 :إنشاء غير طمبي-2
 *تعجب مثل :

 "!لا حسب الثكب كالجسد  كالأعماؿ،إف الجماؿ جماؿ العقكؿ  "
 : أسموب خبري مثل-3

 سلامة العقل كحسف التدبير 
 " الجماؿ جماؿ العقكؿ كالأعماؿ "

 البيان: -3
 لذىبية ".مثل: " أضكاءىا ا بميغ اتشبيي -1
 : مثل: " الحقكؿ مرتدية أجمل أثكابيا".استعارة مكنية -2

فقي ىذه الجممة حذؼ المشبو بو 'الإنساف ' كذكر لا زمة مف لكازمو ألا كىي ارتداء أجمل 
 الثياب.

 : مثل " ثكبؾ ثكب حزف" كناية  -3
 لمكف الكركد الممكنة. نظرا  السكداء كناية عف ثيابيا 

اتب النص الأسمكب الاستفيامي الذؼ يحمل دلالات يتضح مما سبق أف استعماؿ ك
كرة فاتخذ ىذه التساؤلات كسيمة لمرد عمى غر متعددة نسبو في حكار بيف نممة متكاضعة كفراشة م

 المحاكر كرغبة في اقناعو بأىمية الجماؿ المتعمق بالفعل كالأعماؿ، لا جماؿ الثكب كالجسد.
 الخلاصة:  

 صتيف مف كتابي السنة أكلى كالثالثة ابتدائي، نخمص إلى أفَّ بعد الدراسة الإحصائية لمق    
كىذا ما  أخرػ، مع مراعاة سف كمستكػ الطفل،مف مرحمة إلى  ا  مدركس ا  لغكي ا  ىناؾ تطكر 
 الخاتمة.    حيثيات نتائج في ال كأفكاره، كسندرج ىاتو تنمية معارفويساعد عمى 
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 النتائج التالية:  فصميف النظرؼ ك التطبيقيلمتحميل الشرح ك لامف خلاؿ بحث ال عف تمخض    
المرحمة الابتدائية ىي الأساس الذؼ يميد لمطفل اكتساب رصيد لغكؼ، يستطيع مف خلالو  .1

 اف يبني معارؼ كخبرات مستقبمية. 
 البنية ىي الييئة اك الكيفية التي يبنى عمييا بنياف اك شيء ما، كبنية الكممة تعني صيغتيا. .2
 تعددت مفاىيميا. نثرؼ، القصة فف ادبي تعبيرؼ، .3
عمى الطفل كاضح كجمي، مف خلاؿ تقكيـ سمككو، كتككيف  كتأثيرىافكائد القصة كثيرة،  .4

 شخصيتو.
تيدؼ القصة الى غرس الصفات، كالقيـ كالفضائل السامية، كالعادات الحسنة، في نفكس  .5

 الأطفاؿ، كما تساعدىـ عمى اثراء قامكسيـ المغكؼ.
صص في المرحمة الابتدائية تركز عمى رسكـ زاىية الالكاف لمشخصيات الرئيسية، لاف الق .6

الطفل ينبير بالألكاف فيي تساعده عمى التحميق بخيالو كتنمية الحس الجمالي لديو، مما يساعد 
 عمى ترسيخ مضمكف القصة في ذىف الطفل.

 التشكيق.لقصص الأطفاؿ أنكاع كاشكاؿ مختمفة، يتسـ اسمكبيا بالبساطة ك  .7
مف خلاؿ دراستنا لعينة مف قصص الاطفاؿ الكاردة في الكتاب المدرسي، لاحظنا طغياف  .8

القصص الاجتماعية عمى حساب الانكاع الاخرػ، في حيف انعدمت القصص المترجمة 
مرد ذلؾ ىك تغمب الجانب التربكؼ عمى الجكانب الاخرػ، لاف ىدؼ كقصص الفكاىة، ك 

ربية كتعميـ الاطفاؿ، اضافة الى تكعيتيـ كارشادىـ الى السبل الكتاب المدرسي الاكؿ ىك ت
الصحيحة للاندماج في المجتمع، كاعطائيـ القدكة كالامثمة التي مف خلاليا يككف تعامميـ اجابي 

 مع المجتمع.
كبالنسبة لمغة الاطفاؿ في الكتاب المدرسي فيي لغة مناسبة لسف كمستكػ الطفل في ىذه  .9

احية الالفاظ كالتراكيب، كمف حيث الاخطاء المغكية فييا نلاحع قمتيا المرحمة، كجيدة مف ن
 بدرجة كبيرة.
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كىي مترابطة متلاحمة في  التحميل،لكل مستكػ لغكؼ ظكاىره ك آلياتو الخاصة في  .10
 تخريج النص القصصي، فالمغة كياف متناسق لا يمكف التخمي عف احد عناصرىا.

العكامل المساعدة عمى زيادة الثركة المغكية  استخداـ الصكر في اثناء سرد القصة، مف .11
 لممتعمـ في المرحمة الابتدائية، مما يزيد مف محصكلو المفظي.

الابتدائية، لاحظنا لمتعمـ المرحمة في الدراسة الإحصائية الخاصة بالبنية المغكية لمقصة  .12
 نفسي.نمكه العقمي كال ةمراعامع تطكر سف المتعمـ ا  لمبنية مكافقا لمدركس ا  تطكر 
عف الحالات النفسية  العناصر الصكتية المختمفة، مف نغمات كنبرات مكسيقية تعبر .13

 القصة مف حب، كحزف، كاثار العاطفة. لأبطاؿالمختمفة 
قمة كركد الصيغ الصرفية )أسماء الزماف كالمكاف، الفعل الصحيح كالمعتل، اسـ   .14

 التفضيل( في المستكػ الصرفي.
مل الاسمية كالفعمية، كالأساليب التي تعبر عف عكاطف ابطاؿ التنكع الاستعمالي بيف الج .15

 القصة كانفعالاتيـ في المستكػ النحكؼ.
 الدلالة كتكضيحيا. لإثراءكظفت أنكاع مف الحقكؿ الدلالية المختمفة في القصة،  .16
رصدنا دلالة الصكر )الاستعارة، الكناية، التشبيو( في المستكػ البلاغي، كأىميتيا في  .17

 ـ الطفل المغكؼ كتقكية مياراتو الفنية.اثراء معج
اما الخلاصة العامة التي يمكف اف نستخمصيا مف ىذا البحث اف : لمبناء المغكؼ 

في اكتساب الطفل لممفردات  أدكارا  ىامةلمقصص المبرمجة لدػ تلاميذ مرحمة التعميـ الابتدائي، 
تركيب الكممات كالجمل، ثـ يصبح نو مف ، يمكّ المغكية السميمة مما يكسبو رصيدا لغكيا غزيرا  

قادرا عمى اكتساب الميارات المغكية مف قراءة ،ككتابة، كتنمية ميارة الاستماع كالتحدث، كبذلؾ 
يصبح لدػ الطفل طلاقة لغكية؛ كما تعمل القصة عمى تصكير جكانب الحياة لمطفل، حيث 

اعية كتساعد في الكصكؿ تعبر عف العكاطف الإنسانية كتصف الطبيعة ، كتشرح الحياة الاجتم
في أعماؽ نفكس الأطفاؿ، كما تساعدىـ عمى تككيف  تأثيراتالى المثل العميا، بما فييا مف 
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يجابية تساعد في نمك الطفل  اتجاىات كاضحة كقيـ متعددة؛ مما يجعل لمقصة أدكرا فعالة كا 
 لغكيا كتربكيا كحتى نفسيا.

 استحسافىذا البحث عمى  يحظى، كاف  رضاهي كفي الاخير نساؿ الله اف يكفقنا لما يحب ك 
 عمى خاتـ الأنبياء ك المرسميف.  قارئو، كالحمد لله رب العالميف كالصلاة كالسلاـ
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 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع.
 المصادر والمراجع: -1
 -رالجزائ -دار الادب كالأبحاث -تح رشيد القاضي -1لساف العرب ج -ابف منظكر .1
 .2008 -1ط
المكتبة  -مجمع المغة العربية بالقاىرة -1معجـ الكسيط ج -إبراىيـ مصطفى كاخركف  .2

 .1ط -القاىرة، مصر -الإسلامية لمطباعة كالنشر كالتكزيع
احمد الأخضر غزؿ، فمسفة الحركات في المغة العربية، معيد الدراسات كالأبحاث  .3

 لمتعريب، الرباط.
المنظمة  -بالعربية كمتعممييا اطقيفالعربي الأساسي لمن المعجـ -ركف أحمد العابد كآخ .4

 .1989 -1ط -العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ
 .2008 -1ط -سكريا دمشق، -دار الفكر -مبادغ المسانيات -احمد محمد قدكر .5
احمد زكي باشا، علامات الترقيـ، مركز الدكتكر عبد الكارث الحداد لمبحث العممي كالنشر  .6

 .1920مطبعة الاميرية، مصر، كالترجمة، 
 -بغداد، العراؽ -آفاؽ عربية -ترجمة جابر عصفكر -عصر البنيكية -اديث كركزيل .7
 .2000 -1ط
 القاىرة، -دار الجدية -تحقيق احمد جاد -جامع الدركس العربية -ني مصطفىييالغلا .8

 .2007 -1مصر، ط
 -مصر القاىرة، -عالـ الكتب -تح أحمد مختار عمر -أسس عمـ المغة -اشكاؽ باؼ .9
 .1998 -1ط
القصة في مجلات الأطفاؿ كدكرىا في تنشئة الأطفاؿ اجتماعيا،  -أمل حمدؼ دكاؾ .10

 . 2012، 1الييئة العامة السكرية لمكتاب، دمشق، ط
 -4ط -بيركت، لبناف -ترجمة عارؼ منيمة كبشير اكبرؼ  -البنيكية -جاف بياجيو .11

1985. 
 .1989 -1ط -القاىرة -رية المبنانيةالدار المص -قراءات الأطفاؿ -حسف شحاتو .12
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 .1998 -1ط -بيركت، لبناف -دار النيضة -دراسات في المغة كالمعاجـ -حممي خميل .13
 .2008 -1ط -عماف، الأردف -دار الميسرة -التطبيق الصرفي -حنيفي ناصف .14
المصطمحات مفاتيح لتحميل الخطاب، ترجمة: محمد يحياتف، دار العربية  -دكمينيؾ مانغكنك .15
 .2008 -1ط -الجزائر -مكـلمع
 -مرابيل يعقكب دار الكتب العممية -المعجـ المفصل في عمـ الصرؼ -راجي الأسمر .16

 .2ط -لبناف ،بيركت
 -3ط -القاىرة،مصر -مكتبة الخانجي -مدخل الى عمـ المغة -رمضاف عبد التكاب .17

1997. 
 -شر كالتكزيعدار صفاء لمن -مدخل الى تدريس ميارات المغة العربية -زىدؼ محمد عبيد .18

 .2011 -1ط -عماف، الأردف
 -مناىج المغة العربية كطرؽ تدرسييا -سعدكف محمد السامكؾ، ىدػ عمي جكاد الشمرؼ  .19

 .2005 -1ط -دار كائل لمنشر
 -القاىرة، مصر -عالـ الكتب -القصة كاثرىا في تربية الأطفاؿ -سعيد عبد المعز عمي .20
 .2006 -1ط
دار البداية ناشركف  -يارات المغة العربيةمدخل الى تدريس م -سميح أبك مغمى .21

 .2010 -1ط -الأردف عماف، -كمكزعكف 
دار الميسرة  -قصص كحكايات الأطفاؿ كتطبيقاتيا العممية -سمير عبد الكىاب احمد .22

 .2006 -1طعماف_ الاردف _ -لمنشر كالتكزيع
 

 -لبناف بيركت، -دار الآفاؽ الجديدة -نظرية البنائية في النقد الادبي -صلاح فضل .23
 .1985 -3ط
 .1990 -1ط -مف البنيكية الى التفكيؾ -المرايا المحدبة -عبد العزيز حمكدة .24
دبي،  -دار الكتب -حاجات الطفل النفس كالبدف كالادب كالمكسيقى -عبد الفتاح غنيمة .25

 .1994 -2ط -الامارات العربية المتحدة
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 .2009ف، دط، عبد اليادؼ الفضمى، مختصر الصّرؼ، دار القمـ، بيركت، لبنا .26
دار صفاء لمنشر كالتكزيع عماف،  -عمـ الصرؼ الصكتي -عبد القادر عبد الجميل .27

 .2001 -1ط -الأردف
دار  -قصة الطفل في الجزائر، دراسة في الخصائص كالمضاميف -عبد القادر عميش .28

 .2012 -2ط -الجزائر -الاىل
مركز البحث العممي  -اصرةمنزلة المغة العربية بيف المغات المع -عبد المجيد الطيب عمر .29

 ق.1427 -1ط -مممكة العربية السعكدية -سمسمة أبحاث العربية العالمية -في أحياف التراث
 .2008 -1ط -الأردف عماف، -دار الميسرة -التطبيق الصرفي -عبده الراجحي .30
 -دار الميسرة لمنشر كالتكزيع -تدريس المغة العربية النظرية كالتطبيقية -عمي احمد مدككر .31

 .2009 -1ط -عماف، الأردف
 .2004 -9ط-مصر -دار النيضة -عمـ المغة -عمي عبد الكاحد كافي .32
المؤسسة الحديثة  -القصة في النثر الاندلسي كاثرىا في أكركبا -عماد الديف شيب .33

 .2015 -1ط -لبناف -لمكتاب
ديثة المؤسسة الح -المرجع في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا -عمي سامي الحلاؽ .34

 .2012 -1ط-لبناف -لمكتاب
 -دار القصبة لمنشر -دراسة تحميمية استمكلكجية -مبادغ المسانيات البنيكية -الطيب دبو .35

 .2001 -1ط-الجزائر
36.  
 –الدار المصرية المبنانية  -فف الركاية القصة كقراءتيا للأطفاؿ -كماؿ الديف حسيف .37

 .1989 -1ط -بيركت، لبناف
 -دار الفرؽ  -ترجمة ناشر دبي -يكية، ادب النظرية البنيكيةبؤس البن -ليكنارد جاكبسكف  .38

 .2008 -دمشق، سكريا
 -القاىرة، مصر -عالـ الكتب -ترجمة احمد مختار عمر -أسس عمـ المغة -ماريكباؼ .39
 .1998 -8ط
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المكتب الجامعي  -الادب القصصي لمطفل )المنظكر اجتماعي كنفسي( -محمد السيد حلاكة .40
 .2003 -1ط -رالإسكندرية، مص -الحديث

 -بيركت، لبناف -مؤسسة الرسالة -معجـ عمكـ المغة العربية -محمد سميماف عبد الله الأشقر .41
 .1990 – 1ط
 -السيرة النبكية كتقربيا في القصة المقدمة لمطفل كالشباب -محمد عبد الحميد خميفة .42

خدمة السيرة  المؤتمر العالمي الأكؿ لمباحثيف في السيرة النبكية في مكضكع جيكد الامة في
 النبكية.

 .1996 -1ط -سكريا -منشكرات كزارة الثقافة -النقد كالدلالة -محمد عزاـ .43
 -بيركت، لبناف-دار ابف كثير -احكاـ كمعاف -الصرؼ العربي -ائير ماالسمحمد فاضل  .44
 .2013 -1ط
 -1ط -بيركت، لبناف -دار صادر لمطباعة كالنشر -فف القصة –محمد يكسف نجـ  .45

1996. 
 -نكر الايماف لمطباعة -راىيـ محمد مجدؼ، عمـ الصرؼ بيف النظرية كالتطبيقمعدؼ إب .46
 .2007 -1ط
 -1ط -الرياض، السعكدية -مكتبة التكبة -الصكتيات العربية -منصكر بف محمد الغامدؼ .47

2012. 
 -الككيت -مف ادب الأطفاؿ العربي الحديث -البنى الحكائية -مكقف رياض مقدادؼ .48
 .2012 -1ط
 -1ط -عماف، الأردف -دار الصفاء -مستكيات المغة العربية -كآخركف  نايف سميماف .49

2000. 
 .2001 -1ط -الجزائر -مكتبة الغريب -فف القصة بيف النظرية كالتطبيق -نبيمة إبراىيـ .50
 -المكتبة الجامعية -مباحث في عمـ المغة كمناىج البحث المغكؼ  -نكر اليدػ لكشف .51

 .2000 -1ط-الإسكندرية 
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 ارية التربوية:الوثائق الوز  -2
 -فتيحة مصطفاكؼ تكاتي -حسيبة شناؼ مايدة -عبد المالؾ بكطيش -محمكد عبكد .1

الديكاف كتاب المغة العربية السنة اكلى إبتدائي ،كزارة التربية الكطنية، حكيمة عباش شطيبي، 
 .  2016الكطني لممطبكعات المدرسية، 

 -تيحة مصطفاكؼ تكاتيف -حسيبة شناؼ مايدة -عبد المالؾ بكطيش -محمكد عبكد .2
الديكاف دليل استخداـ كتاب السنة أكلى ابتدائي،كزارة التربية الكطنية، حكيمة عباش شطيبي، 

 . 2016الكطني لممطبكعات المدرسية، 
حمفاية داكد كفاء،  -بف يزار عفريت شبيمة -بكسلامة عائشة -بف الصيد بكرني سراب .3

الديكاف الكطني لممطبكعات ،كزارة التربية الكطنية، كتاب المغة العربية السنة الثالثة إبتدائي 
 . 2020-2019المدرسية، 

دليل استخداـ كتاب  حمفاية داكد كفاء، -بف يزار عفريت شبيمة -بف الصيد بكرني سراب .4
-2017الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، التربية الكطنية،  كزارة ،ابتدائيالسنة الثالثة 

2018. 
 ائل الجامعية:الرس المذكرات و -3
مذكرة تخرج لنيل  -البنية السردية في القصة الجزائرية المكجية لمطفل -أحلاـ بف الشيخ .1

 .2005-2004 -جامعة بسكرة -تخصص نقد ادبي -شيادة الماجستير في الادب العربي
عبد الرحمف محمد الشيكاني، التكرار مظاىره كاسراره، بحث مقدـ لنيل شيادة الماجيستر،  .2

 .1983القرػ، مكة المكرمة، السعكدية،  جامعة اـ
: دكر التنغيـ في تحديد معنى الجممة ربحث تكميمي لنيل شيادة الماجستيسيل ليمى،  .3

 2010، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، العربية
مستكيات البنية المغكية في الشعر العربي  -كبداني فاطمة الزىراء كمحمدؼ حسيبة .4

مذكرة تخرج لنيل شيادة  -البلاد التي طمبت اىميا" لعز الديف مناصرةقراءة قصيدة " -المعاصر
 .2020-2019 -عيف تيمكشنت -الماستر في المغة كالادب العربي
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مستكيات التحميل المغكؼ في قصيدة ابتسـ لايميا ابي ماضي  -مكنة شمقيع كسعاد خركجي .5
 .2015-2014-لبكيرةجامعة ا -دراسة كصفية تحميمية مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستر

مذكرة لنيل  -الشخصية في ادب الطفكلة بالجزائر "احمد خياط انمكذج" -ىاجر ظريف .6
جامعة  -مخطكطة قسـ المغة كالادب العربي كمية الآداب كالمغات -شيادة الماجستير

 .2015 -الجزائر -2سطيف 
 المجلات: -4
ت الإسلامية كالعربية لمبنات، حسف بف جابر القرني، النّبر في العربية، حكلية كمية الدراسا .1

 .34، العدد 3جامعة الممؾ سعكد، السعكدية، المجمد 
فتحي طو مشعل الجبكرؼ، دراسة مقارنة للأسمكبي مف القصة في الاستيعاب كالمحصكؿ  .2

، العراؽ، 9المفظي لدػ أطفاؿ الركضة، مجمة جامعة تكريت لمعمكـ الإنسانية، العدد 
2008. 

 الككيت. -مجمة عالـ المعرفة -طفاؿثقافة الأ -ىادؼ نعماف  .3
مفيكـ  -خاص حكؿ البنية مجمة فصيمة تعنى بالمفاىيـ كالمناىج ممف -الزكاكؼ بغكرة .4

 .1992يكنيك  -5العدد  – 3جامعة  قسنطينة س -البنية 
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 35-1 مستوٌاتها واللغوٌة م البنٌة الفصل الأول: مفهو

 11-3 المبحث الأول: مفهوم البنٌة اللغوٌة

 11-3 مفهوم البنٌة -1

 11-9 مفهوم البنٌة اللغوٌة  -2

 18-11 المبحث الثانً: مستوٌات البنٌة اللغوٌة 

 13-11 المستوى الصوتً  -1

 14-13 المستوى الصرفً -2

 16-14 المستوى النحوي )التركٌبً( -3

 17-16 لدلالً )المعجمً(المستوى ا -4

 18-17 المستوى البلاغً -5

 31-19 مٌتها فً المرحلة الابتدائٌة ٌتعل المبحث الثالث: القصة و

 21-19 مفهوم القصة -1

 28-21 أنواعها . أ

 29-28 أهمٌتها . ب

 31-29 أهدافها . ت

 33-31 تعلٌم القصة فً المرحلة الابتدائٌة استراتٌجٌة -2

 35-33 القٌم التربوٌة فً قصص الأطفال -3

المرحلة الابتدائٌة –الفصل الثانً: دٌنامٌكٌة البناء اللغوي فً قصص الأطفال 
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 56-38 المبحث الأول: دراسة البناء اللغوي لقصة من كتاب السنة أولى ابتدائً

 39-38 ممٌزات القصة فً كتاب السنة أولى ابتدائً -1

 43-39 سي لمسنة أولى ابتدائي جمع وتصنيف القصص الواردة في الكتاب المدر  -2
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 62-59 ثالثة ابتدائيجمع وتصنيف القصص الواردة في الكتاب المدرسي لمسنة ال -2

 75-62 دراسة البنية المغوية لقصة " الفراشة والنممة" -3

 79-76 خاتمة 

 86-81 المراجع قائمة المصادر و

 111-87 ملاحق

 113-111 فهرس المحتوٌات

   



 

 

 

 ملخص:
را للجدل والنقاش، حيث وصل عمق تعد اللغة من أورز الظواىر التي شغلت اىتمام الباحثين والمفكرين، وقد كانت منذ الأزل محو     

النقاش إلى دراستها من خلال عدة مستويات أطلق عليها مستويات البينة اللغوية تتمثل في: مستوى صوتي، صرفي، نحوي، دلالي، 
ه من أجل " ىو الموضوع الذي اخترناالاوتدائيةأن يكون "البناء اللغوي في قص  أطفال المرحلة  ارتأيناولاغي؛ ونظرا لأهمية اللغة 

الدراسة والتحليل، وذلك من خلال دراسة مستويات البنية اللغوية لقص  أطفال ىذه المرحلة لمعرفة تأثير ىذه الأخيرة على الرصيد 
رصيد  اكتساباللغوي للطفل ومدى تزامن التطور اللغوي بالتطور النفسي للطفل، فالمرحلة الاوتدائية ىي الأساس الذي يمهد للطفل 

 طيع من خلالو ان يبني معارف وخبرات مستقبلية. لغوي ، يست
 الكلمات المفتاحية:

 البناء اللغوي، قص  الأطفال، مستويات البنية اللغوية، تعليمية القصة، المرحلة الاوتدائية، الطفل.    
Summary: 
    Language is one of the most important phenomena of interest to researchers and 
thinkers , and has been a concern from the start controversy and debate, where the 
depth of the debate has reached it’s study through several level’s, called levels of 
linguistic proof is : sound level, morphological , grammatical, indicative, Rhetoric ; 
given the importance of language, we thought that « the linguistic structure in the 
stories of primary school children » is the subject we chose for the study and analysis, 
studying the levels of linguistic structure of children’s stories at this point to see the 
impact of these the latter depends on the child’s linguistic balance and the extent to 
which linguistic development coincides with the child’s psychological development, 
as a stage. 
    Elementary is the basis that allows a child to acquire a linguistic balance, and 
acquire knowledge, and future experiences. 
Keywords: 
Linguistic construction, stories for children, levels of linguistic structure, educational 
story, elementary stage, children. 

 


