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  :ملخص الدراسة

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة الارتباطیة بین الذكاء و التحصیل الدراسي لدى   

تراوح أعمارهم بین تلمیذ من تلامیذ السنة الرابعة متوسط ت 80عینة عشوائیة حجمها 

) ر المصفوفات المتتابعة العادياختبا(وقد استمد من الباحثتین مقیاس رافن ). سنة 15_14(

  .لجمع البیانات 2019_2018نتائج الفصل الثاني من السنة الدراسیة و 

  :ولتحلیل البیانات استخدمنا 

في الذكاء یعزى لمتغیر الجنس  إحصائیةلمعرفة وجود فروق ذات دلالة " ت"اختبار  - 

ووجود فروق ذات دلالة  ،)0.03" (ت"ودلت النتائج على عدم وجود فروق حیث بلغت قیمة 

  .)3.10(تحصیلهم الدراسي في  إحصائیة

نتائج الفصل الثاني لقیاس الذكاء و " جون رافن"لعادي اختبار المصفوفات المتتابعة ا -

التحصیل ة ارتباطیة متواضعة بین الذكاء و و بینت النتائج أن هناك علاق ،لمقیاس التحصیل

  .)0.30(الدراسي 

Abstract: 

This Shidy aims at investigation The retion Ship between intelligence 

and achivement among The Fouth grade middle School Students . 

   In irder To Cillect daTa we used the scale of intillenge and shident 

resulls of The secanel term. 

  This study also sought to invesligate it Here exists amean difference 

in as fuaction of gender.And a mean differencee in intelligence as 

funchion of gender. 
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يشرفني وقد وفقت لإنجاز هذه المذكرة  

ى الأستاذ المشرف

.القيمة  بخل علينا بنصائحه المهمة وتوجيهاته

***لحول فـائزة

منحها لنا من وقتها ومشورتها و مساعدتها لنا

.الموقرين

واعترافـا بالجميل ووفـاءً بالمعروف نتقدم بوافر شكرنا وتقديرنا إلى كل  

.مستوى العلم  الأساتذة بدون استثناء الذين ساهموا في الارتقـاء بنا إلى

 

 

  

 يشرفني وقد وفقت لإنجاز هذه المذكرة  

ى الأستاذ المشرفوالتقدير إل  أن أتقدم بأسمى آيات الاحترام

****  ميزايني الجيلالي***   

بخل علينا بنصائحه المهمة وتوجيهاتهيي لم  

لحول فـائزة* ** نشكر الأستاذةكما    

منحها لنا من وقتها ومشورتها و مساعدتها لناعلى  

الموقرين  ناقشينكما نشكر أعضاء اللجنة الم  

واعترافـا بالجميل ووفـاءً بالمعروف نتقدم بوافر شكرنا وتقديرنا إلى كل  

الأساتذة بدون استثناء الذين ساهموا في الارتقـاء بنا إلى

 

 

 

 أن أتقدم بأسمى آيات الاحترام

ي لم  ذال  

 على  

 

واعترافـا بالجميل ووفـاءً بالمعروف نتقدم بوافر شكرنا وتقديرنا إلى كل  

 الأساتذة بدون استثناء الذين ساهموا في الارتقـاء بنا إلى
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 مقدمة

 أ 

 :مقدمة

التي تمتلك أیضا بدورها و  القدرات العقلیة هي السمة التي تمیز الإنسان عن المخلوقات الأخرىو  العقل   

لكنها لیست كما هي لدى النوع البشري القادر على استخدام قدراته العقلیة هذه في الكثیر و  خلایا عقلیة

تحسین الوسط المعیشي و  التطویر من قدراته التي تمكنه من، و المیادین الحیاتیة المختلفةو  من المجالات

  .الذي یتواجد فیه بكل الصور الممكنة

لكن یختلف البشر كل منهم في مستوى ، و وعلى الرغم من امتلاك جمیع أعضاء النوع البشري للعقل   

 النفسالذي كان في نشأته الأولى من علم  ،القدرات العقلیة التي یمتلكونها وهو الأمر الذي یعرف بالذكاء

ثم اهتمت بدراسة العلوم البیولوجیة الفسیولوجیة  ،فقد نشأ في إطار الفلسفة القدیمة ،مباحثه التجریبیةو 

واستقر أخیرا في میدانه السیكولوجي الصحیح الذي یدرسه كمظهر عقلي من مظاهر السلوك  ،العصبیة

تضفى طابعها الخاص على  ومازالت آثار هذا الماضي الطویل ،الذي یخضع للقیاس العلمي الموضوعي

  .بعض المعاني الشائعة لمفهوم الذكاء

یحتل مكانة الصدارة بالنسبة للنواحي المعرفیة  ،لهذا نجد أن الذكاء هو أعم الصفات العقلیة المعرفیة   

الذكاء في عمومیته القدرات الكبرى التي تقسم نواحي النشاط المعرفي إلى نوعین رئیسیین  وتلي ،الأخرى

  )23: 2000 ،فؤاد البهي.(القدرات المهنیةو  هما القدرات التحصیلیة

كما أن اختلاف الناس فیما بینهم بمستوى الذكاء الذي یتمتعون فیه قاد إلى ظهور ما یعرف باختبارات    

وبذلك تطورت معاني الذكاء  ،انت العلماء على تحدید المظاهر الرئیسیة لهذا المفهومالتي أع ،الذكاء

ثم تعدل هذه الفروض أو تلغى  ،التمهیدي للأبحاث العقلیة الإطارحیث أصبحت فروضا تهدف إلى رسم 

ى في رحاب الزمن إل  التطوفوهكذا ینتهي بنا ذلك   ،لتستبدل بفروض أخرى تبعا لنتائج تلك الأبحاث

المحصلة ، و قدرة القدرات، و تحدید المفهوم الحدیث للذكاء تحدیدا یقوم في جوهره على أن موهبة المواهب

  )183: 2000 ،فؤاد البهي.(العامة لجمیع القدرات العقلیة المعرفیة

وتؤكد الدراسات السیكولوجیة أنه من خلال أداء الأفراد في اختبارات الذكاء یمكن التنبؤ بدرجات    

 Swanson 1994وقد أشارت نتائج دراسة سوانسون  ،صیل الدراسي لدى فئات عریضة من التلامیذالتح

التذكر بالخصوص یعكس الفروق و  القدرة على الإدراكو  إلى أن مستوى أداء التلمیذ في اختبارات الذكاء

  .ومن ثم ینعكس ذلك بوضوح على التحصیل الدراسي ،الفردیة في القدرة على التعلم



 مقدمة

 ب 

یمیل التلامیذ أصحاب نسب الذكاء  لهذا ،لهذا فإن ذكاء التلمیذ یؤثر في التحصیل الدراسي لدیه    

وهذا یرجع إلى رغبتهم في دراستهم ،المرتفع إلى الحصول على درجات مرتفعة في المواد الدراسیة 

  .المدرسیة

التحصیل و  قة بین الذكاءلذلك نسعى في هذه الدراسة الحالیة إلى الكشف عن وجود أو عدم وجود العلا   

وهي عبارة عن نظرة ممهدة  ،خطة تبدأ بمقدمة إتباعالدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط من خلال 

  .الجانب التطبیقيو  الجانب النظري: وقمنا بتقسیم الدراسة إلى جانبین هما ،لدراستنا

 ،تناولنا فیه الإشكالیةو  تمهیدية فصول الأول عبارة عن فصل یحتوي الجانب النظري على ثلاث   

أخیرا الدراسات ، و تحدید المفاهیم ،أهمیة الدراسة ،أهداف الدراسة ،أسباب اختیار الموضوع ،الفرضیات

 ،أنواعه ،أما الفصل الثاني خاص بالذكاء تناولنا فیه المفهوم النفسي للذكاء. التعقیب علیهاو  السابقة

أما الفصل الثالث فخصصناه . أخیرا العوامل المؤثرة فیه، و سهقیا ،أهم النظریات المفسرة له ،شروطه

أهم العوامل المؤثرة  ،أهدافه ،أهمیته ،أنواعه ،تناولنا فیه مفاهیم التحصیل الدراسيو  للتحصیل الدراسي

  .علاقته بالذكاءو  أخیرا التحصیل الدراسي، و فیه

تناولنا ، و منهجیة الدراسة المیدانیةص لالفصل الأول خص: نیالجانب التطبیقي فیحتوي على فصل أما  

أدوات تحلیل الدراسة ووسائل  ،عینة الدراسة ،مجالات الدراسة ،منهج الدراسة ،الاستطلاعیةفیه الدراسة 

 الفصل الثاني خصص لعرض وتحلیل النتائج، و أخیرا التقنیات الإحصائیة المستخدمة، و جمع البیانات

  .خاتمةو  العام الاستنتاجثم  ،مناقشتهاو 

  

  

  

  

  

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الجانب النظري
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 :الإشكالیة

نسانیة بحتا و نموه یكون بمراحل مختلفة وهو المسئول عن تمیز الإنسان یعتبر العقل ماهیة إ         

عن باقي الكائنات الحیة و لكن الإنسان في حد ذاته یختلف مع أخیه الإنسان في قدراته العقلیة ومن بین 

العائد العقلي أو هو الصفة المرافقة للعقل الذي هذه القدرات نجد الذكاء الذي یعتبر الطاقة العقلیة أو 

  .یعمل بنشاط و فهم و عمق و سرعة

أصبح اهتمام المجتمعات الحدیثة متزایدا في العقود الأخیرة بذكاء الإنسان كمكون من لهذا     

  .تطویر المجتمع كأهم مورد على الإطلاقو  ودوره في تحقیق التنمیة الشاملة ،مكونات الرأسمال البشري

  .)58: 2002 ،أوزوي(

مزال و  كان الإنسانيسمات الشخصیة كمحددات للسلوك و  لذالك فإن الدور المحوري للقدرة العقلیة    

بالذكاء كمكون یمكن من خلاله تفسیر  الاهتماموحدیثا بدأ  ،البحوث النفسیةو  مركز اهتمام الدراسات

الذي نتج عنه و  متناسبا في الفترة الأخیرةماما یلقى هذا المفهوم اهت، و الإنسانيالعدید من جوانب السلوك 

بین العدید من و  بصفة خاصة تلك التي تحاول معرفة العلاقة بینهو  البحوثو  كم كبیر من الدراسات

  .سمات الشخصیةو  المظاهر السلوكیة التي یصعب التنبؤ بها من خلال مقاییس الذكاء التقلیدیة

النماء نظرا لما یتوافر علیه الكائن البشري و  ابلیته للتطویرهو ق ،ما یمیز سلوك الإنسان إذن لهذا    

فذكاء  ،التكیف مع البیئة التي یعیش فیهاو  استعدادات تسمح له بتحقیق التوازن، و قدرات خارقةو  من ذكاء

وقد أثار موضوع الذكاء ولا  ،بلوغ الغایاتو  یجعله دائما یبحث عن أفضل السبل لتحقیق الأهداف الإنسان

كما اختلفوا أیضا في تحدید أثر كل من  ،یزال تساؤلات العدید من الباحثین منذ بدایة القرن الماضي

  .البیئة في ظهور الفروق بین الأفرادو  الوراثة

 ،الاختبارات التي تقیس نسبة الذكاءو  وقد حرص علماء النفس في فترة لاحقة على وضع الروائز     

إلى أن معامل الذكاء یعتبر من المفاهیم الأكثر ) 1994" (أحرشاو"وقد أشار  ،عامل الذكاء لدى الفردأو م

كما هو الشأن بالنسبة للحتمیة الوراثیة التي تروج لفطریة  ،غموضا نظرا لتلك التأویلات الملتصقة به

ات معامل الذكاء فقد أبرزت كما ارتبط هذا الغموض أیضا بصعوبة الجزم بثب ،الكفایات العقلیةو  القدرات

ثم إن معامل الذكاء غالبا ما یرتبط  ،ولا یعرف استقرار ،ویتطور باستمرار الدراسات أن ذكاء الفرد ینمو
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فالفرد یمكنه الحصول على معامل ذكاء مختلف عندما یتم تغییر أداة القیاس  ،بأداة القیاس المستعملة

  .بأخرى

أدى البحث عن أسباب اختلاف التلامیذ  ،أساسیا في عملیة التعلمبما أن الذكاء یعتبر عاملا و  

على الرغم من كون ، و فالموازاة مع ذلك ،سواء في المدرسة أو في الحیاة العامة ،في مستویات تعلمهم

فإننا نجدهم یختلفون من  ،في نفس الشروط على وجه التقریبو  التلامیذ یتعلمون في نفس الوسط المدرسي

  .التي یحققونهاحیث النتائج 

المهارات التعلیمیة و  درسیةلهذا تهدف اختبارات التحصیل الدراسي إلى قیاس مستوى المعارف الم

تتجلى أهمیة التحصیل الدراسي  ،وفي زمن محدد ،التي اكتسبها التلمیذ في موضوع ما أو مادة دراسیة ما

ات المدرسیة المرتبطة بمجال دراسي المعلومو  بالنسبة للتلامیذ في كونه یقیس درجة إلمامهم بالمعارف

أو أنه یمكن من ذلك لكي یقیس استعدادات الفرد في  ،وهو یفید الفرد حالیا في مجال معین ،خاص

  .)123: 1997،ماهر.(المستقبل لأداء عمل معین

نیل ، و تحقیق التفوق، و أن یتجلى ذكاء التلمیذ في قدرته على استیعاب المضامین المدرسیةویمكن 

سرعة استرجاعها وكذا و  فهم المعاني المجردةو  سهولة تذكره لها، و ت العالیة بإدراكه للمعارفالدرجا

یؤدي الفرق الشاسع بین قدرة التلمیذ على و  حل المشكلاتو  حسن توظیفها في التعلمو  استعمال الرموز

تعصف بمواصلة انجازه الفعلي لهذا التحصیل لاحتمال كبیر لمواجهة صعوبات أو تعثرات قد و  التحصیل

استراتیجیات مناسبة في أثناء تعلمه سببا في و  كما قد یكون عدم توظیف المتعلم لأسالیب ،مشواره الدراسي

  )miles،1977 :99.(التقلیص من سبل النجاحو  ضعف درجات التحصیل لدیه

أیضا  كما یتضمن ،الفعالو  التعلم الناجعو  ویمكن القول إذن إن الذكاء یشمل القدرة على التفكیر

فعلى الرغم من اختلاف  ،المكتسبات السابقةو  ل المشكلات باستعمال الرموزحو  القدرة على التكیف

فإنه على العموم ویبقى بمثابة طاقة  ،هتحدید خاصیاتو  الباحثین في السیكولوجیة في تحدید طبیعة الذكاء

وهذه الطاقة ذات ارتباط وثیق بممارسة أو مجال أو  ،استعداد سیكولوجي في نفس الوقتو  بیولوجیة

 المهارات بالمدرسة شكلا من أشكال التعلمو  المعارفو  ویعتبر تحصیل العلوم ،مضمون تظهر من خلاله

  . مكتسباتهم المعرفیةو  استعداداتهم الذهنیةو  نتائج تعلمهم حسب قدراتهمو  یختلف التلامیذ من حیث أشكالو 

  :ةالتالی الدراسة في الأسئلة إشكالیة یمكن تحدید وعلى ضوء ما تقدم    
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ق في و ؟ وهل هناك فر تلامیذ السنة الرابعة متوسطالتحصیل الدراسي لدى و  الذكاء هل هناك علاقة بین - 

  الإناث؟و  بین الذكور التحصیل الدراسيو  الذكاء

   :فرضیات الدراسة -2

  .درجات الإناث في الذكاءو  بین متوسطي درجات الذكور إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  :2-1

درجات الإناث في التحصیل و  بین متوسطي درجات الذكور إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  :2-2

  .الدراسي

التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة و  بین الذكاء إحصائیادالة  ارتباطیهتوجد علاقة  :3_2

   .متوسط

 :الموضوع اختیارأسباب  -3

فقد  ،علوم التربیةو  بشكله العام من المواضیع المتداولة في بحوث علم النفسالذكاء یعتبر موضوع  - 

هذا الأخیر دفعنا للقیام بهذا البحث و  علاقته بالتحصیل الأكادیميو  الذكاءموضوع  لدراسة اهتماماأولینا 

  .تلامیذ السنة الرابعة متوسط لدى

هذا ما أدى ، و تأثیره السلبي أو الإیجابي على تحصیلهم الدراسيو  الذكاءلمفهوم التلامیذ جهل بعض  - 

  .في نتائجهم الدراسیة ارتفاعأو  انخفاضإلى 

 .من تأثیرات على التلامیذماله و  في تنمیة الذكاءالدور البالغ  - 

  :أهداف الدراسة-4

  .الدراسيبین التحصیل و  العلاقة بینهو  الذكاءنظري حول  إطارتقدیم  - 

 لذكاءإلى التعرف على طبیعة العلاقة بین المتغیرین بمعنى تأثیر ا كما تهدف هذه الدراسة المیدانیة _

  .التوصیات اللازمةو  تقدیم بعض المقترحات، و متعلمعلى التحصیل الدراسي للفرد ال

  .الذكاء الإناث فيو  تحدید الفرق بین الذكور - 

  .الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسطالتحصیل و  معرفة مستوى الذكاء _
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  :أهمیة الدراسة -5

تلامیذ السنة  علاقته بالتحصیل الدراسي لدىو  الذكاءالدراسة في الموضوع الذي نتناوله وهو  أهمیةنتبع  _

  .الرابعة متوسط

 .تلامیذ السنة الرابعة متوسط التحصیل الدراسي لدىو  الذكاءالكشف عن العلاقة بین  _ 

 .لعبه من دور في تحصیلهم الأكادیميیعلى حیاة الفرد المتعلم وما  الذكاءأهمیة  _

 .إثراء البحث العلمي من خلال إعطاء دراسة جدیدة عن الموضوع _

 .هذا المجال باعتبارها دراسات سابقةفتح المجال أمام الدراسات الأخرى في  _

  :حدید مفاهیم الدراسةت -6

  :الذكاء تعریف

الذكاء بأنه " سبیرمان"حیث یعرف  ،تكوینهو  تعددت تعریفات الذكاء بتعدد نظریات الباحثین في طبیعته  

شكله و  قدرة فطریة أو عامل یؤثر في جمیع أنواع النشاط العقلي مهما اختلف موضوع هذا النشاط

  ). 226 :1981،العبیدي(

استخراج العلاقات الجدیدة من و  في عملیة الاستنباطفیعرفه بأنه مقدار العامل العام الذي یساهم " رافن"أما 

  .خلال معطیات محددة

(Raven & Court، 1998:11) 

  :التعریف الإجرائي

الدرجة الكلیة  للمصفوفات المتتابعة العادي من خلال" رافن"الذكاء في هذه الدراسة هو ما یقیسه اختبار   

 والتي تفسر عن طریق المعاییر ،فقرات الاختبارالتي یتحصل علیها المفحوص بإجابته الصحیحة على 

  .المئینیة
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  :التحصیل الدراسي

 تحصیل الشيء  تجمیعو  میزه عن غیرهو  الأمر خلصهو  حصل الشيء) ح ص ل  :مادة(  :لغة -أ

  ).72: 2004 ،فاروق عبده فلیلة. (تثبیتو 

  :اصطلاحا - ب

یحرزه الطالب في مادة دراسیة معینة بعد هو المستوى الأكادیمي الذي : "قاسم علي الصراف"تعریف   

  ).210 :2002 ،قاسم علي الصراف.( تطبیق الاختبار علیه

  .ركز هذا التعریف على معرفة مستوى الطالب من خلال الاختبارات التي تطبق علیه   

هو المعرفة التي تم الحصول علیها أو المهارات التي اكتسبت في إحدى  :"مصلح الصالح"تعریف    

  .درجات الاختبار من قبل المدرسالتي تم تحدیدها بواسطة ، و مواد الدراسیةال

  ).26 :2004 ،مصلح الصالح(

المعلومات المكتسبة التي تحدد من خلال درجات الاختبار التي و  یشیر هذا التعریف إلى المعارف   

  .یطبقها المدرس على التلمیذ

المهارات المكتسبة من قبل المتعلمین كنتیجة لدراسة موضوع و  هو المعلومات :"تواف أحمد" تعریف    

  ).52: 2008،نواف أحمد.( أو وحدة دراسیة محددة 

  .هذا التعریف ینظر إلى التحصیل على أنه نتیجة لتلقي خبرات معینة   

  :إجرائیا -ج

ك المواضیع التحقق من مدى الاستفادة من تل، و هو كل ما یكتسبه التلمیذ من معلومات أو مهارات   

المقررة بواسطة الدرجات التي یتحصل علیها التلمیذ في الاختبارات الشفویة أو الكتابیة المعدة من طرف 

  ).الفصل الثاني(حددناه في بحثنا بالمعدل الفصلي لكل تلمیذ و  المعلمین
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  :الدراسات السابقة-7

  :دراسات تناولت علاقة الذكاء بالتحصیل الدراسي   

  :)forgusson el ،2005(آخرون و  فیرجسوندراسة -1

درجة و  هدفت الدراسة إلى معرفة علاقة الذكاء في مرحلة الطفولة المتوسطة بالتحصیل الدراسي    

طفلا في نیوزلندا في دراسة  1265قد اختار الباحثون عینة من و  التكیف الاجتماعي في مرحلة المراهقة

جمیع المعلومات من المدرسة كانت و  باستخدام مقیاس وكسلر للذكاءو  عام 25طویلة استمرت لمدة 

بین التحصیل الدراسي و  النتائج أن هناك علاقة ارتباطیة موجبة بین مستوى الذكاء في الطفولة المتوسطة

التكیف و  المستقبلي لهؤلاء الأطفال فكلما ارتفع مستوى الذكاء زادت القدرة على تحصیل الدراسي

  .ا مرتبط بالظروف الاجتماعیةالاجتماعي وهذ

  ):2002آخرون و  أبو هلال(دراسة  -2

التحصیل لدى عینة من طلبة المدارس و  الابتكارو  هدفت الدراسة إلى اختبار العلاقة بین الذكاء   

استخدمت الدرایة اختبار المصفوفات المتتابعة  ،الإعدادیة في دولة الإمارات العربیة المتحدةو  الابتدائیة

الطلاقة كأبعاد للقدرة الإبتكاریة و  المرونةو  لقیاس الأصالة) الدوائر(اختبار تورانس و  لقیاس الذكاء )رافن(

كما أمكن  ،الشخصیةو  إضافة إلى مقیاس آخر یقدر المدرس من خلاله بعض خصائص الطلبة العقلیة

استخدمت . ربیة الفنیةالتو  العلومو  الریاضیاتو  الحصول على درجات تحصیل الطلبة في مواد اللغة العربیة

أوضحت نتائج التحلیل . تحلیل الانحدارو  الدراسة عدة إجراءات لتحلیل البیانات منها التحلیل العاملي

كما أوضحت المقارنات بین . القدرة الابتكاریة تشكل ثلاثة أبعاد منفصلةو  الذكاءو  العاملي أن التحصیل

 .لبة الأكبر سنا أكثر ابتكارا من الطلبة الأقل سناالثالث الإعدادي ان الطو  درجات طلبة الصف السادس

ؤیة محدودة تفسر بعض التحصیل لهما قدرة تنبو  أسفرت نتائج تحلیل الانحدار عن أن متغیري الذكاءو 

لكل لم یتمكن أي متغیر من المتغیرات المستقلة من التنبؤ بدرجات ، و الطلاقةو  تباین درجات المرونة

  .الأصالة
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  ):2008 ،العدل( دراسة -3

المسؤولیة و  علاقتها بالذكاء الاجتماعيو  القدرة على حل المشكلات الاجتماعیة(دراسة بعنوان   

تلمیذ  495وقد تم اختیار عینة متكونة من ) التحصیل الدراسيو  مفهوم الذات الاجتماعيو  الاجتماعیة

العینة من البنین بلغ متوسط أعمارهم جمیع أفراد و  تلمیذ عینة نهائیة 360، وتلمیذ استطلاعیة 135منهم 

مقیاس و  استخدم الباحث في هذه الدراسة مقیاس القدرة على حل المشكلات الاجتماعیةو  سنة 14

التحصیل الدراسي عن و  مقیاس مفهوم الذات الاجتماعي ،مقیاس الذكاء الاجتماعي ،المسؤولیة الاجتماعیة

قد أظهرت نتائج الدراسة عن وجود ، و الدراسي طریق الحصول على درجات الطلاب في نهایة الفصل

  .التحصیل الدراسيو  المسؤولیة الاجتماعیةو  علاقة ارتباطیة بین حل المشكلات الاجتماعیة

  :)wentzel  ،1993(دراسة ونتزل  -4

قد و  المسؤولیة الاجتماعیةو  التحصیل الدراسي الایجابيو  تناولت فیها الباحثة العلاقة بین مستوى الذكاء  

وتم استخدام ) بنات %48 ،بنین %52(السابع و  تلمیذ من تلامیذ الصف السادس 423بلغت العینة 

استبیانات لقیاس السلوك و  اختبارات تحصیلیة معیاریةو  للمهارات الأساسیة stanfordمقیاس ستانفورد 

إلى وجود علاقة  توصلت الدراسة ،باستخدام تحلیل الانحدار المتعددو  المسؤولیة الاجتماعیةو  الاجتماعي

كما توصلت إلى أنه یمكن التنبؤ  ،نسبة الذكاءو  ارتباطیة إیجابیة بین السلوك الاجتماعي الإیجابي

باستخدام تحلیل ، و نسبة الذكاءو  جتماعيالسلوك الاو  بمستوى التحصیل الدراسي من المسؤولیة الاجتماعیة

  .جتماعي في التحصیل الدراسيمنخفضي السلوك الاو  التباین وجدت الدراسة فروق ذات مرتفعي

  :)boulon  ،1992(دراسة بولون  -5

خبرات ما قبل و  الحركي المبكرو  النمو اللغويو  السلوك الاجتماعي الصفيو  دراسة لبحث أثر الذكاء    

 11_ 9تلمیذا تتراوح أعمارهم بین  65التوافق المنزلي على التحصیل الدراسي على عینة بلغت و  المدرسة

بعض الاستبیانات لقیاس و  باستخدام مقیاس وكسلر للذكاءو  تلمیذ 2200اختیارهم من بین سنة ثم 

بعد تحلیل النتائج و  متوسطات التحصیل المدرسيو  التلامیذو  المتغیرات الاجتماعیة طبقت على الآباء

صف السلوك الاجتماعي الصفي تفسر نو  باستخدام تحلیل الانحدار المتعدد أظهرت النتائج أن الذكاء

الذكاء عند البنین و  كما أن المتغیرات الاجتماعیة تؤثر في مستوى التحصیل. التباین في متوسط التحصیل

  .دون البنات
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  :)wentzel ،1991( دراسة ونتزل -6

وقد حاولت هذه الدراسة إثبات أنه یمكن التنبؤ بالتحصیل الأكادیمي من خلال الكفاءة الاجتماعیة 

 یقصد هنا بالكفاءة الاجتماعیة تناول متغیرات المسؤولیة الاجتماعیة، و المراهقة المبكرةو  في مرحلة الطفولة

سلوك المسؤولیة و  للتحصیل الدراسي استخدمت مقاییسو  ات تنظیم الذاتعملیو  العلاقة بین الزملاءو 

خصیة مع حل المشكلات الشو  الثقة في الذاتو  عملیات تنظیم الذاتو  العلاقة بین الزملاءو  الاجتماعیة

تلمیذ في  423الغیاب في المدرسة على عینة بلغت و  تركیب الأسرةو  الجنسو  ضبط متغیرات الذكاء

كل ، و تركیب الأسرةو  نسبة الذكاءو  تنظیم الذاتو  الصف السادس وكل من سلوك المسؤولیة الاجتماعیة

 الكفاءة الاجتماعیة كما یوجد ارتباط موجب دال بین متغیرات ،الغیابذلك یرتبط سلبیا مع عدد أیام 

باستخدام تحلیل و  تركیب الأسرةو  مستوى الذكاءو  كذلك ارتباط موجب دال بین المسؤولیة الاجتماعیةو 

القدرة على حل المشكلات و  الثقة الشخصیةو  الانحدار بینت الدراسة أنه یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي

قدرة أكثر على حل المشكلات و  مقارنة بزملائه أن الشخص المسئول اجتماعیا لدیة ثقة أعلىو  الاجتماعیة

  .بطریقة متوافقة

  :تعقیب على الدراسات السابقة

تناولت الدراسات علاقة الذكاء بالتحصیل الدراسي فقد تشابهت جمیعها في الهدف فدراسة 

 فقد هدفت إلى معرفة العلاقة بین الذكاء العام)   fergusson el at،2005(آخرون و  فیرجسون

  .التحصیل الدراسيو 

التحصیل و  الابتكارو  فقد هدفت أیضا إلى اختبار العلاقة بین الذكاء) 2002 ،الطحانو  أبو هلال(ودراسة 

كذلك و  التحصیلو  فقد هدفت إلى دراسة العلاقة بین الذكاء الاجتماعي)  1998،العدل(دراسة ، و الدراسي

دراسة ، و التحصیلو  العلاقة بین الذكاء العامالتي هدفت إلى دراسة و  )wentzel ،1993(دراسة ونتزل 

  ).wenzel،1991(دراسة ونتزل و  )Boulon ،1992(بولون 

أما من ناحیة اختیار العینة فقد تشابهت الدراسات في أن حجم العینة كبیر نوعا ما مثل دراسة 

خدم بعضها استو  )Boullon ،1992( دراسة بولونو  )Fergusson el at ،2005(آخرون و  فیرجسون

اختبار و  بعضها استخدم مقیاس رافنو  )wentzel( مثل دراسة وینتزل) Stanford(ستانفورد مقیاس 

  ).2002 ،الطحانو  أبو هلال(تورانس مثل دراسة 

التحصیل الدراسي و  رتباطیة ایجابیة بین الذكاءأیضا في النتائج أن هناك علاقة إ دراساتوقد تشابهت ال

  .الاجتماعي زادت القدرة على التحصیلو  العامفكلما ارتفعت نسبة الذكاء 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الثاني
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  :تمهید

 نشأتهافبقد تأثرت مفاهیم الذكاء ، و ةصفاته العامة الرئیسیو  ممیزاتهو  یدل مفهوم الذكاء على معناه    

ویعتبر جة مشكلة الذكاء من قریب أو بعید اختلافها بمناهج العلوم التي تصدت لمعالو  تباینهاو  رهاتطویو 

  .سرعةو  عمقفهم و و  ة للعقل الذي یعمل بنشاطالذكاء الطاقة العقلیة أو العائد العقلي أو هو الصفة المرافق

النظریات شروطه و و  أنواعهو  عن مفهومهوهذا ما یجعلنا نتعرف علیه أكثر في هذا الفصل ونتساءل      

  .العوامل المؤثرة فیهو  قیاسهو  المفسرة له
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 :المفهوم النفسي للذكاء_1

لذلك لا یوجد اتفاق على  ،تعددت وجهات نظر علماء النفس فیما یتعلق بتعریف مفهوم الذكاء     

 ناك ثلاثة أسس لتعریف الذكاءأن ه" تریمان"ویذكر . في قیاس الذكاء إلیهتعریف موحد یمكن الاستناد 

الأول یركز على الأساس العضوي للذكاء حیث یعتبر الذكاء قدرة عضویة تقوم على أساس التركیب 

أما النوع الآخر . معنى ذلك أن الفروق بین الناس في الذكاء ترجع إلى العوامل الوراثیة، و الجسمي للفرد

فالذكاء طبقا لهذا المفهوم ینتج عن التفاعل بین  ،ذكاءمن التعاریف فیركز على الصفات الاجتماعیة في ال

أما التعاریف النفسیة السلوكیة فهي التي تصف الذكاء كما یظهر في نوع معین من  ،العوامل الاجتماعیة

  .أو كما یبدو في الأداء المطلوب لبعض الاختبارات المخصصة لقیاس الذكاء ،السلوك

نسب للمجالات لأنها الأ ،لتعاریف النفسیة السلوكیة للذكاءوسوف نقتصر في هذا البحث على ا     

بینما  الذي یختلف فیه الأفراد تبعا لذكائهمو  حیث تحدد نوع السلوك الذي یدل على الذكاء،التربویةو  النفسیة

  .الاجتماعیة ما هي إلا مجرد محاولة لمعرفة أسباب الفروق الفردیة في الذكاءو  ضویةالتعاریف الع

سعت بمجملها إلى الكشف  ،علم النفس الحدیث إطارمحاولات عدیدة لتعریف الذكاء في  ظهرتو      

تحدید العملیات العقلیة التي ینطوي علیها كما اهتمت بإخضاعه للقیاس العلمي و  مكوناتهو  عن وظائفه

ء غیر أن تلك المحاولات أبرزت اختلافات واسعة بین الباحثین حول ماهیة الذكا ،الموضوعي الدقیق

  ) 2006:223 ،میخائیل.(طبیعة النشاط العقليو 

أكد علماء النفس بعض هذه المفاهیم المختلفة للذكاء في المساجلة العلمیة التي دارت بینهم في سنة       

أضافوا إلیها مفاهیم أخرى جدیدة یدور أغلبها حول تأكید و  ونشرتها تبعا بمجلة علم النفس التربوي 1921

  ). 2000:188 ،السید(التفكیر و  كالتعلیم ،ائف العقلیة العلیاالوظو  بعض العملیات

ومهما یكن من أمر التعریفات النفسیة المختلفة للذكاء فإن هذه التعریفات یمكن تصنیفها في فئات      

  :أبرز هذه التعاریف هي، و طبیعتهو  كبرى یعكس كل منها اتجاها معینا في فهم الذكاء
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  :لیة عامةاتجاه الذكاء كقدرة عق-أ

أن الذكاء هو قدرة عقلیة عامة " تشارلز سبیرمان" و "ألفرد بینیه" أبرزهممن و  هذا الاتجاه أنصاریرى      

  .تدخل في نواحي هذا النشاط جمیعها، و بمظاهره المختلفةتتمثل في النشاط العقلي المعرفي 

  ). 244 :2006، مخائیل(

لم یضع  ،"بارسون"إلا أنه كما قرر   ،اختبار للذكاء أولع یعتبر واض" بینیه"ولقد كانت وجهة نظر      

" بینیه"لقد استبعد . لكن له بعض الآراء التي تعكس تصوره لطبیعة الذكاء، و مطلقا تعریفا محددا للذكاء

وقد ركز في تصوراته المبكرة على التذكر  ،الحركیة في قیاس الذكاءو  استخدام الاختبارات الحسیة

على التفكیر أو عملیة حل  التأكید إلىانه تحول فیما بعد  إلا ،الإراديالانتباه ثم على  ،التخیلو 

ویعتبر الاتجاه عما یقصد به في  ،النقد الذاتيو  التكیفو  الاتجاه :حدد فیها ثلاث خطوات، و المشكلات

ویتضمن . الذي یشكل نشاط البحث عن هدف جانبا أساسیا منه ،الكتابات النفسیة الحدیثة بالتأهب

النقد الذاتي فیقصد  إما ،انتقائها أو الأسالیبابتكار و  الأهداف إلىالتكیف اكتشاف الوسائل التي توصل 

 أنفي وصفه للذكاء " بینیه"ویقول  ،وهي الفهم ،عة فیما بعدبخطوة را" بینیه" أضافثم . به التقویم الذاتي 

  ) 59: 2008،الشیخ(.  التعقل الجید، و في الذكاء هي الحكم الجید الأساسیة الأنشطة

متعددة  أنهاأو أنه عملیة واحدة على الرغم من " ككل"یعمل " بینیه"وعلى هذا فان الذكاء بنظر      

الاتجاهات كافة التي تتمثل و  یشمل هذه الجوانب أنالقیاس الدقیق له لابد و  الاتجاهاتة بعتشالجوانب م

انتباه و  تذكر للمعلوماتو  اكتساب الخبراتو  فیما نمارسه في حیاتنا من حل للمشكلات التي تعترضنا

  )225: 2006،میخائیل( .الحكم علیهاو  للأشیاء

وجود عامل عام  إلىاعتمدت منهج التحلیل العاملي فقد توصل من خلال بحوثه التي " سبیرمان"أما     

 إلى افةبالإضیدخل في نواحي النشاط العقلي المعرفي جمیعها و  یشارك في العملیات العقلیة جمیعها

یقارب من مفهوم الذكاء  الأولالعامل  أن" سبیرمان"  أعلن، و عامل خاص بكل عملیة عقلیة على حدى

الذكاء یتلخص في  أن" سبیرمان" ورأى. علیه الكثیر من الباحثین اسم عامل الذكاء العام أطلقو  العام

المتعلقات تظهر و  العلاقاتاستنباط  أو إدراكوهذه القدرة على ". المتعلقاتو  القدرة على استنباط العلاقات"

 ،كانت مجردة أمحسیا  إدراكاسواء كانت مدركة  ،ما تظهر في اكتشاف الروابط الحقیقیة بین الأشیاء أكثر

قتصر على مظهر واحد من مظاهر النشاط العقلي بل هو لا ی" سبیرمان"وتبعا لذلك فان الذكاء بنظر 
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 تأكدوقد  الحسیة الإدراكیةبما في ذلك العملیات  ،عرفیة جمیعهافي العملیات العقلیة الم عامل عام یدخل

. غیرهم و " ایزنك" و "فیرتون"و "بیرت" أعمالالمؤخرة وفي " ترومستون" أعمالوجود العامل العام في 

نظرتهم للذكاء بوصفه قدرة عقلیة عامة حظیت بانتشار و  "سبیرمان_بینیه"اتجاه أن إلى الإشارةوتجدر 

ولاسیما اختبارات  بأنواعهافي تصمیم الاختبارات العقلیة  الأساسیةكانت بمثابة الركیزة و  منقطع النظیر

  ). 226_225: 2006 ،مخائیل.(الذكاء العام 

الذكاء نشاط فعال  أنالذي یرى " ابنغاوس" ومن خلال التعریفات التي تتفق مع النظرة الكلیة تعریف     

  )86: 2001،جلال(.لفة بشكل موحد في كل له معنىفهم العناصر المختو  یعمل على التكامل

  ):القدرة على التكیف(اتجاه التوافق مع البیئة _ب

الشروط و  الأوضاعالذكاء هو تعبیر عن درجة الفرد على التكیف مع  أنهذا الاتجاه  أنصاریرى      

تعرف و  .جي ككل علاقات مثمرة مع العالم الخار  إنشاءالقدرة على ، و البیئیة المختلفة المحیطة به

تعریف و  "من الخبرة للتصرف في المواقف الجدیدة من الخبر الإفادةالقدرة على  بأنهالذكاء " فودانف"

یعرف الذكاء على انه قدرة الفرد على " فیرغسون"نجد و  ".التكیف عقلیا طبقا لمشاكل الحیاة" بأنه " سارن"

 ،تركيو  فخروو السبیعيو  عمر(آخر منه في موقف  للإفادةینقل اثر ما تعلمه في مواقف  أن

كافة  إلیهاء یشكل حالة التوازن التي تسعى كاأن الذ" بیاجیه"في حین یرى ). 250_ 2010:249

التوفیقیة بین الجسم و  وكافة التبادلات التكیفیة ،الإدراكيو  الحسي_التكیفات المتتابعة ذات الطابع الحركي 

 إحرازو  التكیف علىالقدرة  بأنهالقدرة  بأنهالذكاء " بینتر"یعرف و  ). 17_16 :2002 ،بیاجیه(البیئة و 

ان العرض " كلارك"ویرى ).  193: 1997،كراجة(لحیاة من علاقات متباینة النجاح مع ما یستجد في ا

  )52: 2006،سلیمان. (یتكیف مع بیئته أنللعقل هو تمكین الفرد من  الأساسي

 :اتجاه القدرة على التفكیر_ج

"  تریمان" أنصارهمن و  سیما التفكیر المجردوالقدرة على التفكیر ولا بین الذكاء لاتجاهایوحد هذا     

  ".ركس نایت" ،"میومان"

أن بعض مفاهیم الذكاء تؤكد عملیة التفكیر  ،بعد دراسة شاملة للتعریفات المختلفة" هرینغ"ولقد بین      

ومن أمثلة ذلك تعریف  )189: 2000 ،السید(وما تنطوي علیه من استدلال استقرائي أو استنباطي 
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للذكاء على أنه الاستعداد العام " میومان"تعریف ، و للذكاء على أنه القدرة على التفكیر المجرد" تریمان"

القدرة و  فیعرف الذكاء بأنه القدرة على الانتقاء" ركس نایت"أما  ،الإنتاجي لابتكاريللتفكیر الاستقلالي 

فالذكاء في نظره هو العامل الذي یدخل في جمیع  ،المتجهة نحو غایةة المناسب الأفكارعلى استدعاء 

القدرة على استنتاج المتعلقات و  وهو عبارة عن القدرة على اكتشاف العلاقات الملائمة ،أنواع تفكیرنا

  .)52: 2005 ،سلیمان(الملائمة 

  :اتجاه القدرة على التعلم_د

بعض جوانب و  أي الربط بین الذكاء ،التعلم  لقدرة علىیؤكد هذا الاتجاه أن الذكاء یتمثل في ا     

القدرة و  العكس صحیحو  التحصیل المرتفعو  تجاه بین الذكاء المرتفعنشاط الإنساني فربط أنصار هذا الاال

أهم " أوغدن"وقد أحصى . الاستفادة من الخبرات التي یواجهها الفرد، و معالجتهاو  على اكتساب المعلومات

نفها إلى أنواعها الرئیسیة فوجد أن أغلبها یؤكد عملیة التعلم بطریقة مباشرة أو غیر هذه التعریفات وص

" وودرو" تعریف و للذكاء على أنه القدرة على تعلم التكیف للبیئة " كولفین"من أمثلة ذلك تعریف و  مباشرة

على الاستجابة  للذكاء على أنه القدرة" ثروندایك" تعریف ، و للذكاء على أنه القدرة على كسب الخبرات

 ،السید(للذكاء على أنه القدرة على تغییر الأداء  "ادواردز"تعریف ، و الصحیحة بالنسبة للحقیقة القائمة

" وتعریف " الإفادة منهاو  للذكاء بأنه القدرة على اكتساب الخبرة" دیر بورن"وكذا تعریف  ،)189: 2000

 ).249: 2010 ،تركيو  السبیعيو  فخرو  عمر( .ة بأنه القدرة على النجاح في المدرسة أو الكلی" غاریت

  :اتجاه القدرة على حل المشكلات_و

ومن أمثلة التعریفات التي وضعها أنصار  ،القدرة على حل المشكلاتو  ویوحد هذا الاتجاه بین الذكاء    

هم التي تتطلب من ،الذكاء هو مجموعة القدرات المطلوبة في حل المشكلات" سوبر"التعریف التالي ل 

أن هذا " سوبر"یرى و  ".الموضوعات المختلفة واستعمالهاو  شكالغیرها من الأو  العددیةو  اللغویةالرموز 

حلیل العمل الكامن في حل الإجرائي للذكاء لأنه یرتكز على تالتعریف أقرب ما یكون إلى التعریف 

كافة التي یتطلبها  لا یحقق الشروط" سوبر"المشكلات الذي تمثله اختبارات الذكاء غیر أن تعریف 

أبعاده و أضف إلى ذلك أن القدرة على حل المشكلات لا تشرح الذكاء ولا تمثله بجوانبه  ،الإجرائيالتعریف 

لا "إلى أنه " ركس نایت" قد أشار ، و ) 229 :2006 ،میخائیل(ربما تتطلب التعریف هي نفسها و  كافة

لقدرة على حل أیة مشكلة خاصة تتضمن عوامل فا ،توجد قدرة واحدة تقوم بحل أنواع المشكلات جمیعها
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شكلة على حل م القدرة على حل مشكلة ریاضیة تختلف عن القدرة، و خاصة بالمشكلة التي یراد حلها

  ). 35 :1956 ،نایت" (تتعلق بحیاكة الملابس

  :الاتجاه الشمولي_ه

ا في نسق واحد بهدف ول الجمع بینهویحا ،ویرتكز هذا الاتجاه على الاتجاهات السابقة جمیعا    

هذا  إطاروقد برز في  الأساسیةفه تعطي مكوناته ووظائ ،الوصول على نظرة شاملة متكاملة للذكاء

  )229: 2006 ،میخائیل( الباحثینأثارا اهتماما كبیرا لدى و  "وكسلر"تعریف و  "ستودارد"الاتجاه تعریف 

  :اط تتمیز بما یأتيشالذكاء بأنه القیام بأوجه من الن إذ": ستودارد"تعریف    

  الاقتصاد _4           التجرید    _3       التعقید         _2             الصعوبة     _1

  ظهور الابتكارات _7القیمة الاجتماعیة       _6الاندفاع نحو الهدف     _5

مقاومة العوامل و  لي تركیز الجهدطه الأوجه من النشاط تحت ظروف تنالاحتفاظ بهذو     

  .)87: 2001 ،جلال.(الانفعالیة

كما یؤكد وظائفه  ،ومن الواضح أن هذا التعریف یحاول جمع أهم السمات المیزة لمفهوم الذكاء     

وهو بذلك یتحاور الاتجاهات السابقة التي أكد كل منها إحدى  ،كلي شامل إطاروفي  ،الأساسیة المتنوعة

" ستودارد"ولا یعني هذا أن تعریف  ،ة خطوة إلى الأمامیعد بمثاب، و أهمل بقیة الوظائفو  وظائف الذكاء

هذا التعریف تستعص على القیاس كما " عناصر"الكثیر من ، و أبعادهو  یعطي مفهوم الذكاء بسائر مظاهره

  )230: 2006 ،میخائیل) ( 1975"(تیكمان"أشار 

للذكاء كما  الأساسیةئف یختزل الوظاو  یتمیز بطابعه الشمولي" ستودارد" هو تعریف و  "وكسلر"تعریف    

 الذكاء هو طاقة الفرد الكلیة على العمل بصورة هادفة" وقد صاغه على النحو التالي  ،"وكسلر"یراها 

  ".التفاعل المستمر مع المحیطو  التفكیر عقلانیاو 

إعطاء بعض التوضیحات للألفاظ التي یتضمنها تعریفه مستهدفا تأكید طابعه " وكسلر"وقد حاول     

ومن ثم فإن تعریفه لا  ،غیر أنه لم یعط مؤشرات تجریبیة قیاسیة لسائر عناصر هذا التعریف ،ائيالإجر 

ولا یحقق شروط التعریف  ،إلا في شمولیتهیختلف عن التعریفات التي تطرحها الإتجاهات السابقة 
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ادف لهذا التعریف كالتصرف اله الأساسیةلم تجد بعض العناصر و  ) 62 :1990، الشیخ( الإجرائي

التفاعل مع المحیط انعكاسا مباشرا وواضحا في محتوى أو مادة مقاییس الذكاء المختلفة بما فیها مقاییس و 

 .نفسه" وكسلر"

 :القیاسي الإجرائيالاتجاه 

وقد ،تحدیدهاو  المصطلحات العلمیةو  مفي تعریف المفاهی الإجرائيیرتكز هذا الاتجاه على المنهج     

تظهر و هج العلمي التجریبي الذي ارتكزت علیه العلوم التجریبیة الحدیثة برمتها اشتق هذا المنهج من المن

الكشف عن خصائصها و  مزایاه في هذه الناحیة بالذات فهو یؤكد الطریقة التجریبیة في دراسة الظاهرة

العلمي الموضوعي الدقیق وانسجاما مع هذا المنهج عمل بعض الباحثین على وضع معتمدا لغة القیاس 

 "الذكاء هو الأداء الجید في اختبار الذكاء"رر أن الذي ق" بورینغ"ئي للذكاء كتعریف إجراریف تع

   ).231: 2006 ،میخائیل(

أو القدرة على النجاح في المدرسة "فعرفه بأنه  ،آخر للذكاء إجرائيوضع تعریف " غاریت"وقد حاول      

للحكم على صدق المدرسة كثیرا ما اتخذت أساسا  وقد دفعه إلى ذلك حقیقة أن درجات النجاح في". الكلیة

اختبارات الذكاء كما أن له ما یبرره من اعتماد المعلمین ورجال التربیة من أن هناك علاقة قویة بین 

 الإنسانيإلا أن هذا التعریف یقصر الذكاء على مجال واحد من مجالات النشاط  ،التحصیلو  الذكاء

  ).12: 2011 ،أبو حداد.(عداد الدراسيبین ما یعرف بالاستو  یوحد بینهو 

  :للذكاء یعاني من عیوب عدیدة منها الإجرائيبید أن التعریف     

ب على هذا أنه إذا كانت نتائج ویترت ،التعریف إلى الاختبارات لكي نحصل على تحدید للذكاءیحیلنا  _1

علینا إذن أن نتحدث عن الذكاء  ختبارات بالنسبة لعینة واحدة من الأفراد تختلف من اختبار لآخر كانالا

  .أو غیرهما من الاختبارات" بینیه_ستانفورد"أو " وكسلر"كما یقیسه اختبار معین مثل اختبار 

  ).62: 2008 ،الشیخ(

لا یعتمد هذا المفهوم من قریب أو بعید على صدق المقیاس وذلك لأن الفرد یستطیع أن یجمع مع  _2

أو أن الذكاء هو ما یقیسه هذا  ،م یقرر أن اختباره یقیس الذكاءبعض الأسئلة وینشئ منها اختبارا ث

  )187: 2000 ،السید(الاختبار
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فلكي نأخذ بهذا التعریف یجب أن نختار أو نضع مقیاسا  ،من خلل منطقي الإجرائيیعاني التعریف  _3

ولكن . نتائج مختلفةمحددا للذكاء یكون بمثابة محك لمقاییس الذكاء كلها لأن المقاییس المختلفة قد تعطي 

. للذكاء یرشدنا إلى كیفیة تطویره) غیر إجرائي(كیف یمكن تطویر مثل هذا المقیاس المحك دونما تعریف 

  )232: 2006 ،میخائیل(

 الأمریكيو  الأوروبي الإنسانوهي ثقافة  ،كثیرا ما تتهم اختبارات الذكاء بأنها منحازة لثقافة معینة _4

واعتبر أن الذكاء ما تقیسه هذه الاختبارات فإن هذا "لاختبارات مع الذكاء فإذا تطابقت هذه ا ،الأبیض

  )320: 1975 ،تیكمان" (لا ینتمون إلى تلك الثقافة في وضع سيءسیجعل عددا كبیرا من الناس ممن 

ا لدى الكثیر الاعتراضات التي أثارها فإنه لقي قبولا واسعو  الإجرائيوعلى الرغم من عیوب التعریف     

  .سیما العاملین في القیاس العقليعلماء النفس ولا من

إن الذكاء "فالقول  ،لیس تعریفا دائریا أو تكرارا یخلو من المعنى الإجرائيالتعریف أن " ایزیك"ویرى     

لا یرتبط "یلزم دحضه بنتائج القیاس نفسها وإذا وجدنا أن اختبارات الذكاء " هو ما تقیسه اختبارات الذكاء

لكن إذا ، و فیمكن أن نستنتج أنها لا تقیس الذكاء وتفتقر إلى الصدق الداخلي" موجباو  اطابعضها ارتب

ختبار صدقا داخلیا ونقر فیمكن أن نقول إن للا ،جبا وقویاوجدنا أن الاختبارات ترتبط ببعضها ارتباطا مو 

  ). 36 :1983 ،ولیون ،ایزنك.(ما بصورة موضوعیة " عاملا"أنه یقیس 

تجاه الإجرائي في دراسة الذكاء أسهم بشكل أو بآخر في تطویر منهج التحلیل العاملي الا الواقع أنو     

ومن المعلوم أن استخدام منهج التحلیل العاملي في دراسة النشاط العقلي أدى إلى ظهور  ،تعزیز مكانتهو 

ن خلاله عن التعبیر مو  أمكن عن طریقة الكشف عن العامل العامو  العدید من نظریات التكوین العقلي

التعبیر من خلالها و  كما أمكن عن طریقه الكشف عن العوامل الطائفیة ،القدرة العقلیة العامة أو الذكاء

أصبح أقرب إلى المفهوم العلمي و  بذلك اكتسب مفهوم الذكاء دلالة جدیدة، و عن القدرات الخاصة

ن الذكاء وفقا للمنهج الإجرائي بعبارة أخرى فإو  .الإحصائي التجریبي منه إلى المفهوم النظري المحض

حصائها ر في نتائج اختبارات الذكاء بعد إآثاره كما تظهالقیاسي ما هو إلا تكوین فرضي نستدل علیه من 

  ).213: 2006 ،میخائیل(الكشف عن العامل المشترك بینها و  الإحصائیة
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تطور و  العقلي على نشأةوقد ساعد استخدام منهج التحلیل العاملي في البحوث في میدان النشاط     

بالتالي أدى دورا هاما في تحدید القدرات التي یتضمنها مصطلح ، و نظریات التكوین العقلي المختلفة

   .تعریفها في ضوء الاختبارات التي تستخدم في قیاسهاو  وكذلك في تصنیف هذه القدرات ،الذكاء

  )64: 2008 ،الشیخ(

 :أنواع الذكاء_3

  :الحدیثة هي تلك الأنواع السبعةالنفسیة لیها الدراسات والخلاصة التي توافقت ع 

  )الحسابي(الریاضي أو المنطقي أو _طقيالذكاء المن _

الذي یكون من یمتلكه أقدر من ، و الذي یتضمن القدرة على حل مشكلات منطقیة أو معادلات ریاضیة

مثال ذلك و  تعقیدهاو  اوفهمها بطریقة صحیحة على عمقه ،العلمیة المعضلات غیره  على التعامل مع

  .الكیمیاء ،الفیزیاء ،الفلك ،علماء الریاضیات

من هذا النوع أو و  الخطابةو  الحدیثو  والذي یمكن لمن یمتلكه الإبداع في الكتابة :الذكاء اللغوي _

 معینةاستخدام اللغة في الوصول لأهداف و  التصنیف فإن الذكي لغویا سیكون أكثر قدرة على تعلم اللغات

  .التاریخو  ذلك الروائیون الذین یكتبون القصة مثالو 

مثال و  التناغم معهاو  المتضمن المهارة في الأداء الموسیقي وفي تألیف الموسیقى :الذكاء الموسیقي _

  .التلحین الموسیقيو  ذلك الموهوبون في العزف

لنوع أو التصنیف من الذكاء هو الخاص بإمكانیة استخدام الجسم لحل هذا ا :الحركي_الذكاء الجسدي  _

مثال ذلك الموهوبون الریاضیون المتمیزون في مجالات الألعاب الریاضیة و  مشكلات حركیة معینة

  .المختلفة

 من یمتلكه من التعرف على أنماط  هذا النوع أو التصنیف من الذكاء هو الذي یمكن :الذكاء الفراغي_

مثال ذلك الموهوبون من و  حلهاو  أي یعطیه القدرة على فهم المعضلات البصریة،مختلفة لأشكاو 

  .الرسامین
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وهو الذي یخص العلاقة مع الآخرین ومن یمتلك هذا النوع تكون له  :الذكاء العاطفي أو الاجتماعي _

مثال ذلك و  مع غیرة رغبات من یتعامل معهم الأمر الذي یمكنه من التعاونو  دوافعو  القدرة على فهم نوایا

  .سیاسیاو  الموهوبون في العلاقات العامة اجتماعیا

هذا النوع أو التصنیف من الذكاء هو الذي یمكن الشخص من فهم قدراته  :الداخلي_الذكاء الشخصي  _

مثال ذلك الفلاسفة كما كان الحال بالنسبة ، و تنظیم حیاته بشكل ناجحو  مشاعرهو  أفكارهتقدیر و  الذاتیة

  .وكذلك العباقرة من العلماء في المجالات العلمیة ،طونلأفلا

ومن هذه الدراسات النفسیة الحدیثة نجد أن لاعبي الشطرنج أذكیاء في نوعین محددین فقط من 

هؤلاء یجدون صعوبة و  الثاني هو الذكاء الفراغيو  الأول المنطقي الریاضي أو الحسابي: أنواع الذكاء هما

كذلك لن تكون من صفاتهم الرئیسیة القدرة على التواصل مع الآخرین و  مثلا في العزف على آلة موسیقیة

  ).9: 2015 ،عبد العزیز ،الشرقاوي( .التعامل معهم بشكل متمیزأو 

  :شروط الذكاء _4

  :وخلاصة هذه الشروط التي أنتجتها تلك الدراسات النفسیة الحدیثة     

  .المثابرة _

  .مقاومة الاندفاع _

  .تعاطف و  فهمالاستماع بت _

  .التساؤل _

  .مرونة التفكیر _

  .السعي نحو الدقة _

  .الاستفادة من الخبرات _

  .التعبیر بدقة ووضوح التفكیر _

  .استخدام الحواس _
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  .الخیالو  الابداع _

  .الحماس _

  .المرح _

  .المخاطرة المحسوبة _

  ).10: 2015الشرقاوي، عبد العزیز،( .التفكیر مع الآخرین _

  :الذكاء  نظریات _5

  :نذكر منهاو  العدید من النظریات التي تفسر الذكاء ویوجد 

  :نظریة العاملین _1_5

وخطوة رائدة في  ،تعتبر نظریة عالم النفس سبیرمان أول نظریة تؤسس على التحلیل الإحصائي    

نشاط عقلي یرى سبیرمان أن أي و  استخدام طریقة التحلیل العاملي للكشف على القدرات العقلیة المختلفة

وهو G) (العامل بالحرف یرمز لهذا، و أخیرا على عامل عام یدخل في كل العملیات العقلیةو  یعتمد أولا

أو  (S)یرمز له بالحرف و  أما العامل الثاني وهو العامل الخاص ،یوجد لدى كل فرد بدرجات مختلفة

 كما أنه یختلف من ظاهرة لأخرى ،وهو لا یتجاوز نطاق الظاهرة التي یقیسها الاختبار. العامل النوعي 

كما أضاف إلیها بعد ذلك عاملا ثالثا هو العامل الجمعي أو العامل الطائفي  ،من اختبار إلى اختبارو 

تكون كل  ،وتبعا لهذه النظریة ،العامل الارتباط الموجود بین مجموعة العملیات المتشابهةیعزى إلى هذا و 

وكل عملیة قد  ،العامل العام الذي یدخل فیها بدرجات مختلفة العملیات العقلیة مشتركة فیما بینها في

مشتركة معها في عامل ثان یسمى العامل الجمعي أو العامل ، و تكون متصلة بمجموعة متشابهة لها

  ).238 :2005 ،الرحو. (كما أن لكل عملیة عاملا خاصا بها ،الطائفي

  :نظریة العوامل المتعددة _2_5

إلى عالم النفس ثورندیك الذي اعتقد أن الذكاء یتكون من مجموعة من العوامل تعود هذه النظریة      

طبقا لهذه النظریة فإن القیام بأي عملیة عقلیة یتطلب وجود عدد من ، و المتعددة أو القدرات المتعددة



 الذكاء            :الثاني الفصل

25 

للقیام  ختلف القدرات الطائفیة اللازمةتختلف القدرات العقلیة كما تو  القدرات العقلیة التي تعمل متضامنة

  .بها

یرجع ذلك إلى وجود عوامل مشتركة بین العملیتین  ، و عملیة أخرىو  وقد یوجد ارتباط بین عملیة     

  .لكن توجد عملیات عقلیة نوعیةو  ما یسمى بالذكاء العاموطبقا لهذه النظریة فإنه لا یوجد 

غیر أنها تؤكد وجود  ،أو جزئیات أي أنها تقسم القدرة العقلیة إلى ذرات ،وهذه النظریة هي نظریة ذریة    

العقلیة التي تظهر في  ضم جمیع العملیات ولذلك یمكن ،أنواع من النشاط العقلي بینها عناصر مشتركة

 القدرة الكتابیةو ومثلها القدرة الحسابیة  ،ومن ثم یمكن تجمیعها تحت القدرة اللغویة ،غوي مثلاالنشاط ال

  :باره في الذكاء الذي یتكون من أربعة أقسام هيوطبقا لهذه النظریة وضع ثورندیك اخت

  .إكمال الجمل _أ    

  .العملیات الحسابیة_ ب   

  .اختبار الكلمات_ ج   

  ). 156 :2000 ،العیسوي. (اختبار إتباع العملیات _د    

  :نظریة العوامل الطائفیة _3_5

مفحوصا في  240ذكاء طبقت على اختبار لل 57نظریته من التحلیل العاملي لنتائج  ،بنا ثرستون     

أوضح فیها أن الذكاء یتكون من عوامل متعددة ولا یوجد ذلك العامل العام الذي یتحدث عنه  1938

طلاقة الكلمات  المعنى  ،الأعداد :مجموعات من العوامل أطلق علیهاوقد وصف ثرستون سبع . سبیرمان 

. عرفت هذه بالقدرات العقلیة الأولیة لثرستونو  الذاكرة، و الاستدلال ،المكان ،سرعة الإدراك ،اللفظي

  ). 216 :2005 ،الغفي(

  :النظریة الوصفیة البنائیة _4_5

أن و  اعتبر أن الذكاء عملیة تكیف، و جان بیاجیه استخدم بیاجیه في دراسته للذكاء المنهج الإكلینیكي     

  .التراكیب العقلیة عند الطفلو  الأبنیةفینتج عن ذلك زیادة في تعقد  ،العقل یؤدي وظائفه عن طریق التكیف
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وبذلك یحدث  ،المواءمةوالتكیف من وجهة نظر بیاجیه یتضمن عملیتین متلازمتین هما التمثیل و     

خبراته مع  یشیر التمثیل إلى الطریقة التي یسمح فیها الطفلو  النمو العقليو  البیئةو  التوازن بین الإنسان

  .یتمكن من تقبل الخبرات الجدیدة یل لما استوعبه وذلكتعني تعد المواءمةبینما  ،لبیئةا

  ). 83 :2002 ،النیال(

  :نظریة كاتیل _5_ 5

ترتكز على مركزیة هذا ) G(اقترح ریموند كاتیل نظریة الذكاء نابعة من نظریة سبیرمان للعامل العام     

ویین یبدو أنهما یشطران قدرة أولیة وقد وصف عاملین ثان 17العامل وقد قدم كاتیل قائمة أولیة من 

تتمثل القدرة السائلة و  القدرة المبلورةو  )الفضفاضة(العامل عند سبیرمان إلى شطرین هما القدرة السائلة 

تمثل القدرات التي تظهرها اختبارات الذكاء أو الطاقات التي  الطاقة البیولوجیة للفرد القدرة المبلورة فهي

  .یمكن أن ننظر إلى نموذج كاتیل على أنه نموذج هرمي و  ئدةللتعلیم من الثقافة السا عزوهایمكن 

  ). 216 :2005 ،الفقهي(

  :)جاردنز) (جیلفورد(نظریة الذكاء المتعدد _6_5

ویرى جیلفورد ،عین عن مفهوم القدرات المتعددةمن أبرز المداف ،)جاردنز (و 1988) جیلفورد(یعد       

عملیات أو العملیات العقلیة : تتمثل فيو  اءیسمى بأوجه الذكأن هناك ثلاثة أصناف أساسیة للذكاء أو ما 

وفي هذا . النتاجات وهو نتیجة ما توصل إلیه تفكیرنا، و أو ما نحن بصدد التفكیر فیه ،المحتویاتو ،التفكیر

ة الذاكر  ،التفكیر التشعبي التقویم ،التفكیر التقاربي ،المعرفة :وعالنموذج تنقسم العملیات العقلیة إلى ستة فر 

فهي تنقسم إلى خمسة محتویات  ،أما المحتویات التي یتعامل معها الناس. الذاكرة الحافظةو  المسجلة

فهي  ،أما مختلف النتاجات المتولدة عن ذلك. السلوكي، و الرمزي ،الدلالي ،السمعي ،البصري: منها

فإن تنفیذ مهمة معرفیة  ،ووفقا لهذه النظریة. التضمینات ،التحولات ،النظم ،العلاقات ،الأصناف ،الوحدات

ومن الجدیر بالذكر أن . ن وذلك بهدف تحقیق نتاج ماییعني أساسا انجاز عملیة عقلیة على محتوى مع

القدرة ، و حكم الاجتماعيإذ تصنیف عدة عوامل مثل ال ،نموذج جیلفورد للذكاء یوسع نظرتها لطبیعة الذكاء

یرى فیها أن هناك ما لا یقل عن سبعة أنواع و  المتعدد أما جاردنر فقد اقترح نظریة الذكاء ،بداععلى الإ

  : من الذكاء وهي
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قدرة فائقة على معالجة الأنماط المنطقیة و  حساسیة :یتكون منو  الذكاء المنطقي الریاضي _1

.القدرة على القیام بسلسلة معقدة من الاستدلالو  الریاضیةو   

حساسیة لوظائف اللغة و  معاني الكلماتو  طعالمقاو  حساسیة الأصوات :یتكون منو  الذكاء اللغوي _2

.المختلفة  

الاستماع بالتعبیرات و  النغماتو  تقدیر الإیقاعاتو  یعني القدرة على إنتاجو  :الذكاء الموسیقي _3

.الموسیقیة المتنوعة  

القدرة على أداء ، و نيالقدرة الدقیقة على إدراك المحیط البصري أو المكا :یعنيو  :الذكاء المكاني _4

.دراكات الفرد الأولیةالإیلات تحو   

التعامل مع و  القدرة على السیطرة على حركات الجسم: یعنيو الحركي أوالذكاء الجسمي  _5

  .الأشیاء بمهارة فائقة

رغبات الآخرین بشكل و  دوافعو  ستجابة لأمزجةالاو  وهو القدرة على التمییز :جتماعيالذكاء الا _6

  .مناسب

 القدرة على التمییز بینهاو  قدرة على التعرف بسهولة على المشاعر الذاتیةهو الو  :الذكاء الانفعالي _7

  .ذكاءهو  رغباتهو  ضعفهو  معرفة الفرد بجوانب قوتهو 

لاحظ أن الأشخاص عادة ما یتفوقون في واحدة من ، و وقد دعم جاردنر مفهوم القدرات المستقلة جزئیا     

  .الستة المتبقیة میزة في لكنهم لا یكتسبون قدرات مت، و هذه الوظائف السبع

  ). 243_241 :2005 ،الرحو(

جاردنر أنها تمیل إلى وصف التباین و  كاتلو  ثرستونو  یتضح مما سبق من عرض لنظریات سبیرمان     

أما علم النفس . أي في مختلف القدرات التي تقع وراء السلوك الذكي _ بین الأشخاص في محتوى الذكاء 

) سیرنبرج(ات التفكیر التي یقوم بها الناس لحل المشكلات كما جاء في نظریة المعرفي فقد ركز على عملی

  .الثلاثیة الدعائم لفهم الذكاء من الناحیة المعرفیة
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  :طرق قیاس الذكاء _6

الذین تطبق  الأفرادمع  تتلاءمو  أعدت لتناسب مختلف الأغراض ،یقاس الذكاء باختبارات متنوعة      

ثم أجریت علیه تعدیلات  1905ر یعد لهذا الغرض اختبار ستانفورد بینیه عام علیهم وقد كان أول اختبا

ختبار من النوع الفردي الا، و 1960وكان آخر تعدیل له عام   1916 ،1911 ،1908متعددة في 

  .یستخدم في قیاس الذكاء ابتداء من سن سنتین حتى مستوى الراشد المتفوقو  المتنوع 

اد بواسطة فاحص الأفر لجمعیة فهي تلك التي یمكن تطبیقها على مجموعة من أما اختبارات الذكاء ا      

  .وقد تكون الاختبارات لفظیة أو غیر لفظیة. واحد في وقت واحد

لامیذ ویصلح لقیاس ذكاء ت ،القبانيإسماعیل  بتدائي إعدادالاتبارات اللفظیة اختبار الذكاء ومن الاخ    

الراشدین إعداد و  ویقیس ذكاء المرحلة الثانویة ،الثانوياختبار الذكاء و  .عدادیةالإو  المرحلتین الابتدائیة

ختبار الذكاء العالي إعداد اثم  ،ي من إعداد السید محمد خیرياختبار الذكاء الإعدادو  ،قبانيإسماعیل 

  .قلیة الأولیة إعداد أحمد زكي صالحعاختبار القدرات الو  ،خیريمحمد السید 

ر اللفظیة التي تصلح لغیر المتعلمین فمن أكثرها استخداما اختبار الذكاء للصور الاختبارات الغی أما    

    .اختبار الذكاء لكاتلو  عطیلةاختبار غیر اللفظي إعداد و  لأحمد زكي صالح

   :العوامل المؤثرة في الذكاءأهم  _7

فالوراثة تعني  ،البیئیةالمتغیرات و  تطوره بالتفاعل بین المحددات الوراثیةو  یتأثر الذكاء في نشأته     

الصفات التي تنتقل عبر الأجیال إلى الجیل الحالي عن طریق المورثات أثناء تكوین البویضة المخصبة 

  ) 47 :1976 ،السید.(رد طول حیاتهأما البیئة فتعني مجموع المثیرات التي یتعرض لها الف

الذكاء المتولد من و  من في الجیناتوفي الحقیقة أنه یكاد یكون مستحیلا الفصل بین الذكاء الكا    

  .البیئةو  یعتقد علماء النفس أن التباینات في الذكاء ناجمة عن مساهمة كل من الوراثة، و الخبرات

وهي أن المورثات أو الجینات إنما تفرض الحدود التي لا  ،وقد أشارت الدراسات إلى حقیقة هامة    

  .الوصول إلیهاو  أن تضمن للفرد بلوغهادون  ،یمكن أن یتخطاها الفرد في نموه العقلي

  ). 246 :2005 ،الرحو(
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لكن هذه الطاقة لن تصل إلى تحقیق كل ، و فطریة تولد مع المرء وترى الرحو أن الذكاء طاقة    

  .التدریبو  إمكانیات إلى التربیة

یع أن تصل لكنها تستط ،فإن التربیة لیست باستطاعتها أن تجعل الغبي ذكیا ،وعلى الطرف المقابل   

  .بالذكي إلى أقصى إمكانیات یستطیع الوصول إلیها وفقا لطاقة الذكاء الفطریة الموجودة لدیه

  ). 247 :2005 ،الرحو(

البیئة على أسس عملیة في أواخر القرن و  لكل من الوراثة وقد كان جلتون أول من درس الأثر النسبي _1

  :لتالیةأمكنه أن یصفها في الاحتمالات الأربعة او  الماضي

استمرار هذا التشابه في المراحل التالیة حتى الرشد یؤكد و  بدء حیاتهم الأفرادالتشابه العقلي القائم بین  _2

  .كثر مما یؤكد أثر البیئة في تحدید تلك الصفات العقلیةأ|أثر الوراثة 

التالیة حتى الرشد یؤكد  اختفاء هذا التشابه في المراحلو  قلي القائم بین الأفراد بدء حیاتهمعالتشابه ال _3

  .الصفات العقلیة  أثر البیئة أكثر مما یؤكد ظهور أثر الوراثة في تحدید تلك

تتشابه تلك التوائم في البدایة وقد تتشابه على التوائم المتناظرة حیث  الاحتمالینوتعتمد دراسة هذین  _4

  .في المراحل التالیة

بدء حیاتهم ثم اقتراب تلك الصفات العقلیة بعد ذلك في العقلي القائم بین الأفراد في  الاختلاف_ 5

  .مما یؤكد أثر الوراثة أكثراختلافها یؤكد أثر البیئة و  بالرغم من تباینهاالمراحل التالیة حتى الرشد 

استمرار الاختلاف بنفس الدرجة في المراحل التالیة حتى و  الاختلاف القائم بین الأفراد في بدئ حیاتهم _6

  .أثر الوراثة مما یؤكد أثر البیئة الرشد یؤكد

 ة واحدة تشتتوا في بیئات مختلفة على أثر البیئة إلى دراسة أفراد من وراثللتدلیل  وقد لجأ الباحثون    

 .لتقدیر أثر الوراثة درسوا أفراد من ورثات مختلفة نشئوا في بیئات واحدة متشابهة على قدر المستطاعو 

  ). 46 :1976 ،السید(

ذلك للأسباب و  الوراثة على الذكاءو  معوض أنه من الصعوبة بمكان فصل أثر كل من البیئة ویرى    

  :التالیة



 الذكاء            :الثاني الفصل

30 

یظهر أثر الوراثة  إنفلا یمكن  ،الوراثة منذ اللحظة الأولى لتكوین الجنینو  یظهر أثر كل من البیئة _1 

   .یاةخر منذ بدایة الحود لأثر عامل من العاملین دون الآفلا وج ،إلى في البیئة

أسالیب التعامل و  التقلیدو  عوامل المحاكات لأن ،الوراثیةو  من الصعب الفصل بین أثر كل من البیئة _2

  .فیصعب فصل كل منهما عن الأخرى ،ى أحدهما على الأخرى أو تختلط بهاغفقد تط ،متعلقة بالبیئة

اختلاف و  املة الطفلیمكن توحید عوامل البیئة لأي طفلین لأي حال من الأحوال لاختلاف مع لا _3

  .استجاباته

فلیس من السهولة فصل  ،تتكون نتیجة عوامل عدیدة متشبعة شخصیة الفرد وحدة وكل معقد متكافل _4

  ).42 :1979 ،معوض( .دوره في تكوینهاو  أثرهو  البیئةو  كل عامل عن معاملي الوراثة

فأطفال العائلات . وى الذكاء لدیهمهذا وقد وجد بعض الباحثین أن لعدد أطفال الأسرة علاقة بمست      

لكن النتائج النهائیة لهذه الدراسات تدل . الكبیرة أقل في مستویاتهم العقلیة من أطفال العائلات الصغیرة

أي أن هناك  ،أقل في مستویاتهم العقلیة من آباء العائلات الصغیرةأیضا على أن أباء العائلات الكبیرة 

أطفال العائلات الصغیرة على أطفال العائلات الكبیرة وخاصة في علاقة أثرها المباشر في تفوق 

  ).39 :1976 ،السید.(مستویاتهم العقلیة

المكانة و  ذكاءنسبة الو  ویؤكد الباحثون أیضا أن هناك ارتباط وثیق بین كل من حجم الأسرة     

 نوا أعلى في نسبة الذكاء أن یكو  فأبناء الطبقة المحفوظة اقتصادیا یمیلون إلى ،جتماعیة الاقتصادیةالا

  ).14 :1980 ،جابر.(أن ینشئوا أسرا أصغر حجماو 

أن الأبناء الذین یعمل آبائهم في عمل یدوي یكونون غیر موفقین في دراستهم " ویتبرج"كذلك یرى      

الأبحاث الكثیرة في میدان الذكاء قد أوضحت أن الأطفال الذین یعمل آبائهم في أعمال و  .بالمدرسة

  ) 24: 1979 ،معوض.(ائف من مستوى منخفضمهن ذات مستوى الذین یشغل آبائهم وظ، و یةقیاد

اتضح أن متوسط ذكاء الأطفال الریفیین أقل من متوسط  1945عام " تشابنیز"وفي دراسة قام بها      

طفال وقد اتضح أن الأداء الرديء للأ. بتقدم العمر یتضاءلأن هذا الفرق و  نسبة ذكاء الأطفال الحضریین

یضاف إلى ذلك أن  ،الریفیین یظهر وجه الخصوص في الفقرات التي تتطلب سرعة وفي الفقرات اللغویة
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تاركین وراءهم ذوي المستویات الأدنى  ،الأشد من طموحا یتزحون إلى المدنو  أبناء الریف الأعلى ذكاء

  ).15 :1980،جابر( .ردمن الذكاء مما یدل على أن منطقة السكن لها أثر في ارتفاع نسبة ذكاء الف

رك ألفرد بینیه أهمیته في كیف یؤثر في النواحي العقلیة المعرفیة للأفراد فقد أدو  العمر الزمني أما     

اختیار ، و المسلم القائل بنمو الذكاء بتقدم العمر الزمنيذكاء وبنى اختباره المعروف على أساس القیاس 

  )16 :1980 ،جابر.(تجابة مع تقدم العمر الزمنيساختلافا في الاو  لتي تحقق تمایزاالفقرات ا

ویعتدل عند  ،فهو یقف مبكرا عند ضعاف العقول ،وبتأثر النمو العقلي بالمستویات العقلیة المختلفة    

أي أن الغایات التي تصل إلیها هذه الأنواع الثلاثة تختلف تبعا  ،یتأخر عند الممتازین، و العادیین

  )40: 1976 ،السید(.القدرات العقلیة الأخرىو  ءافي الذكختلاف مستویاتهم العقلیة لا

ویرى معوض أن مقاییس الذكاء المختلفة في البحوث المتعددة لم تكشف عن وجود فروق جوهریة      

وجد أن الإناث یتفوقن  طفل في لندن 3000على عدد " بیرت"ففي بحث أجراء  ،بین الجنسین في الذكاء

النتیجة ، و یصبح التفوق في الذكاء لصالح الذكور، و رة حتى سن المراهقةر في الأعمال المبكعلى الذكو 

یتفوق على الآخر لیس هناك دلیل على أن جنس ، و النهائیة یصبح الذكاء لدى الجنسین في مستوى واحد

  )26 :1979 ،معوض.(في الذكاء

 " بینیه"حاث التي قام بها ت الأبولمعرفة أهمیة مستوى العملیات العقلیة على زیادة نسبة الذكاء فقد دل    

زادت تبعا لذلك الفروق العقلیة القائمة بین  ،على أنه كلما مالت العملیات العقلیة نحو التعقید" هنري"و

أي أن مدى تباین سلوك الأفراد بالنسبة للعملیات العقلیة الدنیا أقل منه . مستویات الأفراد المختلفین

ئمة بذلك تصبح الفروق القائمة بین تفكیر الناس أكثر من الفروق القاو  .بالنسبة لتباینهم في العملیات العلیا

  ).41:  1979،السید(.بین تمییزهم الحسي
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  :خلاصة الفصل

اتصاله الوثیق و  الإدراكیةو  ما یمكن استخلاصه مما سبق هو أن الذكاء یشمل جمیع النواحي العقلیة     

  .مستویاتهاو  بكل أنواعها

یعتبر و خاصة الذكاء في حیاة الفرد لأنه هو الذي یحدد مكانته و  میة العملیات العقلیةأهعلى  نؤكدلهذا   

لأنه تساعده على تخطي المشكلات التي تواجهه بطرق  ناجحا في شتى مجالات الحیاةالأداة التي تجعله 

  .جدیدة 
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  :تمهید

الذي یظهر فیه و  هامة في النشاط العقلي الذي یقوم به التلمیذیعتبر التحصیل الدراسي أحد الجوانب ال    

هداف عند المتعلم  كما خدمه المعلم لتقدیر مدى تحقیق الأفهو عمل مستمر یست ،اثر التفوق الدراسي

التعلیمیة في استخدام نتائج التحصیل في عملیة التخطیط و  یعمل على مساعدة المؤسسات التربویة

  .التقدیرو 

هذا ما سنحاول التعرف و  العواملو  ل عملیة معقدة یدخل في حدوثه مجموعة من المتغیراتفالتحصی   

أخیرا أهم ، و أهدافه ،أهمیته ،أنواعه ،حیث سنتناول فیه تعریف التحصیل ،علیه من خلال هذا الفصل

  .العوامل المؤثرة علیه
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  :الدراسيالتحصیل تعریف _ 1

 سي تكون مؤشرا مهما یعطینا إما صورة إیجابیة أو صورة سلبیة عن الطالبإن نتائج التحصیل الدرا      

فالبیئة المحیطة من الممكن أن تساعد الطالب على حصوله على  ،بیئته التي تؤثر في تحصیله الدراسيو 

عوامل عدیدة ترتبط بها لها الأهمیة فاشتمال عملیة التحصیل الدراسي وما یرتبط به من  ،نتیجة معیة

 الأسالیب المناسبة لتفادي المعوقاتو  بالتالي دراسة الطرائق، و ى بمعرفة ما یعوق تلك العملیةالقصو 

لما كان من الطبیعي أن أي إصلاح تربوي یجب ، و الوصول بالتحصیل الدراسي إلى أقصى حد ممكنو 

تطورا مماثلا نواحي قصوره كان علیه أن یواكب التطور في التربیة و  یبدأ بمحاولة رصد الواقع بانجازاته

.       متوسط من التحصیل العلمي للطلبة في رفع الأداء الدراسي للوصول إلى مستوى عال

  ).154: 2005،رشوان(

درجة و  وصول إلیه من قبل الطالببهذا فإن مفهوم التحصیل الدراسي یتسع لیشمل جمیع ما یمكن ال و

  )24: 2000 ،علام.(أو المجال التعلیمي مستوى النجاح الذي یحرزه لیصل للمادة الدراسیة، و اكتسابه

المعرفیة یكتسبها الطالب في و  یمكن القول بأن التحصیل الدراسي یعبر عن نتائج الخبرات العلمیةو    

  .قیاسها لتحقیق الأهداف ووضعها على أساس المنهاج الدراسيو  المادة الدراسیة

یع أن یتناسب معه من إمكانیاته لیحقق أن التحصیل الدراسي محصلة لما یستط) 2004(یرى البدورو    

  .بواسطته الهدف التعلیمي

فإنه یعتبر محصلة للعوامل  ،العوامل المؤثرة فیهو  كیفیتهو  للوصول إلى مفهوم التحصیل الدراسيو    

  )46: 2010، سطلالأ( .والمعرفیة أیضا المرتبطة بالقدرات العقلیة، و الظروف البیئیة، و المرتبطة بالدافعیة

بأن هناك فرقا بین مفهوم التحصیل الدراسي باعتباره فاعلیة نفسیة تنتج عن ) 1996(ما أكد حمدان ك    

التعلیم هما وجهان لعملیة و  إذ یرى أن التحصیل ،نتیجة مدرسیةو  بین مفهومه كمحصلة بیئیة، و التعلم

 ة للتعلیممباشر  كما أن التحصیل هو نتیجة ،أي أن حدوث أحدهما یعني حدوث الآخر بالضرورة ،واحدة

 .تسمى الذكاءنسانیة مهمة في الشخصیة الفردیة التعلم مرهون بقدرة إو 
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  :أنواع التحصیل الدراسي_2

  :یمكن تقسیم التحصیل الدراسي إلى ثلاثة أنواع

  :التحصیل الجید: 1_2

ستخدام یتم با، و یكون فیه أداء التلمیذ مرتفع عن معدل زملائه في نفس المستوى وفي نفس القسم    

الإمكانیات التي تكفل للتلمیذ الحصول على مستوى أعلى للأداء التحصیلي المرتقب منه  و  جمیع القدرات

  .المعیاري من الناحیة الإیجابیة مما یمنحه التفوق على بقیة زملائه الانحرافبحیث یكون في قمة 

  :التحصیل المتوسط: 2_2

ي یتحصل علیها التلمیذ تمثل نصف الإمكانیات التي في هذا النوع من التحصیل تكون الدرجة الت    

  .استفادتهو  من المعلومات متوسطدرجة احتفاظه و  یكون أداءه متوسط، و یمتلكها

  :التحصیل الدراسي المنخفض: 3_2

حیث یكون فیه أداء التلمیذ أقل من  ،یعرف هذا النوع من الأداء بالتحصیل الدراسي الضعیف    

لمقرر الدراسي ضعیفة إلى درجة فنسبة استغلاله مما تقدم من ا ،رنة مع زملائهالمستوى العادي بالمقا

الفكریة ضعیفا على الرغم و  في هذا النوع من التحصیل یكون استغلال المتعلم لقدراته العقلیةو  نعدام الا

لق علیه هو ما یطو  یمكن أن یكون هذا التأخیر في جمیع المواد، و من تواجد نسبة لا بأس بها من القدرات

متابعة البرنامج الدراسي رغم محاولته التفوق و  بالفشل الدراسي العام لأن التلمیذ یجد نفسه عاجزا عن فهم

 وهذا على حسب قدرات التلمیذ ،ثنین فیكون نوعيأو قد یكون في مادة واحدة أو ا  على هذا العجز

  )65: 2008بن یونس أمال،( .مكانیاتهإ و 

   :أهمیة التحصیل الدراسي_ 3

إلى أن التحصیل الدراسي من الظواهر التي شغلت فكر الكثیر من التربویین " مصطفى فهیم "أشار       

كما له من أهمیة في حیاة التلمیذ وما یحیطون  ،المتخصصین بعلم النفس التعلیمي بصفة خاصةو  عامة

ن قبل ذوي الصلة یضیف أن التحصیل الدراسي یحظى بالاهتمام المتزاید م، و معلمینو  بهم من آباء
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یة الطلاب في المستویات التعلیمو  بالنظام التعلیمي لأنه أحد المعاییر المهمة في تقویم تعلیم التلمیذ

  )20: 1976 ،مصطفى فهیم( .المختلفة

یهتم علماء النفس التربوي بدراسة موضوع التحصیل الدراسي من جوانب متعددة فمنهم من یسعى إلى    

منهم من یبحث عن و  العوامل المعرفیةو  مكونات الشخصیةو  تحصیل الدراسيتوضیح العلاقة بین ال

 منهم من یدرس التفاعل، و غیر المدرسیة المؤثرة على التحصیل الدراسي للتلامیذو  العوامل البیئة المدرسیة

  .العوامل الوراثیة لتحدید ما یظهره الفرد من تحصیل دراسيو  التداخل بین العوامل البیئیةو 

المعرفي لأبنائهم أثناء و  الرقي الدراسيو  لآباء فیهتمون بالتحصیل الدراسي باعتباره مؤثر للتطورأما ا   

  .تقدمهم في صف دراسي لآخر

  .تقدیرو  یهتم الطلاب بالتحصیل الدراسي باعتباره سبیلا إلى تحقیق الذاتو    

في مستقبلنا فالواقع أن  بخاصةو  الدراسي بأوجه شتى في حیاتنا الاجتماعیة تتجلى فائدة التحصیل   

النزاعات و  الاستعبادو  البطالة: تنمیة التعلیم تسمح بمكافحة طائفة من العوامل المسببة لإنعام الأمن مثل

الدراسي بكل مكوناته أحد المحركات الرئیسیة للتنمیة في و  هكذا أصبح النشاط التدریبي، و الدینیة المتطرفة

 الازدهارالتكنولوجي وفي و  م من ناحیة أخرى في التقدم العلميهو یساهو  العشرینو  فجر القرن الحادي

  .العام للمعارف

الدراسي لكي  التطور لابد لأبنائه من مواصلة التحصیلو  أي مجتمع یسعى للنمو  یمكن القول أنو     

ه بلد تنمیة ینبغي أن یكون مكان أيفلكي یحقق  ،التطورو  هذا النموعناصر  استیعابیكونوا قادرین على 

أن یتمتعوا بالقدرة على الإبداع و  المتمدرسون أو العاملون قادرین استخدام التكنولوجیات المعقدة

من ثم فإن الاستثمار ، و هذا یرتبط إلى حد كبیر بمستوى الإعداد النفسي الذي یتلقاه الأفرادو  ،والاكتشاف

   .لمدى البعیدالاجتماعیة على او  في مجال التعلیم شرط لابد منه للتنمیة الاقتصادیة

  )29: 2001،إبراهیم نوفل(

فالتحصیل الدراسي یجعل  ،مما لاشك فیه أن التحصیل الدراسي له أثر كبیر في شخصیة التلمیذو      

في كما أن وصول التلمیذ إلى مستوى تحصیلي مناسب  ،إمكانیاتهو  التلمیذ یتعرف على حقیقة قدراته

التوتر مما یقوي و  یبعد عنه القلق، و یدعم فكرته عن ذاتهو  سهیبث الثقة في نف ،دراسته للمواد المختلفة
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فإنه یؤدي به إلى فقدان  ،أما فشل التلمیذ في التحصیل الدراسي المناسب لمواد دراسته ،صحته النفسیة

  .هذا من دعائم سوء الصحة النفسیة للفرد، و القلقو  التوترو  النقصو  الإحساس بالإحباطو  الثقة بنفسه

  )173 :2001 ،ورغثیاء علي بد(

التعلیم نظرا لأهمیته التربویة في و  علیه فإن التحصیل الدراسي بمختلف أشكاله من أهداف التربیةو      

حیاة المتعلم ففي المجال التربوي یعتبر التحصیل الدراسي المعیار الوحید الذي یتم بموجبه قیاس تقدم 

ك توزیعهم في تخصصات التعلیم المختلفة أو كذالو  نقلهم من صف تعلیمي لآخرو  التلامیذ في الدراسة

أهمیة كبیرة في في مجال الحیاة الیومیة للتحصیل الدراسي ، و جامعات التعلیم العاليو  قبولهم في كلیات

 مواجهة مشكلاتها الذي قد یتمثل في استخدام الطالب حصیلة معارفه في التفكیرو  تكیف التلمیذ في الحیاة

  .أو اتخاذ القراراتحل المشكلات التي تواجهه و 

  :أهداف التحصیل الدراسي_4

  : ولقیاس التحصیل الدراسي أهداف عدة منها   

  .تحدید نتیجة الطالب لانتقاله إلى مرحلة أخرى   _1

  .الدراسة الذي سینتقل إلیها الطالب من مرحلة لأخرىو  تعیین نوع التخصص_ 2

  .القدرة على التعرف على القدرات الفردیة للطلبة _3

   .من مدرسة إلى أخرى للانتقالمن نتائج التحصیل  الاستفادة _4

الموجبة نحو  الاتجاهاتو  وأكدت العدید من البحوث بوجود علاقة وطیدة بین التحصیل الجید    

التعلیم و  الطلبة نحو المدرسة وهذا بدوره ینعكس بصورة إیجابیة كانت أو سلبیة على سلوك ،المدرسة

 .)122: 2009 ،صادق( .للتلامیذ الاجتماعيو  ق النفسيیسهم في تعدیل التوافو 

  :أهم العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي _5

  یمكن حصرها في ثلاث فئاتو  هناك العدید من العوامل المؤثرة على التحصیل أو النتیجة له   

  .) 21_15 :1996 ،حمدان(  
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  :العوامل المباشرة _5_1

  .المنهاج الدراسيو  المتعلمو  بكل من المعلمتشمل تلك العوامل المرتبطة و    

  :المعلم كعامل مؤثر على التحصیل _أ

أسالیبه تؤثر و  فخصائص المعلم وقدراته ،یمثل المعلم واحدا من أهم عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة    

ب توفرها ویشیر في هذا المجال إلى أن هناك عددا من الشروط التي یج ،بشكل مباشر في أداء تلامیذه

من هذه الشروط التمكن من المادة العلمیة أو الدراسیة الخاصة ، و بطریقة صحیحة في المعلم لأداء واجبه

أیضا التمكن من ، و الأخرى  ةالأكادیمیبموضوع المنهاج ثم المعرفة العامة المرتبطة به من الحقول 

 الأدائیةو النفسیة  ،فیة باختلاف اهتماماتهاالوظیو  المهنیةو  ةالأكادیمیأي مهاراته  ،تطبیقیاو  التدریس نظریا

المتربین و  أیضا توفر المیول الإیجابیة نحو التربیة، و غیرهاو  المساعدةو  الفنیةو  الخلقیةو  الإداریة النظامیةو 

  .حانیة نحو المتعلمین إنسانیةأن یمتلك و  العمل بهاو  أي أن یحب مهنة التربیة

  :المتمدرسون كعامل منتج للتحصیل _ب

لم تكن العامل الأهم  إنالوجدانیة عامل مهم في انجازه و  لا شك في أن خصائص التلمیذ العقلیة   

فالتلمیذ بادراك عادي  ،الذكاء للتلمیذ في تحصیلهمو  إلى تأثیر القوة الإدراكیة) 1996حمدان (یشیر و 

  .درجة 110_90یكون على الأرجح عادي الذكاء بمعدل 

أما  ،قدم في إدراكه یكون متفوقا أو متقدما بحسب درجة ارتفاعه في المعدلالتلمیذ المتفوق أو المتو     

كما یشیر إلى . عن المعدل المبین أعلاه فإنه یتحول إلى معاق بحسب انخفاضه إدراكهالتلمیذ الذي یقل 

ر إلى أن یشی، و عملیة إدراكیة الانتباهو  یشیر إلى أن عملیة التركیز، و المثابرة في التحصیلو  أهمیة الدافعیة

أو سلوكیة تحرك التركیز عبر  إجرائیة إدراكیةهي عملیة فإن المثابرة  إدراكیةعملیة  الانتباهو  عملیة التركیز

  .طوة حتى نهایة المهمة أو التحصیلمعرفي من نقطة أو موضوع أو خو  مدى زمني

ثابرته منها ما یختص مو  لاشك في أن هناك العدید من العوامل الأخرى المؤثرة في دافعیة التلمیذو     

منها و  .الرغبة في الموضوعو  نفسیة مرتبطة بالحوافزو  جسمیةو  اجتماعیةو  عاطفیةو  بالطالب من شخصیة

 .میولها نحو التحصیلو  مشاغل الأسرة الیومیةو  الاقتصاديالمستوى و  تص بالأسرة من الاستقرارما یخ
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مستویاتها أو رخاؤها ثم ضمن استقرارها و  أفضلیات الحیاة الیومیةو  منها ما یخص المجتمع من مجریاتو 

  .نظامها العامو  بقوانینها التزاماو  تحصیل فالعادیون أكثر میولا نحو التربیةلكما أن للمیول علاقتها با.العام 

  :التحصیلو  المنهاج كرسالة أو وثیقة للتعلم _ج

لكي یؤدي ، و إنجازهو  المتعلمأسالیب عرضه تأثیرا كبیرا في نجاح و  المحتوىو  شك في أن للمنهاجلا      

 هذا یتطلب أن یكون مقبولا في صناعته، و تربویاو  نفسیاو  المنهاج دوره فإنه لابد أن یكون صالحا فنیا

 اللغةو  مستوى الذكاءو  متوافقا من حیث نوع، و المتعلمینو  بما یجعله صالحا للتداول من المعلمین إخراجهو 

التلامیذ من هذه و متطلبات تنفیذ التعلم مما یملكه المتعلمون و  مرحلة الإدراك، و الحوافزو  صیغ التعلمو 

 الأكادیمي لما یمتلكه المتعلمون من معرفة متخصصة سابقة صالحا في محتواه، و الخصائص النفسیة

 إداریامعرفة جدیدة مناسبا في طوله الدراسي للوقت العام المتوفر و  یربي في نفس الوقت لدیهم سلوكاو 

الخمسة متكاملا في بنیته التربویة محتویا بصیغ متوازنة مناسبة على العناصر و ، التحصیلو  للتعلم

ولا یتم التأثیر على ) تقییم التحصیل، و أسالیب التدریس، و أنشطة التعلم، و المعارف ،الأهداف(المنهجیة 

بالإضافة أسالیب التدریس و  المنهاجو  المتعلمو  ربعة المعلمالتحصیل إلا من خلال التفاعل بین هؤلاء الأ

كان النظام منضبطا كان التحصیل غالبا بدون ذلك و  أنظمتها فكلما ارتفعت النوعیةو  إلى نوعیة التربیة

  .تنخفض نتائج التحصیل

  :عوامل مباشرة ثانویة أهمها _ 

الخدمات البشریة و  الساحات، و المكتبةو  أو التقنیات التربویة مركز الوسائلو  إرشاد التلامیذو  الأقران    

  .التنظیمیة المساعدة الأخرىو  النفسیةو  ربویةالت

مؤسسات اجتماعیة متنوعة و  عوامل غیر مباشرة خارج البیئة المدرسیة في المجتمع من وسائل الإعلام _

المحلات التجاریة و  بدءا من الطریق الذي یفصل المدرسة عن الأسرة مرورا بالأسرة نفسها ثم الأسواق

  .الرسمیة في البیئة الواسعة للمجتمعو  لثقافیة الشعبیةالمراكز او  انتهائها بالنواديو 

 غیر المباشرة لیت أقل أهمیة للتعلم الاجتماعیةو  مما ینبغي التنویه به أن العوامل المدرسیة الثانویةو      

التحصیل من سابقتها الصیغة المباشرة بل قد تكون الطریق الذي یفصل البیت بالمدرسة سببا رئیسیا في و 
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مع تلامیذ المرحلتین  المجتمع أو غیرهما من العوامل المدرسیة خاصةو  صیل دون المعلمضعف التح

  .الأسالیب هي العوامل المقررة مباشرة للتحصیلو  المنهاجو  المتعلمو  إن المعلم. المتوسطو  الابتدائي

لفة للفرد قدرات المختالتتمثل في ، و الداخلیة الخارجیة ،التحصیل هو حصیلة تفاعل عدد من العوامل   

ما تحتویه و  العوامل الخارجیة فهي البیئة التي یعیش فیها الشخصأما . تحفیزو  سماته المتمیزة من ذكاءو 

  .من مواقف وما  تتضمنه من أوضاع

  ). 325 :1989 ،مولاي بودخیلي محمد(

ل عن بعضها لا تعمل بمعز ) الخارجیةو  الداخلیة(هذه العوامل ، و الرفاقو  البیت، و تعني المدرسة اإنه    

 .البعض أي أنها تشكل كلا واحدا من الصعب معرفة مدى التأثیر الحقیقي لكل جزء من أجزائها على حدا

یؤكدون على أن التحصیل الدراسي المدرسي یتوقف   H.J et al، (walbery( لذلك فإن علماء النفسو 

التعلم  كما یتوقف أیضا على  نوعیةو  كمیةو  القدرة والتحفیزو  سن الطالب: على خمسة عوامل أساسیة هي

التي یخضع لها  الإعلامالوسائل ، و رفقاء الشارعو  البیت، و أربعة عوامل مساعدة هي المحیط الدراسي

  ".أهمها التلفزیون، و الطالب

ثني عشر إحدى الدراسات الحدیثة التي مست الكن هذا التأكید یتصادم في الواقع مع ما توصلت إلیه    

أن النتائج توحي أیضا بعدم وجود عامل واحد ) "  238 :1986 ،بدا(هذه الدراسة مما جاء في و  بلدا

  ".من نتائجمسیطر على ما یتمخض عنه عملیة التعلم 

  :العوامل الداخلیة_2_5

 الارتباطوهو  ،التحصیل المدرسيو  یؤكد علماء النفس أنه یوجد ارتباط قوي ما بین الذكاء :الذكاء_ أ

أیما كان فإن مفهوم الذكاء یتصل اتصالا و  "عندما یقول )  268: 1982 ،فاخر عاقل( إلیهالذي یشیر 

كل روائز الذكاء من متاهات أو علب معضلة أو روائز لفظیة بروز التعلم و  .وثیقا بالقدرة على التعلم 

  .الدقة فیهو  السرعة في التعلیم ،معیار الذكاء هكذا یكونو  أثناء حصوله

  ) 329: 1987د  مولاي بودخیلي محم(

خاصة في المیادین الفكریة ترتبط و  غالبیة علماء النفس یؤكدون أ،ن القدرة على التعلم ،ومن جهة  

  .ارتباطا وثیقا بمستوى ذكاء المتعلم
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العملیات السیكولوجیة و  هي عبارة عن التراكیب) "  19 :1974 ،لازاروس(كما عرفها  :الشخصیة _ب

  ".للبیئة التي یعیش فیها تهاستجاباو  تشكل أفعال الفردو  لإنسانیةالتي تنظم الخبرة ا ،الثابتة

النجاح المدرسي في و  التي لها ارتباط وثیق الانبساطیةومن هنا فإن إزیك حدد أبعاد الشخصیة منها    

ورة تبدأ الص ،ارتقائه إلى المستویات العلیا من هذه الدراسةو  مع تقدم التلمیذ في دراستهو  الابتدائیةالمرحلة 

لكن الأمر لا  ،الانبساطیةأكثر ارتباطا بالإنجاز التربوي من  الانطوائیةهذه في التغییر تدریجیا لتصبح 

لأن طبیعة المواد المدروسة تحدد هي الأخرى في غالب الأحیان البعد  ،یسیر دائما على نفس هذا المنوال

  .الشخصي الذي یتناسب مع النجاح في هذه المادة أو في تلك

قویة و  الذي یبدو واضحا هو أن القلق ذو علاقة أكیدةو  الانفعالي بالاتزانالمتمثل و  ا البعد الثانيأم   

  .بالتحصیل المدرسي المنخفض

أن القلق یمیل إلى التزاید في أوساط " استطاع الوصول إلى )  106 :1979 ،كلاردو  فجود فیلو    

 ) 238: 1962،كذا إلیوطو  كوكسونو  یزانكإ(ضا إلى هذه النتیجة توصل أیو  "المنخفضي التحصیل 

والقلق   كبیر ما بین ضعف التحصیل المدرسيو  كل هذا یدل دلالة واضحة على وجود ارتباط أكیدو 

المردود التربوي في هاتین المرحلتین  انخفاضالتأكید على علاقة و الثانویة و  الابتدائیةسیما في المرحلتین لا

بریره في تغییر نوعیة هذه العلاقة فور الانتقال من المرحلتین بالبعد العصبي یجب ت ،دون سواهما

 ،هنا أیضا یجب عدم المسارعة إلى تعمیم مثل هذه النتائجو  إلى المراحل العلیا من الدراسة  المذكورتین

البعض الآخر و  ،أن هناك من الأعمال ما یدل على أن القلق عامل إیجابي لكن لبعض المواد فقطذلك 

الذي یرى فیه صاحباه بأن و  "جاء في القانون المعروف باسم قانون یاركس ودودسن  كماو  یتطلب القلق

ذلك بسبب رفعها لمستوى تحفیز و  نسبة من القلق تلعب دورا ایجابیا بالنسبة لتحصیل كل المواد الدراسیة

  .المحصل

مزاج هو الهیئة المعبرة ال، و للفرد الانفعاليله علاقة وطیدة بالجانب ) " 1985:156 ،میفارتش( المزاج_ج

یتوقف المزاج ویتحدد بالدرجة الأولى على العوامل الوراثیة كحالة و  ".عن المظهر الأسلوبي للسلوك

وقد شكل المزاج محور عدد من الدراسات استهدف أصحابها . الجهاز الغدي وما إلیهماو  العصبيالجهاز 

التي قام بها  سفرت الدراسةنشطة التربویة وقد أمن خلالها الكشف مالي هذا العامل من علاقة بمختلف الأ

في هذا المجال عن وجود ارتباط واضح بین الأسالیب ) 342: 1977 ،توماس وتستاس(كل من 
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قد أبان عن هذا الارتباط میل الأطفال المتسمین ببعض ، و النشاط التربوي للتلامیذ بالمدارسو  السلوكیة

تنطوي تحت لواء هذه السمات ، و ات التحصیلیة عالیةالسمات المزاجیة الخاصة للحصول على درج

القدرة على التكیف مع و  المستوى العالي من الإصرار أو الثباتو  القابلیة المحدودة للتشتت أو الشرود

  .الأوضاع الجدیدة

أي علاقة عامل الجنس بالتحصیل المدرسي   ،بهذه النقطة بالذات الاهتمامإن الذي یدعو إلى  :الجنس_د

من المناهج الدراسیة  الاستفادةكانت الأنثى تختلف عن الذكر من حیث القدرة على  إذاتساؤل كما هو ال

لكن مجمل ما قام به العلماء من دراسات في هذا المجال بین أن التساؤل المطروح تساؤل و  .المختلفة 

اصة حین ما وخ،فهناك من الدلائل ما یشیر بوضوح إلى أن الإناث أضعف انجازا من الذكور. وجیه

 لمیذات على نظائرهن من التلامیذ تبین تفوق التهناك بالمقابل أدلة و  یتعلق الأمر ببعض المواد الدراسیة

هنا  بالاهتمامومن الدراسات الجدیدة . إن كان التفوق خاصا بعدد محدود من المواد أو المواضیعو  حتى

ان وجود تفوق أكید للذكور على الإناث التي تمخضت عن تبیو  ) 356 :1978 ،كیلي(تلك التي قام بها 

أو ثم  ،وما یعطي هذه الدراسة أهمیة بالغة هو العدد الكبیر من البلدان التي أجریت فیها ،في مجال العلوم

، النتیجة هذه توحي بأن هناك نقص تعاني منه الإناث في مجال التحصیل للعلومو  )بلدا 14(فیها  إشراكها

العاملین  إحصاءلمیة قلیل من طرف الإناث بالمقارنة مع الذكور أو بمحاولة الإقبال على المواد الع إنو 

  .تخصصا ذا اتجاه علميأو المجالات التي تتطلب  الإناث في المیادینو  من الذكور

  ) 326: 1982 ،فتحي عبد الرحیم(  :العوامل الجسمیة_ ه

أن البعض  اعتباراتهمیا أي یضعوا في من المهم جدا بالنسبة للمتعاملین مع الأطفال المتأخرین دراس    

أو من  ،من نجاح لأنه یعاني من مرض مزمن ،ما یدركه الآخرون إدراكیعجز عن  إنمامن التلامیذ 

اضطرابات النطق تستطیع أن تختلف إن كانت من النوع و  لا لغیر ذلك من أسباب ،سمعیة بصریة إعاقة

إن  ،الشخصیة في المستقبلو  لات التحصیل الدراسيالحاد آثار ذات طبیعة مدمرة للنمو وخاصة في مجا

ونفس الآثار قد تنتج أیضا عن العدد من المشاكل الصحیة . لم تجد العلاج الملائم في الوقت المناسب 

ت اضطراباو  نوبات ،شلل مخي(المرتبطة بأنواع عدة من العجز الجسمي كالاضطرابات البیولوجیة 

  .التهاب المفاصل ،رابات الجهاز العضليواضط.) ..مرض السكري(الجهاز الغدي 
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  ) 376: 1989 ،مولاي بودخیلي محمد(:البیئیةو  العوامل الخارجیة_3_5

لقد دلت التجارب على أن المستوى التحصیلي للتلامیذ یتغیر وفقا لمكانة الاجتماعیة التي یحتلونها      

راد من البیئة الاجتماعیة عدد من المتغیرات الم، و أو بعبارة أدق لنوعیة البیئة الاجتماعیة التي یعیشونها

  .الخ...، والظروف العائلیةالاختلافات الإقلیمیة ،لعل من أبرزها الطبقة الاجتماعیة

إن سوء التحصیل التربوي الذي یعاني منه التلامیذ المنحدرین من أصول  :المكانة الاجتماعیة_ أ

الاجتماعیة التي ینتمون إلیها ولا المكانة الاجتماعیة  إلى طبیعة الطبقة إرجاعهاجتماعیة متدینة لا یمكن 

على العكس إلى الأوضاع الصعبة التي یتخبطون و  إن الشغف التربوي هذا یجب یرجع. یحتلونها  التي

كل هذه السلبیات التي تلف حیاة رغم ، و مجهودو  وهي أوضاع كافیة لإرهاق أي فكر ،فیها باستمرار

السیئة  الاجتماعیةفمن الممكن العثور على من لا تمنعه أوضاعه  ،عاقة أحیاناإلى حد الإو  الطبقة الشغیلة

 ،على من هم أحسن منهم حالا من الناحیة الاجتماعیة ،من التفوق في بعض الأحیانو  بل ،من النجاح

التي استطاع من و  ) 368 :1973 ،بروسرو  وادج(الأعمال التي قام بها كل من وهذا ما أبانت عنه 

 اتیلكشف عن تفوق طفل واحد من بین كل سبعة الأطفال غیر المحرومین في مادتي الریاضخلالها ا

الفقراء أكثر من هذا توصلت إحدى الدراسات التي أجریت في السودان إلا أن الأطفال و  بل ،القراءةو 

الأكثر منهم غنا  یمیلون إلى الحصول على نتائج تربویة أفضل من تلك التي یحصل علیها زملائهم

ولذلك فإن البعض من العلماء كثیرا ما یحتجون عندما یتعلق الأمر )  179 :1989 ،مولاي بودخي(

بتعمیم النتائج التي توصلت إلیها العدید من الدراسات التي توحي أن الخلفیة الاجتماعیة للطفل تتحكم إلى 

  .حد كبیر في مستقبله الدراسي

الاجتماعیة لهؤلاء الأطفال الذین كانوا موضع الكثیر  إن الظروف" )114 :1976 ،راترومادج(یقول     

الاجتماعیة  بالاختلافاتلذلك فمن غیر الممكن تعمیم النتائج الخاصة ، و من الدراسات كانت صعبة جدا

وهذا یعني أن الاختلافات الطبقیة لا تؤثر على " الانجاز المدرسي في بریطانیا الحدیثةو  في مجال الذكاء

، أو الحرمانكما یعني أیضا أن درجة التأثیر تتفاوت بتفاوت درجة الفقر  ،فس الطریقةجمیع التلامیذ بن

ب أن لا یغیب عن الأذهان هنا هو أن الظروف الاجتماعیة لفقراء البلدان المصنعة الشيء الذي یجو 

 لذلك فمن الخطأ تعمیم النتائجو  لیست هي ظروف نظائرهم من الأطفال المنتمین إلى العالم الثالث

  .المتواصل إلیها في مجتمع من على مغایر دون تریث
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بأن تأثیر الخلقیة الأسریة لشخص على تحصیله  الاعتقاد یمیل البعض إلى" :الخلفیة الأسریة_ ب

 جملة من العوامل المقصود بالخلفیة الاجتماعیةو  "یفوق التأثیر الناجم عن تركباته الوراثیةالدراسي 

  .یة دورا هاما في المجال التحصیليلالمختلفة تلعب العوامل المنز 

إن الآثار السیئة التي تخلفها الظروف العائلیة الصعبة یمكن التغلب علیها إذ ما أتبعت تلك الظروف    

  .بالقدر الكافيو  بتغیرات ایجابیة في المستوى المطلوب

(rutter، 1981:181) 

اتجاه انجازاتهم یفوق ذلك و  اء اتجاه أبنائهملقد توصل الباحثون إلى أن الدور الذي تلعبه مواقف الآب    

  .الذي تلعبه الطبقة الاجتماعیة أو المكانة الاجتماعیة بالنسبة للتحصیل المدرسي

لقد اعتبر تأثیر المحیط الأسري على التحصیل التربوي للشخص أكبر من تأثیر العوامل الوراثیة علیة     

یمر عبر التفكیر بأن المتخلف عقلیا على سبیل المثال لا  ذه العبارة یجب أنهولا شك أن الفهم الصحیح ل

 وبعبارات أخرى فإن الظروف المنزلیة لا یمكن لها ،یمكن له أن ینجز أكثر مما تسمح به مؤهلاته الذهنیة

  .التعویض عن النقص الوراثي في المجال الذهني ،مهما كانت نوعیتهاو 

(montimor، 1982:02) 

بموضوع التأثیرات  ،متزایدا من كل الباحثینو  عقود الأخیرة اهتماما ملحوظالقد شهدت ال :التمدرس_ ج

ومع ذلك فمن غیر الممكن الخروج بكل هذه  ،التي یمكن أن یلحقها التمدرس بعملیة التحصیل المدرسي

متمثلا في أن  ،الوحید في هذا المجال الاستثناءولقد یكون  ،حول هذا الموضوع ،بنتائج مقنعة وجازمة

تؤدي إلى نتائج تحصیلیة مختلفة وهنا نشیر إلى أن مفهوم الخصائص  لفةصائص المدرسیة المختالخ

الوسائل و  الدروسو  المدرسیة تستعمل للدلالة على أشیاء عدیدة أو عوامل  متعددة من بینها المدرسون

لحقیقة فإن عددا وفي ا ،وما إلى ذلك ،الموظفونو  الأقرانو  النفسیة المحیطة بكل ذلكالظروف و  التعلیمیة

وقد تبین  ،من الدراسات قد أجریت للتعرف على فعالیة العوامل التي تجعل من المدرسة أفضل من تلك

قد تساهم إلى حد ما في تحسین نوعیة التعلم  إلا أن  ،من بعضها أن الوسائل المادیة على سبیل المثال

ل المدرسي لا یتأثر ى أن التحصییر "النتیجة یشكك في هذه )  162 :1981،ریتسٍ( البعض من علماء

نوفلاتشر إذ و  من الدارسین كبیرین ولیامسوهذا ما یمیل إلى خلاف البعض " إلا قلیلا بمثل هذه الوسائل
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القیاسات المتعلقة ، و هناك ارتباط واضح بین القیاسات الخاصة بالعتاد التربوي"یصرح هؤلاء قائلین 

والشيء المؤسف حقا في هذا المجال هو أن التلامیذ ". بین التحصیل المدرسيو  بالظروف البیئیة

اتساعها إلى و مما یزید من تعقید المشكلة  ،المحرومین غالبا ما یلتحقون بالمدارس المحرومة هي الأخرى

الذي یجب أن و وهو الطفل الذي یجب أن یحض بعنایة تربویة خاصة  ،ذلك أن الطفل الفقیر ،حد بعید

 ،ما یجد في انتظاره عكس ذلك تماماغالبا  ،ن قبل المشرفین على تربیتهیكون موضوع اهتمام متزاید م

المدرسي بها وتنقلاتهم المتكررة من مدرسة إلى  الاستقرارومما یمیز المؤسسات التعلیمیة المحرومة عدم 

  .أخرى

  :المدرسون _د

یتعلم التلامیذ لكي ) " 397 :1948،بترسن( هو متداول بین الكثیر من المربین من المقبول جدا ما    

كما یجب أیضا أن یوفر كافة الشروط  ،یجب على المدرس أن یتحكم في زمام أمور القسم ،لكي ینشطواو 

الحق أن المدرس یتواجد في الموقع الذي یسمح له بالتأثیر على و  ".التي تجعل من الدراسة أمرا ممكنا

مثل هذا الاتصال و  .تلامیذتهم و  لمدرسینالمباشر بین او  الدائم الاتصالیرجع هذا التأثیر على و  الكثیر

  .أخرى على العكس من ذلك تارة أخرىو  أن یجني المتعلمون من ورائه ثمار طیبة تارةو  لابد

إلى ما یرتبط من غرائز المتعلمین ، و فالننظر إلى ما یحفز على الانجاز من خصال المدرسین

 یل إلى التركیز على قیمة الطلابأن ما یم)  391 :1981 ،إبد(منها  لقد أبانت بحوث عدیدة 

أكثر  ،وفیها شاكل ذلك من مواصفات ،المراهقین یتمثل بالدرجة الأولىفي الطیبة التي یتمتع بها المدرسو 

 :1983 ،بیترسونو  كونجر(فمما جاء في دراسة  ،ةالأكادیمیقدرته و  مما یتمثل في طریقته التدریسیة

بالتالي إلى التجاوب بطریقة أكثر ایجابیة مع الأساتذة و  ضیلیمیل المراهقون في مجتمعنا إلى التف) 400

یكونون بالإضافة إلى ذلك شدیدي و  قوة الأناو  یمتلكون قدرا عالیا من تقدیر الذاتو  الذین یتسمون بالدفء

قادرین على التكیف وعلى و  متزنینو  للاقتراحاتسماعین ، و مبدعینو  قادرین على اتخاذ مبادرةو  الحماس

الجماعیة وواعین بالفروق الفردیة الكائنة ما بین الأطفال و  مهتمین بالعلاقات الأسریة ،تخطیطالو  التكیف

المدح له أثر إیجابي على تحصیل و  وبالإضافة إلى هذا فإن المكافئات ،میالین إلى التوجیه الفردي

ن في الحصول المدح وأما الصغار یرغبو و  الطلاب المدرسي فالمراهقون یرغبون في الحصول على الثناء

 .الهدایا الصغیرةو  على الحلویات



 التحصیل الدراسي:                                                          الفصل الثالث

48 

  :علاقته بالذكاءو  التحصیل الدراسي 

وذلك إذا قیس  ،التفوق الدراسيو  مما لا شك فیه أن هناك علاقة معتدلة قائمة بین نسبة الذكاء المرتفع    

یث حرصه أو من ح ،التفوق الدراسي عن طریق الدرجات التي یحصل علیها الفرد في المواد الدراسیة

الحصول على درجات مرتفعة فیمیل التلامیذ أصحاب نسب الذكاء المرتفع إلى . على الانتظام في الدراسة

   ).120: 2006 ،النیال(المدرسیة  إلى جانب رغبتهم في دراستهم ،في المواد المدرسیة

  التعلیم المختلفة حاولت بعض الدراسات تقدیر متوسط نسب ذكاء الأفراد الذین ینجحون في مراحلفقد     

مما یدل على وجود علاقة موجبة  0.70_ 0.30كانت معاملات الارتباط في هذه الدراسات تتراوح بین و 

  .بین النجاح في الدراسةو  واضحة بین نسبة الذكاء

لكنهم و فهناك بعض الحالات لطلبة حاصلین على نسب ذكاء عالیة  ،غیر أن هذه العلاقة لیست تامة    

 وهناك أیضا حالات لطلبة نسب ذكائهم غیر عالیة. ن في أعمالهم المدرسیة بطریقة مرضیةلیسو ناجحی

    .لكنهم یدون أعمالهم المدرسیة بنجاحو 

تبین من و  تحصیل الدراسيلبمحاولة التوصل إلى معادلة للتنبؤ با 1982وقد قام محمد عبد الغفار      

القدرة و بؤ بالتحصیل الدراسي منها القدرات العقلیة العامة هذه المعادلة أن هناك عدة متغیرات تسهم في التن

كان ینصب على الجانب العقلي في  الاهتمامهذا یعني أن . الدافع للانجاز و  القدرة على التفكیر، و اللغویة

  ).8 :1990 ،الطحان(تفسیر تباین التحصیل عند التلامیذ 
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  :خلاصة الفصل

ص هو أن التحصیل الدراسي یعتبر معیارا یمكن في ضوئه تحدید ما یمكن استخلاصه في نهایة الف     

الأولى على به وهو یعتمد بالدرجة  نطیاحترامه من طرف المحیو  مصدرا لتقدیرهو  المستوى التعلیمي للتلمیذ

 إلا أنه یتأثر ببعض المتغیرات منها التنشئة الوالدیة ،تدریبو  مهارةو  قدرات الطالب وما لدیه من خبرة

     .یقاس بالدرجات التي یتحصل علیها، و البیئة الصفیة، و الرفاق

  

   

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الجانب التطبیقي
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  :تمهید

إجراءات منظمة قصد الوصول إلى حل للمشكلة أو و  إن القیام ببحث میداني یتطلب إتباع خطوات  

  .تفسیر ظاهرة أو إیجاد علاقات بین المتغیرات

 بعدما تطرقنا إلى الجانب النظري لموضوع البحث سیتم في هذا الفصل عرض منهجیة الدراسة المیدانیة  

 ووسائل جمع البیانات ،عینة الدراسة ،مجالات الدراسة ،منهج الدراسة ،طلاعیةالاستالدراسة  :المتمثلة فيو 

  .الإحصائیةأخیرا التقنیات و 

  :الدراسة الاستطلاعیة-1

تعد الدراسة الاستطلاعیة المرحلة المهمة لكل بحث علمي حیث یهدف الباحث من خلالها إلى       

 ولقد قمنا بالدراسة ،التقرب منها أكثرو  ذا بغیة التعرفالتعرف على الظاهرة المراد دراستها في الواقع وه

الطاقم الإداري من أجل و  بمدیر المؤسسة بالاتصالالتي قمنا فیها و  یة بمتوسطة كشرود رابحالاستطلاع

خصائصها كما قمنا باختبار العینة و  الحصول على الموافقة لإجراء البحث كما قمنا بمعاینة عینة البحث

تعدیلها كما تعرفنا من خلال الدراسة على و  الاستبیانصدق أداة و  ثباتلها بحساب التي سنقوم من خلا

  .من أجل القیام بالدراسة إتباعهالمنهج الذي یمكن و  حیثیات البحث

  :تعریف المنهج-2

لكل ( قد ورد ذكرها في القرآن الكریم في قوله تعالى، و الطریق الواضح ،تعني لفظة منهج في اللغة    

لم (االله عنه  رضيكما ورد ذكرها في قول لابن عباس ) 48سورة المائدة آیة ( )منهاجاو  كم شرعهجعلنا من

                                                            ).حتى ترككم على طریق ناهجة ،سلمو  یمت رسول االله صلى االله علیه

في اللغة   curriculumهو ترجمة للمصطلح  ،ةواصل كلمة نهج المستخدمة في الأدبیات التربوی     

وتعني إلى حد ما مضمار أو میدان  ،ةفي اللاتینی curerezالمشتقة أصلا من كلمة و  الأنجلوساكونیة

  .الخ...سریانوتعني أیضا سیر أو  ،)مدرج إغریقي للألعاب الریاضیة(
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  :تعریف المنهج المستخدم _1_2

  :المنهج الوصفي

الأسالیب الفرعیة مثل المسوح و  مرنة قد تتضمن عددا من المناهجو  منهج مظلة واسعةیعتبر هذا ال     

إذ أن المنهج الوصفي یقوم على أساس . غیرهاو  المیدانیةو  دراسات الحالات التطوریةو    الاجتماعیة

ذالك  اتجاهاتها وما إلىو  أسبابهاو  نوعیة العلاقة بین متغیراتهاو  وصف طبیعتهاو  تحدید خصائص الظاهرة

یعتبر بعض و  .في ارض الواقعالتعرف على حقیقتها و  من جوانب تدور حول مشكلة أو ظاهرة معینة

لأن . التجریبيو  الباحثین بأن المنهج الوصفي یشمل كافة المناهج الأخرى باستثناء المنهجین التاریخي

. اع البحوث العلمیةموجودة في كافة أنو و  التحلیل للظواهر تكاد تكون مسألة مشتركةو  عملیة الوصف

العلاقات الموجودة و  تحدید الظروفو  )أي ما هو كائن(ویعتمد المنهج الوصفي على تفسیر الوضع القائم 

 الربطو  كما یتعدى المنهج الوصفي مجرد جمع بیانات وصفیة حول الظاهرة إلى التحلیل. بین المتغیرات

  .تائج منهااستخلاص النو  قیاسهاو  تصنیفهاو  التفسیر لهذه البیاناتو 

  :مجالات الدراسة _3 

  :المجال المكاني-أ

  .الدفلىعة ببلدیة عین الأشیاخ ولایة عین الواق م إجراء البحث في متوسطة كشرود رابحت

  :لزمانياالمجال - ب

         ). 2019_04 ،30 ،29( وبالضبط بین  )2019(من سنة  إجراء هذا البحث في السداسي الثانيتم 

  : المجال البشري- ب

 80 حیث بلغ عدد أفراد العینة طریقة عشوائیة من بین تلامیذ السنة الرابعة متوسطعینة ب اختیارتم      

   .تلمیذ

  

  



  منهجیة الدراسة المیدانیة                                                 :الفصل الرابع

53 

  :عینة الدراسة-4

وهي تعتبر جزء من الكل بمعنى  ،تعرف بأنها مجتمع الدراسة التي تجمع منه البیانات المیدانیة

ممثلة للمجتمع الأصلي تم تعمیم نتائج الدراسة على أنه تأخذ مجموعة من أفراد المجتمع على أن تكون 

  .)65: 2002،ذروانيرشید .(المجتمع كله

 ،ومجتمع الدراسة في هذه الدراسة تمثلت في تلامیذ السنة الرابعة متوسط في متوسطة كشرود رابح   

 .عین الأشیاخ

  :تعریف العینة العشوائیة-5

یمكن حسابه أما فیما و  معروفةو  جمیع المفردات متساویة راختبا احتمالهي العینة التي یكون فیها     

 الرابعة متوسط من التعلیم المتوسطالسنة  في مستوى ندرسیمتمیتعلق بخصائص أفراد العینة فهم تلامیذ 

) 30(تلمیذ متكونین من )80(سنة كما تضمن عددا أفراد العینة  )15(و) 14( تتراوح أعمارهم ما بین 

  .أنثى) 50(و ذكر

  :أفراد العینة حسب الجنستوزیع ل یمث ):1(جدولال

  النسبة             العدد              الجنس          

  %37.5  30  ذكور

  %62.5  50  إناث

  %100  80  المجموع

  :التعلیق على الجدول

   .العینة متساوي أفرادمن خلال الجدول السابق أن عدد  نستنتج
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  :التقنیات الإحصائیة المستخدمة _6

 تحلیل البیانات بطریقة علمیةو  اعتمدت الباحثتان في هذه الدراسة من أجل الوصول إلى معالجة    

استدلالیة باستخدام الرزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة و  موضوعیة على عدة أسالیب إحصائیة وصفیةو 

)SPSS (نذكر منها:  

  .ناث لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسطالإو  وقد استخدم لحساب متوسطات درجات الذكور :الحسابي -  

وهو ضروري لحساب صدق أدوات  ،یقیس انحرافات الدرجات عن المتوسطات :الانحراف المعیاري - 

  .القیاس وفي مقارنة المجموعات

وقد استخدم معامل ارتباط بیرسون للبحث عن العلاقة الارتباطیة بین  :معامل ارتباط بیرسون _  

  .متغیرین كمیین

  .لعینتین مستقلتین T-Testاختبار  _  

   .معامل ألفا لكرومباخ _  

  :وسائل جمع البیاناتو  تحلیل الدراسة أدوات-7

الانتهاء من عرض الجانب النظري لابد من استعمال وسائل  وتقنیات من و  عند القیام بأي بحث

  .یبة عن الموضوعیةذالك لضمان نتائج قر و  بیانات تتعلق بموضوع البحثو  أجل الحصول على معلومات

للتلامیذ أي معدل استعنا بكشوف النقاط و  نن رافالذكاء لجو  اختبارلنا في هذه الدراسة استعمو 

ین التحصیل الدراسي والذكاء لدى تلامیذ السنة الرابعة ذالك بغرض معرفة العلاقة بو  الفصل الثاني

  .متوسط

  :أدوات الدراسة _1_7

  ).المصفوفات المتتابعة العادياختبار (اختبار جون رافن للذكاء  _

  .الثاني التلامیذ في الفصل الدراسي  كشوف نقاط _
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 :وسائل جمع البیانات _2_7

 :"لجون رافن"اختبار المصفوفات المتتابعة العادي _ أ

مفردة  12كل منها یتكون من و  ه ،د ،ج ،ب ،الذي یتألف من خمس مجموعات هي المجموعات أ     

المفردة و  تتتابع المجموعات الخمس حسب الصعوبةو  مفردة  70لمفردات الاختبار أي أن المجموع الكلي 

الأولى في كل مجموعة عادة ما تكون واضحة بذاتها إلى حد كبیر ثم تتزاید صعوبة المفردات داخل كل 

یعطى نظام ترتیب و  .مع ذلك فكل مفردات المجموعة تتشابه في المبدأ المتضمن فیها، و مجموعة تدریجیا

  .لمفردات داخل كل مجموعة تدریجیا مقننا على طریقة العمل فیهاا

على المفحوص أن ، و وتتألف كل مفردة من رسم أو تصمیم هندسي أو نمط شكلي حذف منه جزء      

  .یختار الجزء الناقص من بین ستة أو ثمانیة بدائل معطاة

  :ستجابةالاتتطلب كل مجموعة من المجموعات الخمس نمطا مختلفا من و      

  .تتطلب تكملة نمط أو مساحة ناقصة) أ(فالمجموعة 

  .تتطلب تكملة نوع من قیاس التماثل بین الأشكال ) ب(المجموعة و 

  .تتطلب التغییر المنتظم في أنماط الأشكال) ج(المجموعة و 

  .تتطلب إعادة ترتیب الشكل أو تبدیله أو تغییره بطریقة منتظمة) د(المجموعة و 

  .إدراك العلاقات بینهاو  تطلب تحلیل الأشكال إلى أجزاء على نحو منتظمت) ه(المجموعة و 

رأي رافن أن هذا التتابع یتم حسب مستویات  في ، و وهكذا ترتب المجموعات بطریقة متتابعة

الأكثر سهولة الدقة في و  فبینما تتطلب المجموعات الأولى ،صعوبة أو تعقد العملیات العقلیة المعرفیة

الأكثر صعوبة القدرة على إدراك العلاقات و  تتطلب المجموعات الأخیرة ،التماثلو  ییزالتمو  المقارنة

یذكر رافن في هذا الصدد أن اختبار المصفوفات المتتابعة العادي یمكن أن یصنف بأنه ، و المنطقیة

لمستوى من ا ابتداءكما یهدف إلى شمول المدى الكلي للنمو العقلي  ،"التفكیر الواضحو  اختبار للملاحظة"

یمتد إلى و  الذي یستطیع الطفل عنده إدراك فكرة التعرف على الجزء الناقص الذي یكمل به النمط الشكلي
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على الرغم من أن درجات الراشدین تمیل إلى و  .الاستدلالو  قیاس القدرة القصوى للشخص على المقارنة

  .المفردات للتمییز بینهمالتجمع في النصف العلوي من مجموعات المفردات فإنه یوجد عدد كاف من 

بصرف النظر عن عمره الزمني بنفس التتابع  ،یعطى اختبار المصفوفات المتتابعة العادي للمفحوصو     

بدون ، و ثم یطلب منه القیام بالعمل تبعا لمعدله الخاص وفقا لسرعته الخاصة ،للمجموعات الخمس

  .جماعیاو  فردیا یمكن أن یعطى، و مقاطعة منذ أن یبدأ العمل حتى ینتهي منه

كما تسهم الدرجة الفرعیة التي  ،للفرد) الطاقة العقلیة(تعتبر الدرجة الكلیة في الاختبار مؤشرا على و     

التقدیر الذي  اتساقیحصل علیها المفحوص في كل مجموعة من المجموعات الخمس على تحدید درجة 

  .لتفاوت في درجات الاختبارل ةالسیكولوجیكما تفید في تحدید الدلالة  ،یعطیه الاختبار

  )17_ 16: 1989،فؤاد أبو حطب(

   :الإعداد للاختبار _ 

یبدأ الفاحص .مامه منضدة تتسع لكراسة الاختبار وورقة الإجابةأو  د مریحیجلس كل مفحوص على مقع   

معدل و  أوراق الإجابة ثم نطلب من التلامیذ ملئ البیانات المتمثلة في تحدید الجنس ذكر أو أنثى بتوزیع

طلبنا من التلامیذ ألا یفتحوا الكراسات قبل أن و  بعد ذالك قمنا بتوزیع كراسات الاختبار ،الفصل الثاني

 بعد أن یستعد الجمیع عندئذ نطلب من التلامیذ أن یفتحوا الكراسات على الصفحة الأولى. یأذن لهم

في أعلى  :نقول لهمو  ع التلامیذعلى الصفحة الأولى بحیث یراه جمی الاختباروفتحنا نحن أیضا كراسة 

أیضا ) أ(العمود الأول مكتوب أعلاه مجموعة  ،الإجابةعندكم في ولرقة و  )أ(الصفحة مكتوب مجموعة 

ما هذا الشكل؟ أنتم تلاحظون أن الجزء العلوي عبارة عن شكل ) 1أ(هذا الشكل الذي أمامنا هو الشكل 

في الجزء السفلي تجدون عددا من القطع الصغیرة كل ، و أي أخذت منه قطعة تركت فراغا ،غیر كامل

ولكن قطعة واحدة فقط منها  ،نشیر إلى هذه القطعو  .منها یمكنه أن یملأ الفراغ الموجود في الجزء العلوي

 )ونشیر إلى القطعة( 1هل تصلح القطعة  ،معي اأنظرو . هي التي تكمل الشكل الموجود في الجزء العلوي

ما  ،تكمل الشكل فهي خطأ أیضا لأنها لا 3 ،2كذالك القطعة رقم ، و هي خطألا شك أنها لا تصلح ف

 لكننا لو وضعنا هذه القطعة في الفراغ لا یصبح الشكل كاملاو  إنها تكاد تكمل الشكل 6رأیكم في القطعة 

الآن نرجو من كل واحد منكم أن یختار القطعة الصحیحة بین  ،خطأ أیضا 6بالتالي فإن القطعة و 

 4وهنا الإجابة الصحیحة إذن على هذا السؤال هي القطعة رقم ،بحیث تكمل الشكل تماما 5 ،4ین القطعت
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لاحظوا أنه في صفحة من كراسة ) على ورقة الإجابة الإجابة الصحیحة انتأكد من أن الجمیع قد سجلو (

التي تملأ  إلى أسفل یوجد عدد من القطع الصغیرةو  الاختبار یوجد شكل مأخوذ منه قطعة تركت فراغا

كتابة رقمها أمام ، و تحدید القطعة الصحیحة التي تكمل الشكل الكبیرالمطلوب منكم في كل مرة ، و الفراغ

 الاحظوا أن الاختبار لیس صعبا ولكن المطلوب أن تنتبهو  ،الرقم الدال على الصفحة في ورقة الإجابة

حاولوا ألا تتركوا شیئا منه دون  ،لترتیبباو  عنایةو  أجیبوا عن الاختبار بدقة ،الإجابةجیدا إلى طریقة 

أجیبوا عن أكبر ، و أجیبوا بحرصو  لا تسرعوا. استمروا من بدایة كراسة الاختبار حتى نهایتها ، و إجابة

  .عدد ممكن من صفحات الاختبار

أنه في كل مرة هناك  اتذكرو  ،تشاءون یمكنكم أن تأخذوا أي وقت  ،لیس هناك وقت محدد للإجابة    

    .تكمل الشكلو  صغیرة واحدة فقط هي الصحیحةقطعة 

الآن استمروا بهذه الطریقة بأنفسكم و  فقط بأنفسكم 2إجابة الصفحة الثانیة أ ابدؤواو  الآن أقلبوا الصفحة    

                                                                                           .حتى یصل كل منكم إلى نهایة كراسة الاختبار

  :التصحیحو  تعلیمات التسجیل _

درجة ، و ورقة إجابة بحیث یمكن تصحیحها بسرعة ودقة باستخدام مفتاح التصحیح الاختبارأعدت لهذا    

وقد أعد رافن جدولا  ،ردات التي یجیب علیها إجابة صحیحةالمفحوص في الاختبار هي العدد الكلي للمف

المفحوص  للدرجات المتوقعة في كل مجموعة من المجموعات الخمس اقترح استخدامه لتقدیر مدى اتساق

وفي رأیه أنه لو  ،في أدائه وذلك بطرح الدرجة التي یحصل علیها المفحوص بالفعل في كل مجموعة

على أساس قیمتها  ،لا تدل الاختبارفإن درجته في  2بمقدار أكبر من انحرفت درجة المفحوص الكلیة 

أما في الأغراض العامة فإن هذه الدرجة الكلیة تبدو  قدیر متسق لقدرته العقلیة العامة،على ت ،الظاهریة

  .2الذكر أكبر من  أنفةصادقة نسبیا حتى ولو كانت الفروق 

  :الفصل الثاني كشوف النقاط_ب

المتمثلة في الدرجات التي و  استمارة تعرض فیها النتائج التقویمیة الخاصة بالتلمیذوهي عبارة عن  

الاختبارات التي تطبق علیه في الفصل أو و  من خلال الفروض ،حصل علیها في مختلف مواد الدراسةیت

   .السنة الدراسیة
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 الخصائص السیكومتریة للاختبار في الدراسة الحالیة

 :الحالیةصدق الاختبار في الدراسة 

 صدق المقارنة الطرفیة:  

من الدرجات   % 27قمنا بمقارنة متوسطات درجات أفراد العینة الاستطلاعیة ممن تمثل درجاتهم 

من الدرجات الدنیا في الاختبار،  وهذا للتحقق من قدرة الاختبار على  % 27العلیا وممن تمثل درجاتهم 

 :لاختبار ومنخفضي الدرجات وكانت النتائج كالتاليمرتفعي الدرجات على ا: التمییز بین المجموعتین

  )اختبار المصفوفات المتتابعة( دلالة الفروق بین متوسطات المجموعتین الطرفیتین :)2(الجدول

  العینة

 

  المجموعة الدنیا

 8= ن 

  المجموعة العلیا 

 "ت"قیمة  8=ن

مستوى 

 الدلالة

 ع م ع م

 0.01 43،31- 1.73 31.22 1.86 9.76 الدرجة الكلیة

، مما یشیر إلى قدرة 0.01دالة إحصائیا عند مستوى " ت "  ةقیم :أن) 2(یتبین من الجدول       

   .وهو ما یعتبر مؤشرا من مؤشرات الصدق، على التمییز بین المجموعتین الطرفیتین الاختبار

 صدق التجانس الداخلي:  

ات المتتابعة، فقد تم ایجاد قیم معاملات للتحقق من صدق التجانس الداخلي لاختبار رافن للمصفوف

    . الارتباط بین كل بند من الاختبار والدرجة الكلیة
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معاملات الارتباط بین درجات الأفراد على كل بند من اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم ): 3(الجدول

  ودرجاتهم الكلیة على الاختبار

معامل  البند

 الارتباط

معامل  البند

 اطالارتب

معامل  البند

 الارتباط

معامل  البند

 الارتباط

01 0.19** 16 0.39** 31 0.43** 46 0.13* 

02 0.25** 17 0.42** 32 0.51** 47 0.11* 

03  0.24** 18 0.55** 33 0.53** 48 0.81* 

04 0.37** 19 0.56** 34 0.42** 49 0.51* 

05 0.37** 20 0.55** 35 0.57** 50 0.15* 

06 0.42** 21 0.48** 36 0.32** 51 0.35* 

07 0.49** 22 0.54** 37 0.42** 52 0.27** 

08 0.46** 23 0.30** 38 0.51** 53 0.18* 

09 0.36** 24 0.37** 39 0.26** 54 0.11* 

10 0.37** 25 0.32** 40 0.19** 55 0.16* 

11 0.19* 26 0.44** 41 0.24** 56 0.30* 

12 0.54** 27 0.45** 42 0.66* 57 0.15* 

13 0.42** 28 0.43** 43 0.19** 58 0.51* 

14 0.49** 29 0.51** 44 0.24** 59 0.15* 

15 0.46** 30 0.53** 45 0.66* 60 0.35* 

نلاحظ من خلال الجدول أن قیم معاملات الارتباط بین درجات الأفراد في كل بند ودرجاتهم في 

  0.66و كأدنى قیمة0.11وقد تراوحت ما بین 0.05أو  0.01الاختبار ككل دالة إحصائیا عند 
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  :ثبات المقیاس في الدراسة الحالیة

  .طریقة ألفا لكرونباخو  20طریقة كیودر ریتشاردسون الصیغة للتأكد من ثبات المقیاس تم استخدام 

  طریقة كیودر ریتشادسونKuder_ Richardson formula 20:  

وصل إلى قیمة تقدیریة لمعامل ثبات الاختبارات التي تهدف طریقة كیودر وریتشاردسون إلى الت

تكون درجات مفرداتها ثنائیة، إما واحد صحیح أو صفر بمعنى أن إجابة الفرد على أي بند في الاختبار 

سوف یمنح علیها إما واحد صحیح أو صفر، وعلیه تم اختیار هذه الطریقة لأنها مناسبة لاختبار رافن 

 .للمصفوفات المتقدمة

 )اختبار المصفوفات المتتابعة( 20معامل الثبات بطریقة كیودر ریشاردسون الصیغة ): 4(دولالج

  مجموع

 معاملات السهولة Xمعاملات الصعوبة

تباین 

درجات 

 الأفراد

عدد 

بنود 

 الاختبار

قیمة معامل الثبات بطریقة 

 كیودر ریشاردسون

8.56 40.47 60 0.82 

لى درجة عالیة من الثبات بطریقة كیودر ریشاردسون نلاحظ من خلال الجدول أن الاختبار ع

  0.82بحیث بلغت قیمة معامل الثبات  ،20الصیغة 

 طریقة التجزئة النصفیة:   

قمنا بتقسیم الاختبار إلى نصفین، النصف الأول یحوي البنود ذات الأرقام الفردیة  والنصف الثاني 

بعد حساب (تیبها من أسهل بند إلى أصعب بند یحوي البنود ذات الأرقام الزوجیة وهذا بعد إعادة تر 

  .ثم التحقق من تجانس درجات النصفین لاختیار الطریقة المناسبة، )معاملات السهولة
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  تجانس درجات نصفي اختبار المصفوفات المتتابعة): 5(الجدول

تباین درجات 

 01النصف 

تباین درجات 

 02النصف 

 مستوى الدلالة ف المجدولة ف المحسوبة

12.48 23.10 1.22 1.98 0.05 

المجدولة  عند مستوى دلالة " ف"المحسوبة والتي كانت أقل من قیمة " ف"من خلال مقارنة قیمة       

  .براون نظرا لتجانس درجات الأفراد على نصفي المقیاس_تم اختیار طریقة سبیرمان  0.05

  )اختبار المصفوفات المتتابعة(راون ب –معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة سبیرمان ): 6(لالجدو

معامل الارتباط بین  طریقة حساب الثبات

 درجات النصفین

معامل ثبات  قیمة

 المقیاس

  التجزئة النصفیة

 )براون_ سبیرمان (

0.85** 0.93 

نلاحظ من خلال الجدول أن نتائج الأفراد على المقیاس على درجة عالیة جدا من الثبات بلغت 

  .براون للتجزئة النصفیة_رمان بطریقة سبی 0.93

 الثبات بطریقة ألفا لكرونباخ:  

  :تم حساب الثبات بطریقة ألفا لكرونباخ والنتائج كما هي موضحة في الجدول التالي

  معامل ثبات ألفا لكرونباخ لاختبار المصفوفات المتتابعة: )7(لالجدو

 قیم معامل الثبات 

 0.84 الدرجة الكلیة

ول أن اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة على درجة عالیة من الثبات، بحیث بلغ نلاحظ من خلال الجد

  0.84معامل الثبات 

) النسخة القیاسیة أو المعیاریة(ومن خلال ما سبق نستنتج أن اختبار رافن للمصفوفات المتابعة       

اسبة لعینة دراستنا دون یتمیز بدرجات جیدة من الصدق والثبات، وعلیه یمكن اعتماد الاختبار كأداة من

  .إجراء أیة تعدیلات على البنود
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  :خلاصة الفصل

نتائج  ،فقد اشتمل على منهج الدراسة ،جاء هذا الفصل ممهدا لعرض نتائج الدراسة الأساسیة       

دوات التي هدفت الباحثتان في خلالها إلى التعرف على الخصائص السیكومتریة لأ، و الدراسة الاستطلاعیة

هذا الفصل على وصف المجتمع  اشتملكما  ،في الدراسة الأساسیة للاستعمالمدى صلاحیتها ، و البحث

لهذه الدراسة بعد توضیح كیفیة  الأساسیةالتي جرى علیها تطبیق الأدوات و  منه عینة البحث الذي انتقیت

  .تطبیقها وما تتمتع به من خصائصو  إعدادها
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 تمهید

  .النتائجوتفسیر  تحلیلو  عرض_

  .الاستنتاج العام_ 

  الخاتمة 

  قائمة المراجع

  قائمة الملاحق
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 :تمهید

تم  2019_2018الحصول على معدلات أفراد العینة للفصل الثاني للسنة الدراسیة و  بعد تفریغ المقیاس  

مهمة في أي بحث علمي إذ من خلالها یتم هي عملیة جد و  ،إحصائیامعالجة البیانات المتوصل إلیها 

  .الوصول إلى نتائج الدراسة

وفي هذا الفصل سوف نقوم بعرض النتائج الخاصة بكل فرضیة وكذا مناقشتها للخروج في النهایة   

  .باستنتاج عام
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 :تحلیل النتائجو  عرض_ 1

  :عرض وتحلیل النتائج في ضوء الفرضیة الأولى _أ

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات الذكور ودرجات الإناث : الفرضیة على أنه تنص

  في الذكاء

للتحقق من الفرضیة تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات الإناث ودرجات 

لعینتین مستقلتین، بعد التأكد من " ت"النسخة المعیاریة للذكاء، وتطبیق اختبار  الذكور على مقیاس رافن

  :الجدول التالي ه، وهو ما یوضح)الذكور والإناث(ن اعتدالیة توزیع بیانات المجموعتی

  اعتدالیة توزیع درجات كل من الذكور والإناث على مقیاس رافن للذكاء):  8(الجدول

  Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk  الجنس

قیمة 

 الاختبار

درجة 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

قیمة 

 الاختبار

درجة 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

غیر دال   29  0.19  ذكور

sig=0.20  

غیر دال   29  0.87

sig=0.20  

غیر دال   52  0.15  إناث

sig=0.20  

غیر دال   52  0.94

sig=0.22  

مقیاس تتوزع اعتدالیا على  الذكور والإناث المجموعتیننلاحظ من خلال الجدول أن  درجات أفراد        

بالتالي فإن اختبار ت و   Shapiro-Wilkو Kolmogorov-Smirnovبالنسبة للاختبارین   رافن للذكاء

  :، والجدول التالي یوضح ذلكلفحص دلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین یمكن تطبیقه
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  في الذكاءدلالة الفروق بین الجنسین ): 9(الجدول

المتوسط   الجنس

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الدلالة الاحصائیة  "ت"قیمة 

  

   احصائیا دال غیر  -0.03  8.96  42.13  )29= ن(الذكور 

  0.01عند مستوى 
  6.94  42.19  )52= ن(الإناث 

، وعلیه غیر دالة احصائیا-0.03التي بلغت " ت"ل أن قیمة اختبار نلاحظ من خلال الجدو 

نستنتج أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات الذكور ودرجات الإناث في الذكاء، 

 .أو بعبارة أخرى لا یختلف مستوى الذكاء لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط باختلاف الجنس

بین متوسطي درجات الذكور  وعلیه نرفض الفرضیة التي تنص على وجود فروق ذات دلالة احصائیة 

  .ودرجات الإناث من تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط في الذكاء

  :تفسیر الفرضیة الأولى _

الإناث في و  تنص الفرضیة الأولى على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الذكور

  .الذكاء

ین لكشف الفروق بین الجنسین في لعینتین مستقلت" ت"للتحقق من الفرضیة استعملنا اختبار     

هي قیمة و  )0.03(بلغت " ت"على أن قیمة ) 3(دلت النتائج الموضحة في الجدول رقم و  ،مستوى الذكاء

  .ولا نستطیع قبول فرضیة البحث ،غیر دالة إحصائیا مما یجعلنا لا نستطیع رفض الفرضیة الصفریة

 الإناث في الذكاءو  لا یوجد فارق یذكر بین الذكورلهذا فإن الدراسات النفسیة الحدیثة توجه أنه     

كذلك عدد و  لكن الفروق الفردیة بین الذكور أبعد مدى منها بین الإناث فعدد العباقرة أكثر بین الذكورو 
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لفترة طویلة في التاریخ لم یتم إعطاء المرأة الفرصة في إثبات و  مرجع ذلك یتم تبریره أنهو  الذكاءضعاف 

  .ذكائها في العدید من المجالاتو  هنیةقدراتها الذ

أما الیوم فالبراهین العلمیة تؤكد أن الذكاء لا یعتمد على جنس الإنسان فالفرص متشابهة في     

ومن الأخبار في هذا الحقل ما أعلنته جامعة هارفارد لورنس سمرز  ،الفكري بین الجنسینو  الإبداع العقلي

(Lawrence Summess)  دماغیة تمنع و  عندما أعلن أن هناك مواصفات جسدیة 2005في عام

المرأة من الإبداع في العلوم بعكس الرجال مما أدى إلى ثورة كبیرة من قبل النساء العاملات في قطاع 

العلوم ومن قبل مختصین أمثال جوهاندلسمان من جامعة ویسكوتسون الذین أكدوا عدم وجود أیة فروق 

  .ینات أو أیة فروق أخرى تدعم أقوال سمرز مما تسبب في الاعتذار عن هذه الأقوالعلى مستوى الج

  :عرض وتحلیل النتائج في ضوء الفرضیة الثانیة_ب

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات الذكور ودرجات الإناث : تنص الفرضیة على أنه

  .في التحصیل الدراسي

للتحقق من الفرضیة تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات الإناث 

لعینتین " ت"ودرجات الذكور في التحصیل الدراسي المتمثل في معدلاتهم الدراسیة، وتطبیق اختبار 

الجدول  ه، وهو ما یوضح)الذكور والإناث(مستقلتین، بعد التأكد من اعتدالیة توزیع بیانات المجموعتین 

  :التالي

  اعتدالیة توزیع درجات كل من الذكور والإناث في التحصیل الدراسي):  10(الجدول

  Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk  الجنس

قیمة 

 الاختبار

درجة 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

قیمة 

 الاختبار

درجة 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

غیر دال   29  0.18  ذكور

sig=0.21 

  غیر دال  29  0.91

Sig=0.22 

غیر دال   52  0.14  إناث

sig=0.20  

غیر دال   52  0.91

sig=0.20  
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نلاحظ من خلال الجدول أن  درجات أفراد المجموعتین الذكور والإناث تتوزع اعتدالیا على 

وبالتالي فإن    Shapiro-Wilkو Kolmogorov-Smirnovمقیاس رافن للذكاء بالنسبة للاختبارین  

  :لفحص دلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین یمكن تطبیقه، والجدول التالي یوضح ذلك اختبار ت

  دلالة الفروق بین الجنسین في التحصیل الدراسي): 11(الجدول

المتوسط   الجنس

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الدلالة الاحصائیة  "ت"قیمة 

  0.01عند مستوى  دال احصائیا  3.10  1.50  10.01  )29= ن(الذكور 

Sig=0.003  2.34  11.34  )52= ن(الإناث  

وعلیه  0.01دالة احصائیا عند مستوى  3.10التي بلغت " ت"نلاحظ من خلال الجدول أن قیمة اختبار 

تحصیل لادرجات الذكور ودرجات الإناث في  متوسطي نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین

أكبر من المتوسط ) 11.34( الإناث، وبما أن المتوسط الحسابي لدرجات أفراد العینة من الدراسي

 نلدیه لإناث، حیث أن االإناثفالفروق لصالح  )10.01(الذكور العینة من  أفرادالحسابي لدرجات 

  .الذكورمن  أفضل التحصیل الدراسيمستوى من 

درجات  متوسطي لالة احصائیة بینوعلیه نقبل الفرضیة التي تنص على وجود فروق ذات د

  .تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسطالذكور ودرجات الإناث من 

  :تفسیر الفرضیة الثانیة _

نصت هذه الفرضیة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الذكور     

  .ودرجات الإناث في التحصیل الدراسي

لكشف الفروق بین الجنسین في مستوى التحصیل " ت"من هذه الفرضیة استعملنا اختبار  للتحقق    

على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات ) 5(دلت النتائج المدونة في الجدول و  ،الدراسي
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وهي قیمة دالة ) 3.10" (ت"حیث بلغت قیمة  ،الإناث لصالح الإناثو  التحصیل الدراسي بین الذكور

  )0.01(إحصائیا عند مستوى 

ویمكن إرجاع تفوق الإناث على الذكور في درجات التحصیل إلى محاولة الفتاة التخلص من القیم    

الإهمال و  كذلك التخلص من النظرة المجردة إلیهاو  ،الاجتماعیة التي لا تدعم موقف المنافسة في المرأة

لهذا تسعى وراء تحصیل دراسي جید یمكنها  ،بین الذكرو  الذي تعانیه في المجتمع من خلال التفرقة بینها

التخلص من النظرة و  إثبات وجودهن في المجتمعو  ،من الحصول على الشهادة باعتبارها سلاحا في یدها

بین الذكور مما و  كما لدیهن دافعیة أكبر للتحصیل حیث یبثن روح المنافسة بینهم ،السلبیة الموجهة إلیهن

 قدراتهمو  یتقن أدائهنو  لدیهم خطط دراسیة مناسبة مما یجعلهن یدركن أهمیة الدراسةو  ،لمیحفزهم على التع

بینما الذكور یعود سبب انخفاض تحصیلهم الدراسي إلى أنهم یفتقرون إلى الدافعیة  ،یتوقعن الأفضلو 

دیا ولا یر مجدیة اقتصاالتعلمیة باعتبارها غ _للتعلم نتیجة النظرة السلبیة الحالیة إلى العملیة التعلیمیة 

  .أخرى اقتصادیةو  سیما الذكور منهم لأسباب اجتماعیةتشكل مطمحا للتلامیذ ولا

ومن خلال احتكاكنا بأفراد العینة طرحنا تساؤلات عن سبب رغبة الإناث في الدراسة ومن بین    

ى معدلات عالیة تفرض عندما نتحصل عل"  ،"أنها السبیل الوحید للخروج من المنزل"الإجابات المقدمة 

  ".وجودها في الأسرة

التي كشفت أن الإناث أكثر و  Mahra bian  "1998میهر بیان "وفي هذا السیاق نجد دراسة     

  .الأكادیمیة في حین یتجه الذكور للأنشطة المهنیةو  اهتماما بالنشاطات الاجتماعیة

نسبة الإناث أفضل من نسبة الذكور حیث  وتشیر نتائج التعلیم المتوسط في العام الماضي إلى أن   

أما نسبة نجاح الفتیات في امتحان شهادة البكالوریا  ،المئة للذكورب 40.79و بالمئة للإناث 59.10بلغت 

  .بالمئة 65.07التي بلغت و  2017بالمئة من النسبة الاجتماعیة للناجحین في دورة جوان  65.03
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 :الثالثةعرض وتحلیل النتائج في ضوء الفرضیة  _ج

توجد علاقة ارتباطیة دالة احصائیا بین الذكاء والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ : تنص الفرضیة على أنه

  مرحلة التعلیم المتوسط

درجاتهم و درجات أفراد العینة في الذكاء   بیرسون بینللتحقق من هذه الفرضیة تم حساب معامل ارتباط 

: عینة لشروط تطبیقه فهوالاستیفاء بیانات  بعد التحقق من ، )المعدلات الدراسیة(في التحصیل الدراسي 

یقوم على افتراض وجود علاقة خطیة بین المتغیرین وأن مستوى قیاسهما فتري أو نسبي، وتتوزع "

  )147 :2000صلاح مراد، (  حسب" درجاتهما توزیعا اعتدالیا

  وفیما یلي عرض لاختبارات الاعتدالیة ولوحات الانتشار

  اعتدالیة توزیع درجات أفراد العینة في الذكاء وفي التحصیل الدراسي): 12(الجدول

  المتغیر

Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk  

قیمة 

 الاختبار

درجة 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

قیمة 

 الاختبار

درجة 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

غیر دال   81  0.14  الذكاء

sig=0.20  

غیر دال   81  0.92

sig=0.20  

التحصیل 

  الدراسي

غیر دال   81  0.13

sig=0.20  

غیر دال   81  0.91

sig=0.20  

نلاحظ من خلال الجدول أن  درجات أفراد العینة تتوزع اعتدالیا على كل من الذكاء والتحصیل 

  Shapiro-Wilkو Kolmogorov-Smirnovالدراسي بالنسبة للاختبارین  

 لوحةأما بالنسبة لشكل العلاقة بین المتغیرین الذكاء والتحصیل الدراسي فیتضح من خلال 

  .خطیةالانتشار أنها 
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 لتحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلةلوحة انتشار توضح العلاقة الخطیة بین الذكاء وا): 1(الشكل 

 التعلیم المتوسط

نلاحظ من خلال الشكل أن سحابة النقاط التي تربط بین المتغیرین تتمركز في اتجاه واحد تقریبا 

مما یوضح وجود علاقة خطیة بین الذكاء والتحصیل الدراسي لأفراد العینة، وبالتالي یمكن حساب معامل 

 :ارتباط بیرسون، كما هو موضح في الجدول التالي

 رسون ودلالته الاحصائیة بین الذكاء والتحصیل الدراسيیوضح قیمة معامل بی): 13(الجدول

  الدلالة الاحصائیة  الذكاء  المتغیران

  0.01دال احصائیا عند مستوى   **0.30  التحصیل الدراسي

نلاحظ من خلال الجدول أن معامل ارتباط درجات أفراد العینة في الذكاء ودرجاتهم في التحصیل 

، وهو ما یعبر عن علاقة طردیة بین 0.01احصائیا عند مستوى وهي دالة  0.30الدراسي قد بلغت 

الذكاء  اتین، حیث أن التحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط یرتفع بارتفاع درجالمتغیر 

 .لدیه
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 :تفسیر الفرضیة الثالثة_3_2

درجات و  متوسطة بین درجات الذكاء كشفت نتائج الفرضیة الثالثة عن وجود علاقة ارتباطیة    

نلاحظ أن معامل ) 7(بالرجوع إلى بیانات الجدول و  التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط

وهي نتیجة تتفق مع دراسات كل من  0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى ) 0.30(الارتباط بلغ 

 ). 1997chenوشین   ،Lautry 1996 ولوتري  ،2012الموسوي  ،1996الكناني و  خیر االله(

یمكن تفسیر العلاقة المتوسطة كون التلامیذ الذین یحصلون على درجات عالیة في اختبارات الذكاء و     

من ثم یحققون تفوقا دراسیا واضحا على عكس و  درجات عالیة في المدرسةو  یحصلون أیضا على رتب

  .ة أو متوسطةغیرهم الذین تكون درجات ذكائهم ضعیف

البحوث و  مثل الدافعیة حیث تؤكد معظم نتائج الدراسات) الذكاء(كما أن هناك عوامل أخرى على غرار    

فالمعلم مطالب بمعرفة الأسباب التي تدفع التلامیذ إلى  ،النفسیة على أهمیة إثارتها لدى التلامیذو  التربویة

سالیب استثارة الدافعیة لدى التلامیذ من اجل توظیفها كما انه مطالب باطلاع على أ ،التحصیل الدراسي

الظروف الاقتصادیة و  كذلك الرغبة في التعلمو  ،تحقیق الأهداف التربویةو  في العملیة التعلیمیة قصد بلوغ

قلق الامتحان بحیث یؤثر القلق بشكل كبیر على التحصیل و  سوء التغذیةو  لدیهم كالدخل المنخفض

  .الدراسي

التحصیل الدراسي نجد دراسة و  النسبة للدراسات التي تعارض على عدم وجود علاقة بین الذكاءأما ب   

 "Damusis & Des Janlaris1977دیجارلیه و  داموسیس"و "Tastu & Barlle  1983لتستووبایل "

  .التحصیل الدراسيو  كلها توصلت إلى القول بعدم وجود روابط قویة بین الذكاءو 
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  :العام الاستنتاج

وقد تم  ،علاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسطو  جاءت هذه الدراسة بعنوان الذكاء   

  :التحقق من الفرضیات التالیة

 وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الذكور: "التي تنص علىو  الفرضیة الأولى _  

  ".درجات الإناث في الذكاءو 

درجات و  بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الذكور: "ادت الفرضیة الثانیةأفو  _  

  ".الإناث من تلامیذ السنة الرابعة متوسط في التحصیل الدراسي

التحصیل و  أما الفرضیة الثالثة فقد أفادت على وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین الذكاء _  

  ".الرابع متوسط الدراسي لدى تلامیذ السنة

  :وتوصلت الدراسة إلى  

بحیث تم معالجة  ،درجات الإناث في الذكاءو  عدم وجود فروق بین متوسطي درجات الذكور _1  

 وهذا راجع إلى الفرص المتشابهة في الإبداع العقلي،)0.03(بلغت قیمتها و  "ت"اختبار الفرضیة بواسطة 

  .الفكري بین الجنسینو 

تم معالجة و  درجات الإناث في التحصیل الدراسيو  بین درجات الذكور إحصائیافروق دالة  وجود _2  

أكبر ) 11.34(غ بما أن المتوسط الحسابي للإناث بلو  ،)3.10(التي بلغت " ت"الفرضیة بواسطة اختبار 

ل من هذا یدل على أن تحصیل الإناث أفضو  لصالح الإناث) 10.01(من المتوسط الحسابي للذكور 

الرغبة في الدراسة لتحقیق و  بر للتحصیلكهذا راجع إلى أن الإناث لدیهن دافعیة أو  تحصیل الذكور

  .أهدافهن عكس الذكور

حیث  ،)0.30(المحسوبة " بیرسون"وجود علاقة ارتباطیة متوسطة بین المتغیرین حیث بلغت قیمة  _3 

  . اسيكلما ارتفعت درجة الذكاء كلما زادت درجة التحصیل الدر 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ةـــمـــاتـــخــــال



  الخاتمة
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  :الخاتمة

فالتلامیذ الذین  ،ئج الدراسیة الحالیةاالتحصیل الدراسي عاملان متكاملان في تفسیر النتو  إن الذكاء  

یحصلون على درجات عالیة في اختبارات الذكاء لدیهم درجات تحصیل عالي عكس أقرانهم الذین 

  .یحصلون على درجات متدنیة في قدرات الذكاء

التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة و  خلال دراسة العلاقة بین الذكاءوهذا ما توصلنا إلیه من 

درجات و  بین درجات الذكور إحصائیةحیث أثبتت نتائج دراستنا وجود فروق ذات دلالة  ،الرابعة متوسط

في التحصیل  الإناثدرجات و  بین درجات الذكور إحصائیةووجود فروق ذات دلالة  ،في الذكاء الإناث

أي كلما زادت درجة  ،علاقة ارتباطیة موجبة بین المتغیرینالدراسي  كما توصلنا أیضا إلى وجود 

  .التحصیل الدراسي زادت درجة الذكاء

التلامیذ بأهمیة استثمار هذه الطاقة في عملیة و  بالنظر إلى هذه النتائج ینبغي توعیة الأساتذةو 

  .التحصیل الدراسيو  التعلم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  التوصیات

81 

  :التوصیات

 الإعتماد على روائز اختبارات الذكاء لتشخیص ضعف التحصیل الدراسي.  

 الدراسیة ضرورة الاهتمام ببرامج تنمیة الذكاء في مختلف المراحل.  

 ضرورة عقد مؤتمرات حول الذكاء.  

 

        

       

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  قـــــلاحـــمـــال
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  :قائمة المراجع

 باللغة العربیة:  

جامعة دمشق  ،رسالة دكتورة" علاقة التحصیل التعلیمي بالنجاح الإجتماعي "، 2001 ،إبراهیم نوفل - 

  .كلیة التربیة

، واقعه والعوامل المؤثرة فیه،نظریاته ،التحصیل الدراسي دراساته"،1996،الحامد محمد بن المعجب - 

  .الریاض ،دار الصولتیة، الطبعة الأولى

  .1، نماذج تعلیمیة تربویة معاصرة،دار وائل للنشر،عمان ط2005الرشوان، -

دار التربیة الحدیثة  ،الطبعة الأولى،التحصیل الدراسي مفاهیم مشاكل حلول ،1996،حمدان محمد زیاد - 

 .دمشق ،التوزیعو  للنشر

  .القاهرة مصر ،النهضة المصریة ،اختبار الذكاء المصور ،)1978(أحمد زكي  ،صالح - 

به الانجاز المدرسي اسباو  التحصیل الدراسي تدني المستوى ،2001نصر االله عمر عبد الرحیم  - 

  .1وعلاجه، دار وائل، الطبعة 

دون  ،الامارات ،دار الكتاب الحدیث ،التعلیمو  التقویم في التربیةو  القیاس ،2002 ،قاسم علي الصراف  _

  .طبعة

  .،عالم الكتب الحدیث1986ابد، _ 

عالم الكتب  ،إبد ،المراجع المیدانيو  الدلیل ،اختبارات الذكاء ،)2011(ناصر الدین  ،أبو حماد _

  .الحدیث

 ،الأردن ،التوزیعو  دار المسیرة للنشر ،مصطلحات في العلوم التربویةو  مفاهیم ،2008 ،أحمد نواف _

  .1الطبعة

  .بیروت ،الدار العربیة للعلوم ،أسالیب في علم النفس ،)2005(جنان سعید ، الرحو _

  .دار الفكر العربیة ،القاهرة ،الطبعة الخامسة ،الذكاء ،)2000(فؤاد البهي  ،السید _

  .القاهرة ،دار النهضة العربیة ،مقاییسهو  الذكاء ،)1976(فؤاد البهي ،السید _

  .دار المسیرة ،عمان ،الطبعة الأولى ،الفروق الفردیة في الذكاء ،)2008(سلیمان الخضري ،الشیخ _

 ،التعلیمو  التقویم في التربیةو  أساسیات القیاس ،)1981(جنان سلطان  ،الجبوريو  غانم سعید ،العبیدي _

  .دار العلوم ،الریاض
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  .القاهرة ،التوزیعو  دار غریب للنشر ،التربويو  النفسيالقیاس و  التقویم ،)2005(اسماعیل محمد  ،الفقي _

  .الكویت ،دار القلم ،التطبیق ،البحث ،النظریة ،في النمو الأخلاقي ،)2005(اسماعیل محمد ،الفقي _

 ،التوزیعو  دار الشروق للنشر ،1ط ،أساسیات القیاس في العلوم السلوكیة ،)2003(موسى  ،النبهان _

  .عمان الأردن

 ،القدرات العقلیةو  علم النفس المعلمي والذكاء ،)2006(عبد الفتاح  ،میاسة أحمد ودویدار ،النیال _

  .دار النهضة العربیة ،القاهرة ،الطبعة الأولى

،التوجیه المدرسي وعلاقته بدافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة 2007/2008أمال بن یونس،_ 

  .عةأولى ثانوي، مذكرة ماستر غیر منشورة، جامعة بوزری

عواقبها و  تشكیلهو  طبیعته ،مناظرة علمیة حول الذكاء ،)1983_ 1916( ،كامن ،ولیون ،ایزینك هانز _

  .المطبعة الوطنیة ،عمان ،)ترجمة عمر الشیخ ( ،الاجتماعیة

  .النشرو  كویدات للطبعة ،بیروت ،بولاند عمانوئیل: ترجمة ،سیكولوجیة الذكاء ،)2002(جان  ،بیاجیه _

  .القاهرة ،مقاییسه دار النهضة العربیةو  الذكاء ،)1980(عبد الحمید جابر  ،جابر _

  .دار الفكر العربي ،القاهرة ،الاختباراتو  المقاییس ،القیاس النفسي ،)2001(سعید ،جلال _

  .جدة المملكة العربیة السعودیة ،تهامة ،قیاسهو  إدارتهو  التعلیم الصفي تحفیزه ،1987حمدان زیاد  _

عالم  ،القاهرة ،الطبعة الأولى ،قیاسهاو  سیكولوجیة الفروق الفردیة ،)2006(سناء محمد ،سلیمان _

  .الكتب

،القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم، دار الكتابالحدیث، 2009صادق عي الصراف،_ 

  .الامارات، بدون طبعة

توجیهاته و  تطبیقاتهو  أساسیاتهالنفسي و  التقویم التربويو  القیاس ،)2000(صلاح الدین محمود  ،علام _

  .دار الفكر العربي ،القاهرة ،1ط،المعاصرة

  .، القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم،دار الكندي للنشر2001علي مهدي كاظم،_ 

  .9ط ،دار العلم للملایین ،بیروت ،علم النفس التربوي ،)1982(فاخر عاقل _

دون  ،مصر ،النشرو  دار الوفاء لدنیا الطباعة ،التربیةمعجم مصطلحات ،2004 ،فاروق عبده فلیلة _

  .طبعة
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دار  ،الطبعة الأولى عمان ،)رؤیة جدیدة(التقویم في علم النفس و  القیاس ،)1997(عبد القادر ،كراجة _

  .التوزیعو  الیازوري العلمیة للنشر

  .الإسكندریة ،دار المعارف ،القدرات العقلیة ،)1979(خلیل میخائیل  ،معوض _

دیوان  ،علاقتها بالتحصیل المدرسيو  نطق التحضیر المختلفة ،)1989(مولاي بودخیلي محمد  _

  .الساحة المركزیة بن عكنون الجزائر ،المطبوعات الجامعیة

  .الجزء الأول منشورات جامعة دمشق ،القیاس النفسي ،)2006(امطانیوس ،میخائیل _

مكتبة  ،القاهرة ،الطبعة الرابعة ،محمود هنا ترجمة عطیة ،مقاییسهو  الذكاء ،)1965(نایت ركس  _

  .النهضة المصریة

  .النشرو  دار الثقافة للطباعة ،القاهرة ،الفروق الفردیة في الذكاء ،)1990(سلیمان الخضري ،الشیخ _

  .بیروت ،دار التراب الجامعیة ،المراهقو  التربیة النفسیة للطفل ،)2000(عبد الرحمن محمد  ،العیسوي _

  .القاهرة ،دار المعارف ،الشمولیةو  الذكاء بین النوعیة ،)2015(عبد العزیز سلیمان  ،شرقاوي _

القیاس  ،)2010(آمنة عبد االله  ،تركي ،السبیعيو  حصه عبد الرحمن ،فخروو  محمود أحمد ،عمر _

 .عمان دار المسیرة ،التربويو  النفسي

الطبعة الأولى  ،توجیهه للتربیة المدرسیةو  اجراءاتهو  تقییم التحصیل إختباراته"،2001،حمدان محمد زیاد - 

  .دمشق، التربیة الحدیثة للنشر والتوزیع،دار

 باللغة الأجنبیة:  

- tukman.b.w.(1975) measunig educatioal outcomes. harcourt brace inc , new 

york ,jovanovitch. 

_  good .c.v , (1973) ,d, ctionary of education 3 ed, new york, mc graw hill. 

_ raven ,g.c , et al (1998) , manual for ravens progressive matrices and 

vocabalary ,scale, section 4 ; advanced progressive matrices, oxford psy 

chological pross. 

_ wilman ,b,b,(1973) , dictionary of bechavioral science. new york, vam nostrad 

company. 

 

  

  

  



  الملاحق

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

intellegence ,141 81 ,200 ,926 81 ,200 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 
 

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

moyenne ,133 81 ,201 ,912 81 ,200 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 
 

Corrélations 

 moyenne intellegence 

moyenne 

Corrélation de Pearson 1 ,301
**
 

Sig. (bilatérale)  ,007 

N 81 81 

intellegence 

Corrélation de Pearson ,301
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,007  

N 81 81 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 

Tests de normalité 

 sexe Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

moyenne 
1 ,183 29 ,214 ,915 29 ,223 

2 ,147 52 ,207 ,917 52 ,202 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 
 

Tests de normalité 

 sexe Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

intellegence 
1 ,199 29 ,205 ,874 29 ,202 

2 ,155 52 ,204 ,949 52 ,228 

a. Correction de signification de Lilliefors 



  الملاحق

 
 

Statistiques de groupe 

 
sexe N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

moyenne 
1 29 10,014483 1,5054131 ,2795482 

2 52 11,348846 2,3492190 ,3257781 

intellegence 
1 29 42,1379 8,96312 1,66441 

2 52 42,1961 6,94268 ,97217 

 
 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité 

des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieur

e 

moyenne 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

3,98

7 

,04

9 

-

2,75

5 

79 ,007 

-

1,334363

4 

,4842670 

-

2,298272

7 

-,3704541 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  
-

3,10

8 

77,36

0 
,003 

-

1,334363

4 

,4292768 

-

2,189099

1 

-,4796277 

intellegenc

e 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

1,15

5 

,28

6 
-,032 78 ,974 -,05815 1,79756 -3,63681 3,52051 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  

-,030 
47,28

2 
,976 -,05815 1,92753 -3,93523 3,81893 

 
 




