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  :الشكر والتقدیر

  مواصلة طریق البحث العلميعلي الحمد الله رب العالمین الذي أنعم 

  .وأنار بصیرتي في سبیل إنجاز هذا العمل المتواضع

 على هذه المذكرة  المشرف نا وموجهنا بجزیل الشكر والعرفان إلى أستاذ تقدمنأن  ایسرن

الذي لم یبخل علینا بنصائحه وإرشاداته وتوجیهاته، وكذلك عونه الدائم  سیسانيالدكتور رابح 

لنا في سبیل إنجاز هذا العمل ، وكذلك الشكر إلى الأستاذة لوزاني فاطمة الزهراء في تقدیم 

  .المشورة حول الأسالیب الإحصائیة المستخدمة والأدوات المستعملة

الجیلالي بونعامة بخمیس ملیانة على ما كما نتقدم بخالص الشكر إلى جمیع كوادر جامعة 

قدموا لنا من مساعدة لإنجاز هذه الرسالة ، وخاصة أساتذة تخصص علوم التربیة توجیه 

  .وإرشاد

أو بذل جهدا  لنا النصح أو قدم  اله دور من قریب أو بعید ومن شجعنشكر كل من كان نو 

  .وصلت إلیه لإیصال هذه الدراسة إلى ما

لما فیه الخیر، فما كان من توفیق من االله  ناكون قد وفقنلي العظیم أن االله الع نسال وأخیرا 

  .والكمال الله انفسنافمن  تقصیركان من نقص أو  وحده وما

 



  

  إلى من وفقني إلى طریق الرشاد إلى الرحیم أهدي ثمرة جهدي وما خطته أناملي

  بالعباد خالقي ورازقي

  .إلى خیر الأنام حبیبنا المصطفى صلى االله علیه وسلم

  إلى الشمعة التي تنیر دربي

  إلى أغلى هدیة أحیاني بها ربي إلى العزیزة على قلبي أمي الحنونة

  والوقار إلى من كلله االله بالهبة

  .إلى من علمني العطاء بدون انتظار إلى من أحمل اسمه بكل افتخار أبي العزیز 

وسعادته، رفیق دربي وشریك حیاتي زوجي الغالي الذي كان  ذي كان هذا الجهد على حساب راحتهإلى ال

  .لي خیر عون في مسیرتي 

  إلى من شاركوني الأحزان والأفراح  لي طرق النجاح اإلى من أنارو 

  .أحلام، أشواق، زین الدین، شمس الدین: إخواتي وأخواتي

  ولا أنسى من حملوا البهجة

  .إلى الدار فجعلوها تشرق بالأنوار عماد ویارا

صدیقاتي الذین كانوا معي طوال المشوار الدراسي ، وإلى كل من یعرفني من قریب أو بعید إلیكم  إلى أعز

  .أهدي ثمرة جهدي

  انـــــــــــــــإیم



  

  .....ت الأیام أیدیهماقإلى من كلل العرق جبینهما، وشق

  ....إلى من علماني أن الأعمال لا تتم إلا بالصبر والعزیمة والإصرار

وردّ  ب الصحة والعافیة، ومتعني ببرهماوألبسهما ثو ،إلى أبي وأمي أطال االله بقائهما 

  ...أهدي ثمرة من ثمار غرسهما.....جمیلهما

  .......كان لهم الفضل بعد االله في تشجیعي على إتمام دراستيإلى إخوتي الذین 

  .......إلى كل الصدیقات والزملاء الذین كانوا معي طوال المشوار الدراسي

  ......إلى كل الذین وقفوا معي بدعائهم وتشجیعهم

  إلى كل من یسعه قلبي ولم تسعه ورقة مذكرتي

 .إلیهم جمیعا أهدي ثمرة جهدي المتواضع
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  :صخمل

م لدى تلامیذ السنة أثر إستراتیجیة التعلم التعاوني على دافعیة التعل علىتهدف هذه  الدراسة إلى التعرف 

  :من التعلیم المتوسط ، وعلى ضوء أهداف البحث تم صیاغة فرضیاته كما یلي الثالثة 

  .البعديفي درجات دافعیة التعلم لدى تلامیذ بین القیاس القبلي والقیاس  ختلافایوجد 1

  متوسط سنة الثالثةدافعیة التعلم لدى تلامیذ الیوجد أثر لإستراتیجیة التعلم التعاوني على 2

  .توجد فروق لدافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس القبلي3

  .توجد فروق لدافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس البعدي4

قبلي والبعدي لوباستخدام المنهج الشبه التجریبي ذو التطبیق اولتحقیق فروض البحث وتحقیق أهدافه 

من التعلیم المتوسط، وقد كان تطبیق  تلمیذا لسنة الثالثة  90بحث لنفس الأفراد وقد شملت عینة ال

بیانات المعتمد علیها تتمثل إستراتیجیة التعلم التعاوني لمدة شهرین في مادة الریاضیات، أما أدوات جمع ال

  .الدافعیة التعلم ارتیإخفي 

ت لعینتین متشابهتین لقیاس الفروق بین القیاس القبلي  اختبارلتحلیل نتائج البحث إحصائیا تم استخدام 

  .والبعدي

 ،یري الجنسغمت ختبار دافعیة التعلم واختبار ت لعینتین مستقلتین لتقدیر الفروق بین أفراد العینة وفقإ

   ختبار إ سط الحسابي والانحراف المعیاري و مجموعة من الأسالیب الإحصائیة من بینها المتو  ستخداماوبعد 

تم  ةزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیلدراسة الفروق بین القیاس القبلي والبعدي ، وفق برنامج الح )ت'

spss)(التوصل إلى النتائج وفق الفرضیات:  



  .تعلم لدى تلامیذ بین القیاس القبلي والقیاس البعديللة فعیداالفي درجات  اختلافیوجد - 

  .السنة الثالثة متوسطلتعلم لدى تلامیذ یوجد أثر لإستراتیجیة التعلم التعاوني على دافعیة ا- 

  .لا توجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس القبلي - 

  .ي القیاس البعديلا توجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس ف- 

 قتراحاثرها أغلب فرضیات هذا البحث، تم على ضوء نتائج البحث المتوصل إلیها والتي تحققت على إ

ة أهمها ضرورة السعي للبحث عن أهم السبل الكفیلة للرفع من دافعی والاقتراحات مجموعة من التوصیات

إستراتیجیات حدیثة في التدریس ، لاسیما إستراتیجیة التعلم  ستخداماالتعلم لدى التلامیذ ، وضرورة 

التعاوني من طرف الأساتذة، خاصة الذین یستعملون هذه الأسالیب ولا یزالون یعتمدون على الطرق 

  .التقلیدیة في التدریس

  

  

 



Abstract: 
in order to identifier the impact of the coopertivelearningstategy on the learning 

motivation of the middle thirdyearstudents,wecreatehypothesesebaed on 

recherches objestives as follows: 

1-there is a diffrence in the learning motivation of students about the tribal 

measurement and the telemetry.  

2-there is impact of the learning motivation of the middle schoolstudent. 

3-there are differences in learning motivation due to the sex variable in the tribal 

measurement. 

 4-there are difference on the learning motivation due to the sex variable on 

telemetry.  

First in order to acheiveresearchhypotheses and its objectives using the semi 

empiricalapprochusing the tribal approch and the telemetry of the same 

individuels. 

On thisstudywe use asample of 90 students of the middle thirdyearusing the 

strategy of learning motivation for twomonth in mathematic. 

We use tools of data collection for the test of the learning motivation. Then for 

analyzing the redults of the reserchstatistically and use the test "T" for 

twosimilarsamples in order to measurement of the diffrencesbetween the tribal 

measurement and the telemetry.  

And for estimation of diffrencesbetweentjesampleswe use 

twoindepandantessamples for testing the learning motivation.  

Afterusingtwo sets of stasticalmethodsincludingarithemiticmean and standard 

deviation and test "T" for studydiffrencesbetween tribal measurement and 

telemetryaccording to the program statical package for statistical science(SPSS) 

weobtained the followingresults: *differences in studentslearning motivation 

between tribal measurment and tletelemetry. *thereis impact of the 

cooperativelearningstrategy on the learning motivation of middle 

schoolstudents. 

*thereis no diffrences in learning motivation due to the sex variable in telemetry. 

Finaly,after the previoussearchresultsmost of the assemtionswereplaced,we have 

seggestedsome suggestions mostnotablyis the need to find the important ways to 

increacestudents motivation for coopererativelearningamonguniversity and 

schoolstudent and the use of modern teachingstrategies,such as 

coopererativeeducation by teachers. 



المحتویات فھرس  
 

  الصفحة  فهرس المحتویات                              

  أ  الشكر والتقدیر

  ب  الإهداء

  ج  ملخص الدراسة باللغة العربیة

  د  ملخص الدراسة باللغة الفرنسیة 

  ه  فهرس المحتویات

  و  قائمة الجداول

  ي    قائمة الأشكال 

  ن  قائمة الملاحق

  04-01  مقدمة

  الجانب النظري

  الإطار العام للدراسة: الأول الفصل

  05  إشكالیة الدراسة – 1

  07  فرضیات الدراسة – 2

  08  أهمیة الدراسة -3

  08  أهداف الدراسة    -4

  09  تحدید المفاهیم  -5

  الإطار النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني

  12  التعلم التعاوني: أولا

  27  الدافعیة للتعلم: ثانیا

  47  الدراسات السابقة: ثالثا

  48  التي تناولت فاعلیة إستراتیجیة التعلم التعاونيالدراسات  – 1

  51  للتعلم فعیةالدراسات التي تناولت الدا  -2

  56  الدراسات التي تناولت العلاقة بین إستراتیجیة التعلم التعاوني والدافعیة التعلم -3

  الجانب التطبیقي



المحتویات فھرس  
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  مقدمة

میز االله سبحانه وتعالى الإنسان بالفكر واللسان، فیهما یعیش ویؤدي رسالته في عبادة الحق، 

یة وعمارة الأرض، وكان تعدد اللغات واختلاف الألسنة من أبرز مقومات الوجود الاجتماعي للإنسان

ومن آیاته خلق السموات الأرض " الألوان مصادقا لقوله تعالى ختلفتواجمعاء، مهما تباعدت الأوطان 

  )22:سورة الروم(للعالمین لآیاتواختلاف ألسنتكم وألوانكم، إن في ذلك 

التغییر الذي تتضافر الجهود التربویة من أجل إحداثه، یتضمن في أحد جوانبه محاولة نقل  إن

محور العملیة التعلیمیة من المعلم إلى التلمیذ، وتتخذ هذه الجهود استراتیجیات وطرق متنوعة مثل أسلوب 

ب أصول وقواعد، ، ولكل أسلو ...والتعلم التعاوني وغیرها الانتقائيالتعلم الاستكشافي، التعلم المفرد، التعلم 

التعلم التعاوني هي من  وإستراتیجیةومعاییر تجعله مناسبا في وضع دون آخر، ولكل منها میزاته 

فالمعلم مسؤول على توجیه ( الإستراتیجیات التي تتمحور حول المتعلم، وهذا لیصبح التعلیم ذا معنى 

، عكس الإستراتیجیات المنتهجة )المعلومة بنفسهالمتعلم إلى مكان المعلومة، وعلى المتعلم أن یكتشف 

  .المهارات من المتعلم محاكاةالتي تعتمد على الأداء من المعلم ومحاولة 

ي مع میول تبط بمدى توافق المقرر الدراسعلم على مقدار معین من المعرفة یر وإن حصول المت  

التعلیمیة، وبالجو الدراسي والظروف المحیطة المناسبة، ومدى قدرة المعلم  البیداغوجیةب، و ورغبات المتعلم

على التواصل مع تلامیذه ودرجة إیصال المقرر إلیهم، وزیادة على ذلك اكتساب وتعلم واستغلال ما تم 

  .تعلمه

ویعتبر التعلم المحك الحقیقي لكل عملیة تربویة ما من فعل تربوي إلا وینتظر منه حصول   

ات في سلوك المتعلم على شتى المستویات، المعرفة والوجدانیة والحسیة، وقد سعت المناهج الحدیثة تغیر 

إلى تغییر دور المتعلم من وإعداد لأن یكون تعلمه منهجیا ومنظما ونابعا من مجهوده الخاص، وهذا ما 

ن المهارات في تعلم ستعمال مجموعة مإلى تدریس التلمیذ على إ یعرف بالتعلم الاستراتیجي الذي یهدف

في تعلمه، كیفیة التعلم والتفكیر في كیفیة التفكیر، والبحث بنفسه عن المعلومات والتحكم قدر الممكن 

أنواع المهارات والمعارف التي  ستخداماالحدیثة في تعلیم المتعلم كیفیة حیث تنحصر مسؤولیة التربیة 
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تعین بمجموعة من الوسائل والإجراءات والمهارات یتحصل علیها، إذ یقوم بانتهاج مجموعة من الطرق ویس

  .في إنجاز تعلمه وهذه الطرق والمهارات هي ما یعرف بالإستراتیجیات

ولإظهار أهمیة هذه لإستراتیجیات عمدنا إلى البحث والاستقصاء لمعرفة أهم تلك الإستراتیجیات   

  .التي یتبعها المتعلمون ومدى تأثیرها على مردودهم الدراسي

ركة لهذا الفعل علیه یرى علماء التربیة أن التعلم لا یحدث إلا إذا توفرت فیه قوى داخلیة محو   

علیه بمصطلح الدافعیة، وعلى هذا الأساس جاءت محاولتنا هذه في البحث عن  صطلحاالتربوي، وهو ما 

ات التعلم في المردود ستراتیجیوما دور كل من الدافعیة للتعلم وإ أهم الإستراتیجیات التي یتبعها تلامیذنا 

  .الدراسي، وذلك قصد مساعدتهم في التقلیل من الجهد في المذاكرة وزیادة تحصیلهم

بها  التدریسیة الحدیثة التي جاءت الاستراتیجیات إحدىالتعلم التعاوني  إستراتیجیةونظرا لكون   

الدراسیة وكافة المواد الحركة التربویة المعاصرة، والتي أكدت معظم الدراسات صلاحیتها لجمیع المراحل 

التعلیمیة، فإن هذا البحث هو محاولة منا للكشف عن أثرها في زیادة الدافعیة للتعلم باعتبارها إحدى 

هذا یهدف البحث الحالي إلى معرفة غایات التعلیم وأهدافه، وعاملا هاما من عوامل النجاح المدرسي، ل

التعلم التعاوني على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ المتوسط، وبصفة جاء في البحث  إستراتیجیةمدى فعالیة 

وفرضیات  الإشكالیةویتضمن  العام للدراسة الإطارخمسة فصول أساسیة حیث خصص الفصل الأول 

وحدود المفاهیم الأساسیة  إضافة إلى أهدافه، ،سةالدرایتناول هذا الفصل كذلك أهمیة  كما البحث،

  .المتعلقة بمتغیرات البحث وتعریفها إجرائیا

وكان تركیزنا من خلال البحث لى الجانب النظري والدراسات السابقة تطرقنا إ: أما الفصل الثاني

یقوم علیها إستراتیجیة لذلك تطرقنا إلى العناصر الأساسیة التي  حدیثة، كإستراتیجیةعلى التعلم التعاوني 

وفوائدها  التعلم التعاوني وتناولنا خلفیة التاریخیة للتعلم التعاوني ،وأهمیتها وأنواعها وخصائصها

  . كل من التلمیذ والمعلم في التعلم التعاوني المستخدمة،ودور

عرض تعاریف  على دافعیة التعلم،ولتوضیح هذا المفهوم بصفة عامة ثم تمامنااه نصبكما ا

كما تطرقنا إلى أنواعها وأهمیتها  دافعیة إضافة إلى النظریات المفسرة للدافعیة من جوانب مختلفة،ال

  .كما تناولنا دور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم ومؤشراتها،
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 الاستطلاعیة ونتائجها، عرض نتائج الدراسة من حیث الدراسةجاء الفصل الثالث محددا لمنهجیة 

ة،عینة الدراسة وإجراءات الدراسة، وأسالیب الإحصائیة المستخدمة المتبع في الدراسإضافة إلى المنهج 

  .لمعالجة فرضیات الدراسة

أما الفصل الرابع تناولنا فیه عرض وتحلیل نتائج الدراسة، إذ تم البدء بعرض وتحلیل نتائج 

  .الفرضیة الأولى وصولا إلى عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأخیرة

لخامس تم تخصیصه لمناقشة وتفسیر النتائج المتوصل إلیها بدءا من مناقشة وتفسیر أما الفصل ا

  .الفرضیة الأولى وصولا إلى مناقشة وتفسیر الفرضیة الأخیرة

للدراسة تلیها  الاقتراحاتالتوصیات و م، والذي توج بمجموعة من عا استنتاجوأخیرا تم التوصل إلى  

  .قائمة المراجع والملاحق

  

  

  

  



 الإطار العام للدراسة                                                        :الفصل الأول

 

4 
 

  .إشكالیة الدراسة – 1

  .فرضیات الدراسة -2

  .دوافع اختیار موضوع الدراسة -3

  .أهمیة الدراسة -4
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  :الدراسة شكالیةإ –1

، هو عدم الدراسیةالمناهج و أصبح التفكیر السائد في الوقت الحالي في مجال طرق التدریس 

تحصیل الهذا بغیة تحقیق الهدف المنشود المتمثل في و ، أسلوب واحد في العملیة التعلیمیةالاعتماد على 

   .جودة في التعلیمو الجیّد للتلامیذ 

ومن هنا ظهرت الحاجة إلى استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة، والتي من بین اهتماماتها جعل 

حیوي باحث عن و لى نشط إللمعلومة یة، وتغییر دوره من متلقي سلبي تعلیمالمتعلم محور العملیة ال

  .المعلومة ومنتج لها

الدول  ابتكرتهاالتعلم التعاوني، والتي  إستراتیجیةومن بین استراتیجیات التدریس الحدیثة نجد 

رة اللجوء الضرو قد اقتضت و  ،یدیةذلك للابتعاد عن أسالیب التدریس التقلو المتقدمة في مناهجها التعلیمیة 

تقویة المهارات التي تعمل على و  ،تهافعالیو  تهاما تم التأكد من نجاعبعدهذا ، و إلى هذه الإستراتیجیة

التعلیمیة، إذ تقوم بمساعدة التلامیذ في التغلب على الصعوبات التي  الاتصالیة الاجتماعیة والتعاونیة

  .المفاهیم العلمیة، وبالتالي زیادة التحصیل  استیعابتواجههم في 

التي تهدف و قد بیّنت الكثیر من الدراسات أهمیة التعلم التعاوني كإحدى طرائق التدریس الحدیثة و 

  )2005 ،الدیب( .تنشیط أفكار التلامیذ الذین یعملون في مجموعاتو إلى تحسین 

ا ، حتى یستطیعو تدریب جیّد من طرف المعلمین الى من التعلیم یحتاجالجدیر بالذكر أن هذا النوع و 

على  ، ینبغي أن یكون قادرالیس كملقنو ور المعلم هنا كموجه ، لأن دالتحكم في المجموعات التعلیمیة

  . التحكم في هذه الإستراتیجیة

دراسة هذا ما أشارت إلیه و الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ طریقة التعلم التعاوني دورا هاما في  تلعبو 

إلى أهمیة التعلم التعاوني في زیادة bozeret) (بوزریتو )web(بویو (futinghlar) لرتینغو كل من ف

تكوین و  ،التفاعل الاجتماعيو تشجیع العمل و ، یذ على مختلف مستویاتهم الدراسیةلدى التلامالدافعیة 

الحوار بینهم فیما و المشاركة الإیجابیة من طرف التلامیذ و ، المادة التعلیمیةو م نحو المعلم الاتجاه السلی

  .یتعلق بالمادة التعلیمیة 

إن أسلوب التعلم التعاوني هو الأسلوب المفضل لدى التلامیذ ذوي التحصیل المتوسط، ودون 

یعمل على زیادة الجهد المبذول من قبل  االتحصیل المنخفض إذ یزید من السرعة في إنجاز العمل، كم
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التلمیذ في المهمة التي یتنافس فیها مع غیره، كما أنه یثیر اهتمامهم بالمادة التعلیمیة، وینهي لهم الغرض 

  .الذي یسایر قدراتهم 

دوره و م التعاوني الإشراف التربوي إیجابیة التعلو أوضحت الجمعیة الأمریكیة لتطویر المناهج و  

  .اریة المهو الاجتماعیة و البارز في النواحي الأكادیمیة 

هم یتعاونون و ، ةمن أهم ممیزات التعلم التعاوني هي وضع التلامیذ على مجموعات تعاونیو 

محمد رضا البغدادي (الرعایة و القبول و یعملون مع أقرانهم لإتمام مهمة ما یشعرون بالإحساس بالانتماء و 

  )2005آخرون و 

 ،ما أكّدته العدید من الدراساتذا هو تختلف طریقة التعلم التعاوني عن طرائق التدریس الأخرى و 

إحدى الخطط الحدیثة التي  هوالتعلم التعاوني : )Johnson & Johnson(وجونسون  رى جونسونفی

ت الأخرى، تستهدف تحسین وتنشیط أفكار الطلاب، فهم یعملون في مجموعات، ویتعاون أعضاء المجوعا

ومناقشة، یشعر كل فرد بمسؤولیته في ما یجري بینهم من حوار اء نبحیث یعلم بعضهم بعضا في أث

  .التحصیل، كما تنمو بینهم المهارات الاجتماعیة

التعلم التعاوني ویتدربوا على  إستراتیجیةولهذا أصبح من الضروري أن یتعرف المعلمون على 

مهارات اللازمة للنجاح في استخدامها كونها تساعد التلامیذ على زیادة تعلمهم وتواصلهم، واكتساب ال

   )07: 2012شریفي،(.الحیاة

أشارت فیها إلى أن التعلم التعاوني یعدّ من الاستراتیجیات ) 2015(رشا رزق الأزهر : لـ في دراسةو 

من خلال تنشیط  ،یهدف هذا النوع من التعلم تحسین نمط التعلمو ، التعلمو دیثة في عملیتي التعلیم الح

التي یُعلم فیها بعضهم البعض و ذلك من خلال المجموعات و نحو التعلم  همدافعیتاستثارة و أفكار التلامیذ 

، الأمر انسجاماو یكونوا أكثر توافقا و م ، فیستشعرون المسؤولیة فتزداد ثقتهم بأنفسهالمناقشةو  عبر الحوار

  . التحصیلمحفزة للدرس و و التعلیمیة جاذبة الذي یجعل البیئة 

كما تعمل على جذب انتباههم ، استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم على التعلم التعاوني إستراتیجیةتعمل و 

  .زهم على المشاركة الفاعلةیبشكل طبیعي للتعلم وتحف

عن فاعلیة أسلوب  من خلالها الذي كشفو في دراسته  )Corder) "1999كوردر " وهذا ما أكّده 

  . عیة الأكادیمیةالتعلم التعاوني في زیادة الداف
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حول معرفة أثر منهج التعلم التعاوني على ) chen & all)"2005لین مینغ كین "وكذا دراسة 

: 2008عرقاوي،(.لهم في الاختباراتدوافع طلبة اللغة الانجلیزیة كلغة ثانیة تجاه تعلم الانجلیزیة وعلى تحص

75(  

د علماء النفس على الدور الفعال الذي تلعبه الدافعیة في نجاح عملیة التدریس وتنفیذها، كما أكّ  

ن وراء فشل عملیة التدریس هو كمأن من بین الأسباب الرئیسیة التي ت) Killer)"1987كیلر " ویرى 

كجهل : وامل عزى لعغیاب الدافعیة لدى المتعلمین نحو التعلم، كما یرى أن غیاب الدافعیة لدیهم ربما تُ 

 .لعدم قدرتهم على إثارة الدافعیة لدى التلامیذ أوالمدرسین لأهمیة الدافعیة في عملیة التعلم، 

  )172: 2010الزغلول،(

وانطلاقا مما سبق، فإن هذه الدراسة تسعى لتقدیم إضافة علمیة جدیدة من خلال تناولها لأثر  

تعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، ولقد جاء تركیزنا في استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني على دافعیة ال

" هذا البحث على هذه المرحلة كونها مرحلة حساسة من حیاة التلمیذ، وهي مرحلة المراهقة، وهي حسب 

ت الحادة مرحلة من العمر تتمیز فیها تصرفات الفرد بالعواطف والانفعالا) S.hall )"1956هول

  )318: 2001الزغبي،(. والثورات

وبما أن إستراتیجیة التعلم التعاوني من استراتیجیات التدریس الفعالة في زیادة الدافعیة للتعلم قد  

  .یتحدد التساؤل الرئیسي للبحث الحالي فیما یليتكون أحد الحلول لهذه المشكلة، ومن هذا المنطلق 

  ذ السنة الثالثة متوسط؟میالتعلم التعاوني على دافعیة التعلم لدى تلا إستراتیجیةما مدى فعالیة 

  : وتندرج تحت هذا التساؤل الرئیسي أسئلة فرعیة تمثلت فیما یلي

بین القیاس القبلي  متوسط تلامیذ السنة الثالثةات دافعیة التعلم لدى یوجد اختلاف في درج هل_ 

 .بعديالوالقیاس 

 .تلامیذ السنة الثالثة متوسطدافعیة التعلم لدى یوجد أثر لإستراتیجیة التعلم التعاوني على هل _  

  .توجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس القبلي هل_ 

 .لبعدياتوجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس  هل_ 

  .فرضیات الدراسة -2

بین القیاس القبلي متوسط  تلامیذ السنة الثالثةات دافعیة التعلم لدى في درج ختلافایوجد _ 

 .لبعدياوالقیاس 
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 .دافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسطیوجد أثر لإستراتیجیة التعلم التعاوني على  _ 

  .توجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس القبلي _

 .بعديالتوجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس _ 

  .ختیار موضوع الدراسةادوافع  -3

  :لكل باحث دوافع وأسباب معینة في اختیار بحثه، ومن أسباب اختیارنا لهذا الموضوع ما یلي 

أنه یعتبر من المواضیع الحدیثة في منظومتنا التربویة من جهة، وفي مجال البحث الأكادیمي _ 

  .في الدافعیة للتعلممن جهة أخرى، وهو طریقة التدریس بأسلوب التعلم التعاوني 

محاولة إبراز قیمة التعلم لتعاوني كونه مازال في فترة انتقالیة بین التعلم التقلیدي والتعلم _ 

  .التعاوني

  .إذا ثبتت فعالیة التعلم التعاوني في زیادة الدافعیة للتعلم یمكننا تعمیمه ورفع الغموض عنه_ 

ة والتي تعتبر مرحلة حرجة نظرا لإمكانیة نقص تزامن مرحلة التعلیم المتوسطة بمرحلة المراهق_ 

  .الدافعیة للتعلم فیها

  :ة الدراسةأهمی -4

  :في أنها لدراسةل النظریة الأهمیةتكمن  

موضوعا یهم القائمون على العمل التربوي من معلمین ومدیرین، ویهم كذلك صانعي  تتناول 

  .القرارات التربویة، ألا وهو طریقة التدریس باستخدام أسلوب التعلم التعاوني

كما تعد هذه الدراسة إضافة لموضوع الدافعیة للتعلم باعتبارها شرطا أساسیا في حدوث عملیة  

  .ث التعلم دونهاالتعلم، ولا یمكن أن یحد

تهتم بالوقوف على مستوى دافعیة التلامیذ في مرحلة مهمة جدا في حیاتهم الدراسیة ،لان هذه 

المرحلة الدراسیة المتوسطة غالبا ما تكون عرضة للنقص في الدافعیة للتعلم ،فمعظم الطلبة في هذه 

  . المرحلة في سن المراهقة

  :للدراسة طبیقیةالأهمیة الت

أن تساعد المعلمین في استثارة الدافعیة عند المتعلمین، من خلال استغلال وانتهاج  یمكنها 

  .التعلم التعاوني والتي تكفل لهم تحسین أدائهم في حدوث عملیة التعلم إستراتیجیة
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تبني المؤسسات التعلیمیة أسلوب وإستراتیجیة جدیدة ألا وهي  قد تسهم نتائج هذه الدراسة في كما

بأسلوب التعلم التعاوني في التغذیة الراجعة سعیا للارتقاء بمستوى التحصیل ودافعیة التعلم  طریقة التدریس

  .لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

  .أهداف الدراسة -5

بین  متوسط  تلامیذ السنة الثالثةات دافعیة التعلم لدى في درج ختلافا كان هناك  إن معرفة ما_ 

 .لبعدياالقیاس القبلي والقیاس 

دافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة أثر لإستراتیجیة التعلم التعاوني على   معرفة ما إن كان هناك _ 

 .الثالثة متوسط

  .فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس القبلي  معرفة ما إن كان هناك _

 .فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس البعدي  معرفة ما إن كان هناك_ 

  :التعاریف الإجرائیةو تحدید المفاهیم -6

  :الإستراتیجیةتعریف  - 1

طة والإجراءات والتكتیكات والأسالیب التي یتبعها المتعلم بالإستراتیجیة المنحى أو الخیقصد 

بأنها نمط من الأفعال والتصرفات، التي  ،إبراهیم للوصول إلى نواتج تعلم محددة، إذ یعرفها مجدي عزیز

تستخدم لتحقیق نتائج معینة، وهذه الأفعال والتصرفات التي تستخدم لتحقیق نتائج معینة، تعمل بالتالي 

  )62: 2004مجدي، . (على وفق تحقیق نتائج غیر مرغوبة

التي یسطرها ویتبعها والإجراءات ي هذه الدراسة مجموعة الطرق والخطة ف بالإستراتجیةونقصد 

  .في أقل وقت ممكن المتعلم للوصول إلى إدراك المعرفة ولتسهیل عملیة التعلم

  :تعریف التعلم -2

الأبجدي  منجد(.هاتقنالأمر  .عرفه وتیقنه: ءيالعلم بالشالرجل، حصلت له حقیقة ) علم، علما(: لغة

  )495: 1967، للطلاب

  )159: 2014، العناني(.التدریبو شبه دائم في السلوك نتیجة الخبرة  التعلم هو تغیر

  تعریف التعلم التعاوني -3

، )5- 4(فصل إلى مجموعات صغیرة تقسیم ال" :التعلم التعاوني كالتالي )2004(یعرف ولیم عبید

تعلم خبرة ریاضیة أو اكتساب مهارة أو في  تعاون المجموعة معاتبقصد أن یتم تعلمهم تعاونیا، بمعنى أن 
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المجموعة بما  صحة نظریة حیث یسهم كل فرد فيالإجابة عن سؤال أو اكتشاف علاقة أو البرهنة على 

. لى حل المشكلةمات في التوصل إیمتلكه من قدرات، أو ربما یحتفظ بمخزونه الفكري من معلو 

    )2004عبید،(

على تقسیم التدریسیة القائمة بأنه مجموعة من الإجراءات والخطوات  التعلم التعاوني إجرائیاویعرف 

كون غیر أعضاء یمارسون مهام تعلیمیة وت) 5- 4(التلامیذ إلى مجموعات صغیرة تضم كل مجموعة 

متجانسة من حیث التحصیل، وكل طالب علیه أن یتعلم ویساعد بقیة أفراد المجموعة في تنفیذ المهام 

  .المجموعاتطلاب في علم موجها ومراقبا لأداء الالمطلوبة، ویكون الم

  :الدافعیة للتعلم -4

تعرف بأنها حالة داخلیة تدفع الطالب  :الدافعیة حسب معجم المصطلحات التربویة أو النفسیة

للانتباه إلى الموقف التعلیمي، والقیام بنشاط موجه، والاستمرار في هذا النشاط حتى یتحقق التعلم كهدف 

  )329: 2000أبو جادو،(.للمتعلم

بأنها الرغبة والطاقة التي یمتلكها المتعلم والتي تدفع به إلى  :للتعلم ةائیا الدافعیر وتعرف إج

لتلمیذ في مقیاس المشاركة في عملیات التعلم بشكل فعال، وتتمثل في الدرجة التي یتحصل علیها ا

  .افعیة للتعلمالد
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  .التعلم التعاوني– 1

  .الدافعیة للتعلم -2

  .الدراسات السابقة -3
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  التعلم التعاوني: أولا

    تمهید

تبنت التربیة اتجاهات حدیثة في عملیة التعلم مستندة إلى نتائج الدراسات والبحوث في میدان  

اكتشاف طرائق تدریسیة ونماذج تعلیمیة تؤثر في أهمیة تم التربیة وعلم النفس، والتي تم من خلالها 

المتعلم والعنایة بمیوله واهتماماته وحاجاته، وكان منها على سبیل المثال التعلم التعاوني، ولهذا تعتبر 

بیداغوجیا التعلم التعاوني من أحدث الإستراتیجیات التعلیمیة التي جاءت بها الحركة التربویة الحدیثة، 

على واقع تربوي هیمن زمنا طویلا، وجعل من التلمیذ مجرد متلق سلبي للمعلومة رد فعل حیث جاءت ك

دون المساهمة في بناء ها والبحث عن مصادرها، وتتمثل بیداغوجیا التعلم التعاوني في أن المتعلم یشارك 

یجابیة لدى العلاقات الإنسانیة والإفي عملیة التعلم، وتبنى على مبادئ تهدف في مجملها إلى تطویر 

وهي أجواء تتسم  ا عند ممارسة هذا النمط من التعلم،هالمتعلم من خلال الأجواء التي یمكن خلق

والتعلم التعاوني هو أحد أوجه البیداغوجیا النشطة التي ظهرت  بالدیمقراطیة وحریة التفكیر والتعبیر،

  .أوروبا یكا ثمبوادرها الأولى في أمر 

بالرجوع إلى جذورها التاریخیة وأهمیة  الإستراتیجیةإلى هذه  قونحن في هذا الفصل سوف نتطر  

  .استخدامها في الفصل

  :مفهوم التعلم التعاوني - 1

یعرفه على أنه ) 1993( التعلم التعاوني، إذ نجد السعدني مصطلحهناك عدة تعاریف تناولت  

طریقة للتدریس، تعمل فیها مجموعات صغیرة متعاونة من التلامیذ ذوي مستویات أداء مختلفة، وذلك 

عدد كل  ویتراوحم كل فرد في المجموعة على أساس الناتج الجماعي، یلتحقیق هدف مشترك، ویتم تقی

دون تدخل المعلم الذي یعد مرشدا أو معا باستقلالیة تامة أفراد یعملون  7إلى  2مجموعة ما بین 

  )205: 1993السعدني،(.موجها

التي تقوم على جعل ) Saundres1992(یتوافق التعلم التعاوني مع النظریة البنائیة في التعلم  

المتعلم محور العملیة التعلیمیة، وذلك بتفعیل دوره، فالمتعلم یكتشف ویفكر ویقترح التفسیرات والحلول 

ملائه، مما ینمي التفكیر الإبداعي لدیه، كما أنها تشجع على التعلم التعاوني والعمل في ویناقشها مع ز 

الهاشمي (. المجموعات، مما یساعد على تنمیة روح التعاون بین المتعلمین والعمل كفریق واحد

  )123: 2008والدلیمي،
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یعرف التعلم التعاوني على أنه طریقة وتعلم یقوم على تقسیم الطلبة إلى  (Li 1990)لي تعریف 

أشخاص حسب حجم الحجرة الدراسیة، ) 5- 4(مجوعات غیر متجانسة تحصیلیا، یضم كل منها ما بین 

  )85: 2008جودت،(.وتستند المجموعات في أنشطتها إلى الحوار والمناقشة والتعاون

على أنه إستراتیجیة تدریس،  ،عرف التعلم التعاوني (Stephen 1992)في حین نجد أن ستیفان  

یتم فیها استخدام المجموعات الصغیرة، وتضم كل مجوعة تلامیذ ذوي مستویات مختلفة في القدرات، 

لیس  )المجموعة(یمارسون أنشطة متنوعة لتحسین فهم الموضوع المراد دراسته، وكل عضو في الفریق 

  )48: 1999جابر،(.فقط على التعلم، وبالتالي یتحقق جو الانجاز والتحصیل والمتعة أثناء التعلم مسؤولا

بأن التعلم التعاوني أن یعمل الطلبة في مجموعات أو في أزواج ) 2005(كما عرفه عبیدات  

  )27: 2005عبیدات وأبو السمید، (.هذا النوع من التعلم على لتحقیق أهداف التعلم، ویستند

فیه الطلاب في مجموعات صغیرة داخل وخارج حجرة الصف أسلوب یعمل هو التعلم التعاوني و  

: 1999الحیلة، (.تحت إشراف وتوجیه المعلم، لتحقیق أهداف مشتركة لزیادة تعلمهم، وتعلیم بعضهم البعض

230(  

 هو مجموعة من الخطوات والأنشطة التي تتم داخل الصف لتنظیم تعامل المعلم: التعاوني التعلم

  )18: 1996،باش(.مع المحتوى العلمي وقابلة للتكرار مع أي منهج دراسيوالطالب 

  :مجموعة من الإستراتیجیات، ومن هذه الإستراتیجیات ما یليالتعلم التعاوني هو 

 Learning)أو حلقات التعلم  (Leaarning Tagetler Strategy)إستراتیجیة التعلم معا 

cirches في مجوعات یتراوح عدد أفراد كل منها  تواجهینم حیث یتم تنظیم الغرفة، بحیث یجلس التلامیذ

موضوع ما في صورة مناسبة  أوتلامیذ، ویتم إعطاءهم مجموعة من التعلیمات حول مادة ) 6- 2(بین 

ف بأبعاد المادة أو التعاون والتشارك، بهدف التعر دد دور التلامیذ في ویتحلمستویات نموهم ونضجهم، 

بأي طریقة یرغبون، ویركز التعلم التعاوني من خلال  ، والتعبیر كما حصلوهستهار الموضوع و مد

  :إستراتیجیة التعلم معا، على خمسة عناصر هي

 الاعتماد الإیجابي لأعضاء المجموعة. 

 التفاعل وجها لوجه. 

 المسؤولیة الفردیة. 

 المهارات الاجتماعیة. 

 729-728: 2004، إبراهیم عزیز(. المعالجة الاجتماعیة(  
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من خلال التعاریف السابقة نستنج أن التعلم التعاوني هو طریقة تعلم تتضمن مجموعة غیر  

  .، بهدف تحقیق غایة مشتركة)7- 2(متجانسة من التلامیذ یتراوح عددها ما بین 

  :لتعلم التعاونيالتاریخیة لالجذور  -2

وني لیس مفهوما جدیدا، إذ أنه قدیم الجنس البشري، وبنظرة إلى العمل التعاوني عبر االتعلم التع 

التاریخ نجده المساهم الرئیسي الذي من خلاله استطاع الأفراد أن یخططوا وینسقوا وینظموا جهودهم 

دم البشریة، وإذا نظرنا إلى القرآن الكریم، فسنجد أن لتحقیق غایات مشتركة، كان لها الأثر الفعال في تق

وتعاونوا على البر والتقوى " ن لنا قول االله تعالىعه السماویة، حیث یبیوجل وضع التعاون في شرائ االله عز

  ."ولا تعاونوا على الإثم والعدوان

ومن جهة أخرى ترجع بدایات إدخال التعاون في التعلیم إلى نهایة القرن السادس عشر میلادي،  

أن التلامیذ یستفیدون من خلال التدریس والتعلیم  )1670-1592(عندما اقترح جون آموس كومینیوس 

، وكان )19(حتى أكبر مؤیدي التعلم التعاوني الكولونیل في أواخر القرن بالتعاون مع الآخرین، وكان 

یواكب تأییده للتعلم التعاوني في المدارس الشعبیة انتشار التعصب الدیني والمثالیة العملیة والولع الشدید 

بالحب والدیمقراطیة والفردیة، وكان یعتقد أن قمة سعادة الفرد هو مشاركة الآخرین، كما أنه كان یرى 

  كان یعتقد أیضا أنه لو تم تنظیم الفصل الدراسيالدافع الفعلي للتعلم هو العمل على مساعدة الآخرین، و 

  )13: 2007السعید،(.بحیث یكون التعلم تعاونیا قائم على الحب، فلن یكون التعلم مملا أو ثقیلا على النفس

أنه ظهر استخدام طریقة التعلم التعاوني في البلاد الغربیة منذ بدایات  )2008(عبد الرؤوف ویرى  

 في الدراسات الاجتماعیة الذي ساعد على تعمیق التعلم بصفة" جون دیوي"ضمن مشروع ) 20(القرن

ومنذ بدایة الثمانینات تبلور  ،)(Salvin,1992 الطلاب، وتحقیق أهداف المنهج بفعالیة عالیة عامة عند

بالتعلم التعاوني، حیث قام فریق بحثي في كلیة لتربیة بجامعة كالیفورنیا في الولایات المتحدة  الاهتمام

الأمریكیة ببعض الدراسات، حیث أثبتت أن تلامیذ المرحلة الابتدائیة الذین درسوا وفق طریقة التعلم 

  )96-95: 2008،زعزو (.التعاوني قد اكتسبوا مهارات اجتماعیة

عاوني اهتماما كبیرا أثناء التسعینیات بسبب إمكانیة استخدامها بدلا من تالتعلم الولقد لاقت طریقة 

الفعل التقلیدي الذي یؤدي إلى التنافس بدلا من روح التعاون، ویشیر مفهوم التعاون هنا إلى العمل معا 

                                                           
  02القرآن الكریم، سورة المائدة، الآیة.  
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ات جدوى میذ إلى تحقیق نواتج ذللوصول إلى أهداف مشتركة في إطار الأنشطة التعاونیة، یسعى التلا

  )25: 2008عبد الرؤوف،(.لهم ولجمیع أعضاء الجماعة

  :العناصر الأساسیة في التعلم التعاوني -3

  یستخدمون  أنهمیعتقد البعض أن التعلم التعاوني بسیط وسهل التنفیذ، بل إن كثیرا مما یعتقدون

التعلم التعاوني هم في الواقع یفتقدون لجوهره، وهناك فرق جوهري بین وضع الطلاب في مجموعات 

  .لیتعلموا وبین صیاغة الموقف التعلیمي التعاوني یسهم فیه الطلاب جمیعا بمشاركتهم الإیجابیة

 ة لیتحدثوا التعلم التعاوني لا یعني أن یجلس الطلاب بجانب بعضهم البعض على نفس الطاول

مع بعضهم، وكل منهم یعمل لإنجاز المهمة المكلف بها، ولا یعني تكلیف الطلاب بتنفیذ مهمة محددة مع 

  .إشعارهم بأن على أولائك الذین ینتهون أولا مساعدة زملائهم الأقل إنجازا

 ي حین التعلم التعاوني لا یعني تكلیف مجموعة من الطلاب بتنفیذ تقریر ینجزه الطالب الواحد، ف

  .تكتفي بقیة الطلاب بوضع أسمائهم على المنتج النهائي

  التعلم التعاوني أبعد من أن یكون مجرد طلاب متقاربین مكانیا من بعضهم، یقتسمون المصادر

 :ر فیه العناصر التالیةوحتى یكون التعلم تعاونیا أن تتوفویتحاورون ویساعد بعضهم البعض، 

 :يالاعتماد المتبادل الإیجاب - 1- 3

وهو أهم عنصر في هذه العناصر، یجب أن یعطى للطلبة مهمة واضحة وهدفا رمزیا، لكي  

، ویمكن بناء الاعتماد المتبادل الایجابي بشكل ناجح عندما اإما أن یعرفوا معا، أو ینجوا مع بأنهمیعتقدوا 

ینجح أي واحد یدرك أعضاء المجموعة بأنهم مرتبطون مع بعضهم البعض بطریقة لا یستطیع فیها أن 

فشلوا جمیعا، وعلیه فإن أعضاء المجموعة یدركون أن جهد كل  لا إذا نجحوا جمیعا، وإذا فشلمنهم إ

كذلك، إن الاعتماد المتبادل الإیجابي  شخص لا یفیده فحسب، بل یفید جمیع أعضاء المجموعة الآخرین

ص نفسه، كما أنه یمثل أساس ، بالإضافة إلى نجاح الشخیوجد التزاما إزاء نجاح الأشخاص الآخرین

التعلم التعاوني، فإذا لم یكن هناك اعتماد متبادل إیجابي، فلن یكون هناك تعاون، وللاعتماد  إستراتیجیة

  :المتبادل الإیجابي أنواع هي

  .الاعتماد المتبادل الإیجابي في تحقیق الهدف_ 

  .الاعتماد المتبادل الإیجابي في الحصول على المكافأة_ 

  .تماد المتبادل الإیجابي في الحصول على المواردالاع_ 
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  .الاعتماد المتبادل الإیجابي في إنجاز العمل_ 

  .الاعتماد المتبادل الإیجابي في تبادل الأدوار_ 

  .الاعتماد المتبادل الإیجابي في تحدید الهویة_ 

  .الاعتماد المتبادل الإیجابي في مواجهة الخصم الخارجي_ 

  .المتبادل الإیجابي في الخیالالاعتماد _ 

  )281-280: 2009أبو ریاش،(.الاعتماد المتبادل الإیجابي في البیئة_ 

 :المسؤولیة الفردیة - 2- 3

في العمل والتفاعل مع بقیة أفراد بنصیبه  بالإسهامكل عضو من أعضاء المجموعة مسؤول  

 استیعابالمجموعة بإیجابیة، ولیس له الحق بالتطفل على عمل الآخرین، كما أن المجموعة مسؤولة عن 

وتقییم جهود كل فرد من أعضائها، وعندما  مدى نجاحها في تحقیق تلك الأهداف وتحقیق أهدافها وقیاس

ار المسؤولیة الفردیة، كما یمكن اختبلمجموعة تظهر ائج لب في المجموعة ثم تعاد النتیقیم أداء كل طال

أعضاء المجموعة عشوائیا واختبارهم شفویا إلى جانب إعطاء اختبارات فردیة للطلاب، والطلب منهم 

  .للمجموعة إحضارهاكتابة وصف للعمل أو أداء أعمال معینة كل بمفرده ثم 

المجموعة مساعدة من یحتاج من أفراد لكي یتحقق الهدف من التعلم التعاوني، على أعضاء  

م الطلاب معا لكي یتمكنوا من تقدیم أداء أفضل دة إضافیة لإنهاء المهمة، وبذلك یتعلالمجموعة إلى مساع

  )288: 1995جونسون وجونسون وهولیك،(.في المستقبل كأفراد

 :التفاعل المعزز وجها لوجه - 3- 3

  :بعضهم البعض الآخر وذلك من خلال ویقصد به أن یسعى الطلاب إلى زیادة تعلم 

من خلال الشرح والمناقشة وتعلیم كل واحد (المساعدة في تبادل وتشجیع الجهود التعلیمیة  – 1

  ).زملائهما یعرفه هو

تنظیم جلوس الطلاب عل نحو متقارب حتى یسهل علیهم التحدث عن جوانب المهام التي  -2

  .یكلفون بها

الطلاب یحتاجون القیام بعمل بعمل فعلي ینجزونه معا، ویسعون من خلاله إلى أن یسهم  إن -3

  :بعضهم إلى إنجاح البعض الآخر، فالمجموعات التعاونیة طریقة لتقدیم

  ).كل فرد في المجموعة ملتزم بتعلیم فرد آخر(الدعم والمساندة الأكادیمیة / أ

  ).م بدعم طالب آخركل طالب ملتز (الدعم والمساندة الشخصیة / ب
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ومن خلال تعلیم الطلاب بعضهم البعض الآخر بالمقابلة وجها لوجه یصبح الأعضاء ملتزمین  -4

  )83: 2005،أبو النصر(.یق أهدافهم المشتركةبصفة شخصیة نحو بعضهم بعضا ونحو تحق

  التفاعل بین التلمیذ والمادة التعلیمیة :)01(رقم  شكلال

  

  

  التفاعل بین المعلم والمادة                                    التفاعل بین التلمیذ والمعلم

     

  

 :المهارات الشخصیة - 4- 3

، وأن یتعلموا )مهام(یجب على الطلاب في مجموعات التعلم التعاوني أن یتعلموا المادة الأكادیمیة  

، )عمل جماعي(كذلك مهارات المجموعة والمهارات الشخصیة اللازمة لعملهم كأعضاء في مجموعة 

فالتعلم التعاوني أكثر تعقیدا من التعلم التنافسي أو التعلم الفردي، لأنه یجب على الطلاب فیه أن یعلموا 

  )723: 2004إبراهیم، (.على المهام وعلى مهارات المجموعة في الوقت نفسه

 :معالجة عمل المجموعة - 5- 3

یناقش ویحلل أفراد المجموعة مدى نجاحهم في تحقیق أهدافهم ومدى محافظتهم على العلاقات 

الفاعلة بین الأعضاء لأداء مهماتهم، ومن خلال تحلیل تصرفات أفراد المجموعة أثناء أداء مهمات العمل 

التصرفات المفیدة وتعدیل التصرفات التي تحتاج إلى یتخذ أفراد المجموعة قراراتهم حول بقاء واستمرار 

تعدیل لتحسین عملیة التعلم، ویستطیع المعلمون أن یبنوا مهارة معالجة عمل المجموعة من خلال تعیین 

  :مهام مثل

  .على الأقل قام بها العضو وساعدت على نجاح المجموعةتصرفات سرد ثلاثة _ 

  .جموعة أكثر نجاحا غداسرد سلوك واحد یمكن إضافته لجعل الم_ 

المجموعات وإعطائها تغذیة راجعة حول تقدم الأعضاء في عملهم مع  بتفقدویقوم المعلمون أیضا  

  )21: 2009في،یالص(.مستوى الصفبعضهم بعضا في المجموعة كذلك العمل على 

  

  

 المعلم

 المادة التعلیمیة التفاعل التلمیذ
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  :أهمیة التعلم التعاوني -4

  :تكمن أهمیة التعلم التعاوني فیما یلي 

  مما ینعكس إیجابیا على مستوى تحصیله یتحمل الطالب مسؤولیة تعلمه والمشاركة فعلیا فیها

 .العلمي

 زیادة الشعور بالرضا عن الخبرات التربویة. 

 248: 2010بدوي،(.تنمیة الاتجاهات الایجابیة نحو أفراد المجموعة والمجموعات الأخرى( 

 تعزیز عملیات التفكیر العلیا وتنمیتها. 

 وتكوین المتعلم للمعرفة وبنائها بنفسه المشاركة الفاعلة في التعلم. 

  والمهارات التعاونیة في سیاق بیئة للطلاب العادیین وذوي توظیف ممارسات محتوى التعلم

 )556: 2007زیتون،(.صعوبات التعلم

 :أمرینإن التعلم في ظل هذه الطریقة یتضمن التفاوض أو المناقشة والإقناع فإنه یؤدي إلى  

  .فهم واستكمال النقص في المعرفة وجسر الهوة في البناء المعرفي للتعلم_   

ولأطول أمدا  اكتساب مفاهیم جدیدة وتعدیل المفاهیم الخاطئة، ویؤدي ذلك إلى تعلم أعمق أثرا _

ومنها " وهو أنواع" كما توصل بعض الباحثین إلى أهمیة هذا النوع من التعلم في تنمیة التفكیر  ،واحتفاظا

  )Roberts,2000 Cook2000،1997أبو عمیرة،(.والناقد الإبداعيالتفكیر 

أن التأمل في دور التعلم التعاوني في الجانب المعرفي تحصیلا وتفكیرا ) 2001( تةویرى شحا 

  :یتمشى مع التصور المعاصر للمعرفة بأنواعها الثلاثة

  .وتقوم على المفاهیم والنظریات: المعرفة التقریریة_ 

  .تدعیم المعرفة النظریة بجوانب تطبیقیة ذات علاقة: المعرفة الإجرائیة_ 

  )66: 2001شحاتة،(.المعرفة بالتفكیر والعملیات العقلیة_ 

  :أنواع التعلم التعاوني -5

یتحدد أي أسلوب من أسالیب التعلم التعاوني یتم تطبیقه واستخدامه تبعا لطبیعة الموقف التعلیمي،  

المعلم أن یعرف متى وكیف یستخدم كل نوع من أنواع التعلم التعاوني، وأن یكون متمكنا لذلك یجب على 

  :من أسالیب التخطیط وتطبیق الدروس التعاونیة، وتتمثل أنواع التعلم التعاوني في الآتي
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  :(Formal cooperative learning groups)المجموعات التعلیمیة التعاونیة الرسمیة - 1- 5

مجموعات قد تدوم عن حصة صفیة واحدة إلى عدة أسابیع، ویعمل الطلاب فیها معا لإنجاز  وهي 

، ...)اكتشاف قاعدة، حل بعض المسائل، استكمال موضوع القیام بتجربة ما، كتابة تقریر(مهمة محددة 

 عزیز(.وزملاءهم في المجموعة، قد أتموا بنجاح المهمة التعلیمة التي أسندت إلیهم أنهممن  والتأكد

  )727 :2004،إبراهیم

  :Informal cooperative lrarning groupالمجموعات التعلیمیة التعاونیة غیر الرسمیة  - 2- 5

فیة واحدة، ویستخدم هذا اص، تدوم من بضع دقائق إلى حصة صوهي مجموعات ذات غرض خ 

فیدیو، محاضرة، أو عرض شریط : أنشطة، مثلالنوع من المجموعات أثناء التعلم المباشر الذي یشمل 

بهدف توجیه انتباه الطلاب إلى المادة التي سیتم تعلمها، وتهیئة الطلاب نفسیا على نحو یساعد على 

التعلم، والمساعدة في وضع توقعات بشأن الطلاب ما سیتم دراسته في الحصة، وبالتأكد من معالجة 

ناقشات مركزة، قد تستغرق من ثلاث إلى خمس دقائق، قبل المادة فكریا، وبذلك یشترك الطلاب في م

نحو موزع  وبعد موضوع الدرس، وكذلك یشتركون في مناقشات مركزة، تستغرق المدة الزمنیة نفسها على

  )727: 2004، عزیز إبراهیم(.طوال الحصة أو العرض

  :المجموعات التعلمیة التعاونیة الأساسیة- 3- 5

مجموعات طویلة الأجل وغیر متجانسة وذات : التعاونیة الأساسیة هيالمجموعات التعلیمیة  

عضویة ثابتة، وغرضها الرئیسي هو أن یقوم أعضاؤها بتقدیم الدعم والمساندة والتشجیع الذي یحتاجون 

إلیه لإحراز النجاح الأكادیمي، إن المجموعات الأساسیة تزود الطالب بالعلاقات الملتزمة والدائمة وطویلة 

جونسون (.ل والتي تدوم سنة على الأقل وربما تدوم حتى یتخرج جمیع أعضاء المجموعةالأج

  )10: 1995وآخرون،

 :خصائص التعلم التعاوني -6

  :تعاونيخصائص التعلم التعلم ال أهممن 

هدف مشترك للمجموعة وتوزیع المهام على أفراد المجموعة فیعتمد كل فرد في  وجود – 1

لأي فرد إلا إذا نجحوا  حالمجموعة على نفسه، وعلى أفراد مجموعته لتحقیق الهدف المطلوب فلا نجا

  .جمیعا

  .التنافس في التعلیم التعاوني یكون بین المجموعات -2
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والسمات القیادیة وتطویر مهارات التواصل والعمل ضمن تنمیة الثقة بالنفس وتحمل المسؤولیة  -3

  .فریق والرغبة في التعاون

  .تطویر الحسن بالمسؤولیة تجاه الذات وتجاه المجموعة -4

الذاتي حیث یفسح المجال للأفراد والنظر بعین النقد لأدائهم في كل تنمیة التفكیر الناقد والتقویم  -5

  .ى زملائهم أو معلمهممرحلة من مراحله قبل أن یعرضوه عل

ل دورهم ویدوم التعلم في ذهن المتعلم یزید التعلم التعاوني من دافعیة الطلبة نحو التعلم كما یفعّ  -6

  )15: 2009الخطیب،(.لمدة أطول

  :للتعلم التعاوني خصائص أخرى وهي كثیرة، نذكر منها و 

  .یتصف هذا الأسلوب بزیادة التماسك بین الطلاب لتحقیق الهدف_ 

  .یتمیز بالاتصال اللفظي والشفوي بین أعضاء المجموعة أثناء قیامهم بالعمل_ 

  .العمل على تحقیق الذات_ 

  .یجب أن تكون العلاقة بین أهداف الفرد وأهداف الجماعة إیجابیة_ 

  .التأثیر والتأثر إیجابیا في أفكار بعضهم البعض_ 

  .لمهمة الرسمیةیشارك المشتركین في أي عمل تحضیري قبل البدء في ا_ 

العمل بجد ضمن المجموعات لتحقیق الأهداف المرجوة على عضو في مجموعة مسؤول عن _ 

  .فشل أو نجاح المجموعة

جمعة  ( یلاحظ المعلم دورة العمل ویتدخل حین یطلب منه ذلك تقسیم الأدوار بین أفراد المجموعة_ 

  )194: 2006وآخرون،

  :فوائد التعلم التعاوني -7

طریقة التعلم التعاوني من أبرز الاتجاهات المعاصرة في هذا المجال، إذ أنها تتیح للتلامیذ تعد  

ة یوقف التعلیمي، وعلیه مسؤولمفرص العمل في مجموعات، یشعر كل تلمیذ فیها بأنه شریك فاعل في ال

أنها توفر یته، كما وأدوار معینة لابد أن یمارسها حتى یتكامل العمل الذي تحملت المجموعة مسؤول

تعلیمیة یمارسون فیها مهارات التفكیر العلمي وسلوك الاكتشاف والاستقصاء، وتنمي لدیهم للتلامیذ مواقف 

  )31: 1997الخولي،(.العدید من المهارات كمهارات كسب المعرفة، والمهارات الاجتماعیة

القویة للتعلم التعاوني على العدید من النواتج المهمة، تجعل التعلم التعاوني واحد من  وإن الآثار 

  .أكثر الأسالیب أهمیة بالنسبة للمربین



سابقةالإطار النظري والدراسات ال                                                       :الفصل الثاني  

 

21 
 

التعلیمیة فوائد  تخدام التعلم التعاوني في المواقفوكذلك قد أشارت العدید من الدراسات أن لاس 

  :لنفسیة، الاجتماعیة، وهي كالآتيكثیرة تمس المتعلمین من جمیع النواحي العقلیة، ا

بأن التعلم التعاوني ) 2010(هذا المجال یرى إبراهیم وجیه محمود في  :الفوائد العقلیة - 1- 7

المناقشات والحوارات یعمل على إذكاء وتنشیط أذهان المتعلمین، كما یعمل على تولید الأفكار من خلال 

والمناقشات تساعد على تنمیة التفكیر، وإذكاء النشاط الذهني التي تتم بین أفراد المجموعة، فهذه الحوارات 

  )288: 2012،محمود وجیه(.لدى المتعلمین

) 1987 - 1983(سوننو ت نتائج دراسات كل من جونسون وجلقد أشار : الفوائد النفسیة - 2- 7

النضج : مثلإلى أن التعلم التعاوني یرتبط ارتباطا إیجابیا بعدد من العوامل الخاصة بالصحة النفسیة 

وجد أن حیث  الانفعالي والعلاقات الاجتماعیة الإیجابیة، وذاتیة الفرد القویة، وثقة الفرد في الآخرین،

التعلیم التنافسي یرتبط أیضا بعدد من عوامل الصحة النفسیة بعكس التعلیم الفردي والاتجاهات الفردیة 

نفعالي، وعدم التكیف الاجتماعي والجنوح التي ترتبط فقط بعدد من الأمراض النفسیة وعدم النضج الا

  )62: 1987،وجنسون جونسون(.والاغتراب الذاتي والرفض

یعمل على تكوین  أن من فوائد التعلم التعاوني) 2005(یرى الدیب  :الفوائد الاجتماعیة - 3- 7

ارات الصداقات بین المتعلمین وتجریب تقدیرات الذات المعززة، وبناء تفاعل على مدى الحیاة، ومه

لاجتماعیة ، والتوافق مع البیئة االاتصال، ویساعد على التعامل الایجابي في إطار البیئة الاجتماعیة

ي كذلك قدرة التلمیذ على الاتصال والتفاهم، كما ینمي قدرته على تقدیر العمل المحیطة بالتلمیذ، وینم

والتخلي عن الأنانیة، ویفید أیضا في الجماعي عن طریق المساهمة الإیجابیة مع باقي أعضاء الجماعة، 

مل والقدرة على تحمل المسؤولیة، وتح أنه یزید الاتجاهات الجماعیة في التعاون، والعمل بروح الفریق

  )101: 2005الدیب،(.القیادة والمبادرة والمشاركة في اتخاذ القرار وروح الانتماء

  :دور المعلم في التعلم التعاوني -8

التعلم التعاوني، تتضمن المعلم فبجانب ما لدیه من خبرة مهنیة  لیه أن مواقفوما یجب أن نشیر إ 

، وهو أیضا الوظیفیة خاصة بالموضوعات وهو من یدیر القاعة، وهو المستشار المؤثر على المجموعات

ویقوم بمتابعة  ،المكون للمجموعات التعلیمیة، وهو الذي یعلم التلامیذ التصورات الأساسیة والاستراتیجیات

وظائف المجموعات ویتدخل لتعلیم التلامیذ مهارات التعاون ویزودهم بالمهام المساعدة عندما یحتاج 



سابقةالإطار النظري والدراسات ال                                                       :الفصل الثاني  

 

22 
 

 وإتقانللتغذیة الراجعة والتقویة والتأیید، بالإضافة إلى أنه یتوقع من التلامیذ التفاعل مع الآخرین 

  .دلیل والقیاستیستخدم نظام التقییم لل التصورات المتعلمة وامتلاك المسؤولیات التعلیمیة، كما أنه

وللمعلم أدوار عدة في مواقف التعلم التعاوني حیث أكثر من تكوین التعاون بین التلامیذ، فدوره  

  :یتضمن خمس مهام كبرى

  .التحدید الواضح لأهداف الدرس_ 

  .الدرس التأكد من وضع التلامیذ في المجموعات في الوضع المرغوب والمناسب قبل بدء تعلم_ 

  .الشرح التوضیحي للمهام والأغراض التركیبیة للتلامیذ_ 

ة أو تعلم عن الأسئل مثل الإجابة(المهام المساعدةمتابعة تأثیر المجموعات، والتدخل لتزویدهم ب _

  .، أو لتزوید التلامیذ بالمهارات الفردیة ومهارات المجموعة)مهارات المهام

  .التلامیذ ومناقشتهم في كیفیة التعاون مع الآخرین تقییم ما یتجزأ التلامیذ بمساعدة_ 

  )230: 2005البغداد، (                        

ومة، إن دور المعلم في إستراتیجیة التعلم التعاوني لیس ملقن، كما لا یعد المصدر الأوحد للمعل_ 

) 2001(ویشیر الحریري ، ا لهم على تحقیق الأهداف المرسومة لهم سلفابل یعد موجه للمجموعات ومعین

  :نقلا عن جونسون وزملائه، أن دور المعلم في مجال التعلم التعاوني یتحدد في الخمس مجالات التالیة

  .تحدید الأهداف التعلیمة – 1

  .تصنیف الطلاب في مجموعات -2

  .بیان الأهداف والمهام للطلاب -3

  .ة تحسین مهاراتهم الأدائیةملاحظة مدى تفاعل الطلاب ضمن المجموعة المحددة ومحاول -4

  .یم البنائي والنهائي وذلك بتعریفهم بمدى تعاونهم وتحقیقهم للأهداف المحددة سلفاالتقی -5

ویضیف تحدید حجم المجموعة  3- 1، فإنه یتفق مع الحریري في النقاط )2004(اني یأما الشیب 

  .دوار الطلابرة الصف، التخطیط للمواد، تحدید أوترتیب حج

فإنه یحصر دور المعلم في الحفاظ على الانضباط العام لمناقشات الطلاب، ) 2004(ریان  أما 

  :ویمكن تلخیص ذلك الدور في المحاور التالیة

ل التذكیر بموضوع لامتابعة التلامیذ في عدم الخروج عن نطاق موضوع الدرس، وذلك من خ_ 

  .كتابة العناصر الرئیسیة لموضوع المناقشةالمحاضرة أو المشكلة المناقشة، وتلخیص ما تم مناقشته، و 
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أن شمولیة توجیه الطلاب على البحث عن المادة العلمیة المرتبطة بموضوع المحاضرة، إذ _ 

  .لى النتائج الصحیحةالبحث تكمن في الوصول إ

من خلال تشجیع الطالب  تحفیز التلامیذ على المشاركة الجادة في موضوع المناقشة، وذلك_ 

ن الأدوار ینبغي أن من حق كل طالب بیان وجهة نظره، وأالطلاب محتكري المناقشة أن بیه الخجول وتن

  .تكون متساویة

توجیه المناقشة نحو الأهداف المرسومة سلفا، إذ أن المناقشین غالبا قد تسوقهم بعض النقاط إلى _ 

  .الخروج عن مشكلة المناقشة الرئیسیة إلى مواضیع جانبیة أو شخصیة

التعدیل في الأهداف أو مجموعات النقاش إلى أهمیة التقویم البنائي المستمر، وذلك إما تنبیه _ 

  )31: 2005عبد اللطیف،(.من مساره لبلوغ الأهداف المرسومة التحویل

  یوضح دور المعلم في التعلم التعاوني ):02(رقم  شكلال

  منظم              

              

  أثناء      المعلم      أثناء      

  رافق في العملمراقب وم          مشجع على العمل

  مقیم        بعد       

لا یمكننا الافتراض أن التلامیذ یعرفون كیف یعملون معا وأنهم سیدركون تلقائیا فوائد العمل معا،  

  .من الصعب تغییر المعلم والتلامیذ هفالمهم عند البدء بأي برنامج جدید، التذكر أنولذلك 

 ومن الجدیر بالذكر أنه لیس هناك ما یستدعي أن تقوم مجموعات التعلم التعاوني بالعمل على 

في نجاحها، لأن المهمات الأولیة التي صعوبة هذه المجموعات  جدمهمات طویلة ومعقدة، فكثیرا ما ت

في تكوین مجموعات تعاونیة أن یختار لم عند البدء ایة، ولذا یتوقع من المعتكون معقدة للغ بهانضطلع 

  )27: 2007زاید،خلیل  (.وأن یستعمل أسالیب متنوعةالمهمات التعلیمیة السهلة، 

  :التعاونيدور التلمیذ في التعلم  -9

وني اتغیر مع تبني التعلم التعأن دور التلمیذ ی) 2005( یشیر الدكتور محمد مصطفى الدیب 

 الإلقاءموضوعا مع مهامها في ظل تنظیم التعلم التقلیدي القائم على و للتعلم للتغایر شكلا  كإستراتیجیة

  .والتلقین
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كما أن دور التلمیذ في التعلم التعاوني عبارة عن تحمل المسؤولیة في تعلم نفسه وتعلم زملائه  

رة التعلیمیة وتحدیدها، وجمع داخل الجماعة الواحدة، ویصبح إیجابیا في عملیة التعلم، فیقوم بتنظیم الخب

البیانات، وتنشیط الخبرة السابقة، وربطها بالخبرات والمواقف الجدیدة، وممارسة الاستقصاء الذهني الفردي 

  .والجماعي

التعاوني، والتي یقوم بها وفق نموذج التعلم التعاوني بدور ویمكن إبراز أهم أدوار التلمیذ في التعلم  

ة مارس في الظروف المدرسیة الصفیمختلفة عن المواقف الروتینیة التي تنشط ضمن ظروف اجتماعیة 

  :وني، وعلى هذا النحو التالياالعادیة، إذ یقوم التلمیذ بمواقف فاعلة ونشطة في التعلم التع

  .أن ینظم الخبرة التعلیمیة ویحددها ویجمع المعلومات والبیانات ویصوغها، وینظمها – 1

  .، ویجمعها من المصادر المختلفةأن یبحث عن المعلومات -2

لإسهام بوجهات أن یبذل أقصى ما لدیه من جهد لمساعدة أعضاء جماعته في عملیة التعلم، وا -3

  .الجدید النظر لتنشیط الموقف

  .ونياأن یتفاعل مع أعضاء جماعته في إطار العمل الجماعي التع -4

  .التعلیمي التعاوني واستعداداته في الموقفنمي قدراته، أن یعبر التلمیذ عن ذاته، وی -5

  .أن ینشط الخبرة السابقة، ویربطها بالخبرات والمواقف التعلیمیة الجدیدة -6

  .أن یتعود التلمیذ على الاستقلالیة في اتخاذ القرارات -7

  .أن یشترك مع زملائه في تقدیم المعلومات لإنجاح الجماعة التي ینتمي إلیها -8

  .المعلومات المقدمة، وینظمها، ویختارها بطریقة معینةأن یعالج  -9

  )200- 199: 2005الدیب،(.أن یشجع زملائه على التعلم والمشاركة بالمعلومات - 10

م التعاوني في الحصول بنفسه أن یتمثل دور التلمیذ في التعل) 1995(وقد حدد جونسون وآخرون 

واختبارها في تنشیط الخبرات  ،المجمعة وتنظیمها وماتعلى المعلومات والبیانات وتنظیمها، ومعالجة المعل

وتحقیق التفاعل بین الطلاب في إطار العمل الجماعي ربطها بالخبرات والمواقف الجدیدة، السابقة و 

، و الإسهام الآخرینالتعاوني وممارسة الاستقصاء الذهني والفردي والجماعي، بذل الجهد، مساعدة 

الخبرة، ومناقشة زملائه حول سلوك ودور كل منهم في تحقیق وانجاز المهمة، بوجهات نظر تنشط مواقف 

  .والمشاركة في وضع الخطط لتحسین الأداء

حثا عن م التعاوني من المتلقي السلبي إلى دور إیجابي بادور التلمیذ في إستراتجیة التعل یتغیر 

   :لم التعاوني على النحو التاليالمعلومة ومنتج لها، وتعدد أدوار التلامیذ في إستراتیجیة التع
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  .یقرأ الواجب بصوت عال على المجموعة :قارئ_ 

  .یدون إجابات المجموعة وما یدور من نقاشات :مسجل_ 

جرى بها عملهم ویسألهم عن الطریقة التي یتأكد من أن جمیع أفراد المجموعة یفهمون  :متفقد_ 

  .توصلهم إلى الإجابة

  .لطلبة الصف ویقدم المشروعات أیضایقدم أداء المجموعة  :مقرر_ 

كلفون م الممهماتهبیراقب مستوى الضجیج في المجموعة ویساعد الفریق على الانشغال  :مراقب_ 

  )732: 1995جونسون وهولیك،(.من خلال مراقبة الوقت والمنع من ضیاعه ،به
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  خلاصة

خدمة في الفصل، تبین استراتیجیات التدریس المسیعتبر التعلم التعاوني نموذج فرید من نوعه من  

مر الهین، فهو یتطلب مجموعة من المهارات سواءً لیس بالأ ستخدامهافهو إن كان بسیطا في مفهومه فإن 

تطلب عملا جادا ومنظما من طرف المربین أو التلمیذ، هذا ما یجعل إمكانیة تطبیقه تبالنسبة للمعلم 

  .والمعوقات التي تواجههم أثناء تحویل غرفة الصف إلى فضاء تعاونيللتغلب على الصعوبات 

ار سالیب، مما یتیح للمعلم فرصة اختیوالتعلم التعاوني متعدد من حیث الاستراتیجیات أو الأ 

أسلوب دون الآخر، حسب الأهداف التي یرید تحقیقها والإمكانیات المتاحة، وكلها لها نتائجها الإیجابیة 

ممیزا  أسلوباوالعملیة التعلیمیة ككل، ما یجعل هذا الأسلوب حسب تعدد طرق استخدامه على المتعلم 

  .ومختلفا عن الاستراتیجیات التقلیدیة الأخرى

إن كل هذا لن یأتي إلا إذا تكون إحساس عمیق لدى كل الأطراف الفاعلین في العملیة التربویة  

  . ة المتعلم والعملیة التربویة ككلبأهمیة التعلم التعاوني وفوائده المدهشة على شخصی
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  الدافعیة للتعلم: ثانیا

  تمهید

تعتبر الدافعیة من أهم العوامل التي لها علاقة مباشرة بكیان الفرد مهما كان الدور الذي یلعبه فیه،  

علاقة بین ومهما كانت مكانته فیه إذ بینت العدید من الدراسات في مجال التربیة والتعلیم على وجود 

  .نجاح التلمیذ في الدراسة وعامل الدافعیة

تیار ي الأنشطة التعلیمیة وتؤدي إلى اخفهي تشجع المتعلم ف ،عوامل فعالة للتعلموافع إذ تعتبر الد 

في التربیة  ، إذ اعتبرها الباحثونوبالتالي فهي توجه السلوك .نموذج النشاط الذي یرغب الشخص في أدائه

ختلاف المعلمین من حیث أدائهم المدرسي ومستویات نشاطهم النفس إحدى العوامل المسؤولة عن إوعلم 

الدراسي، وإن معرفتها ومحاولة حصرها یسهم بقدر كبیر في نجاح العملیة التربویة التعلیمیة ونجاح 

 النظریات ،عهاوأنوا مفهوم الدافعیة للتعلم المتعلم، وعلیه نحاول في هذا الفصل التعرف والتطرق إلى

   .لدى المتعلمین إثارتهاالمعلم في  الدافعیة للتعلم ودور أهمیةكما تناولنا  المفسرة لها

  :الدافعیة للتعلم تعریف – 1

المهتمین بموضوع الدافعیة، هو إیجاد ین یأهم صعوبة واجهت الباحثین وعلماء النفس التربو  إنّ  

حیث متطلباتها في الموقف  المتصلة بها، سواء مند وواضح لها من حیث تنوع الأطراف مفهوم محدّ 

في  ندماجتعلیمیة تعلمیة تستثیر الطلبة للإوما تقتضیه من أسالیب تعلیمیة تتضمن خبرات  الصفي

الموقف التعلیمي من جهة والاتجاهات السیكولوجیة المتنوعة التي تناولتها في ضوء رؤیتها الفكریة من 

  :جهة أخرى، ویمكن تحدید تعریفات دافعیة التعلم في ظل مفهومها العام على النحو الآتي

للمتعلم، التي للتعلم بأنها الحالة النفسیة الداخلیة أو الخارجیة ) Motivation(تعرف الدافعیة  

تحرك سلوكه، وتوجهه نحو تحقیق غرض معین، وتحافظ على استمراریته، حتى یتحقق ذلك 

  )69: 2003زاید،(.الهدف

الرغبة المستمرة للسعي إلى النجاح وإنجاز الأعمال الصعبة " كما عرفها إدوارد موراي على أنها  

: 1988موراي،(.وقت بأفضل مستوى من التعلموالتغلب على العقبات بكفاءة وبأقل قدر ممكن من الجهد وال

153(  
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وقطامي تشیر إلى حالة داخلیة عند المتعلم تدفعه إلى الانتباه للموقف توق  حسبوالدافعیة للتعلم  

كما أن التعلم لا  التعلیمي والإقبال علیه بنشاط موجه، والاستمرار في هذا النشاط حتى یتحقق التعلم،

 )211: 2003وقطامي،توق ( .النشاطدث دون الاستثارة و یح

نشاطات أكادیمیة ذات معنى  لاتخاذمیل التلمیذ  أنهاعلى ) Brophy )1987ویعرفها بروفي 

ن لأتستحق الجهد، ودافعیة التعلم یمكن أن تكون سمة عندما تكون مرتبطة بوجود دافع لتعلم المحتوى، 

في تعلمه، كما یمكن أن تكون حالة عندما ترتبط التلمیذ یعرف أهمیة ذلك المحتوى ویدركه، ویشعر بمتعة 

عندما تكون سمة فهي  بموقف معین، فهي تدفع التلمیذ للتعلم من خلال ذلك الموقف، كما أن الدافعیة

 )Christophel ,1990 :39( .أقدر على التنبؤ بالتحصیل أو الأداء المدرسي

لتعبیر اللفظي الذي یدل على رغبة الفرد الدافعیة للتعلم على أنها ا) 2000(بینما یعرف المغربي  

بالصعاب  یادتها وتنمیتهاز الدائمة والمستمرة في البحث عن المعلومات، والحصول علیها بسرعة، و 

والتطبیق العملي ن فیها، وحرصه على المعالجة الیدویة والمتاعب في الحصول علیها، ومناقشته للآخری

  )364: 2000المغربي،(.لموضوعات المعرفة

لم بأنها الرغبة القویة للدراسة والنجاح فیها في تعریفه للدافعیة للتع) 1995(ي ویرى محمد المر  

   .ات الفرد العقلیة لتحقیق أقصى أداء ممكنوالمدرسین، تدفع بإمكان الآباءبتفوق لكسب تقبل اجتماعي من 

  )47: 1995المري،(

هي حالة داخلیة تحرك أفكار ومعارف المتعلم وبنائه ) Larousse )1994والدافعیة للتعلم حسب  

المعرفي ووعیه وانتباهه، وتلح علیه لمواصلة الأداء في المجال الدراسي للوصول إلى حالة التوازن 

  )Larousse,1994 :96(.المعرفي

رف والمهارات كما تعرف الدافعیة للتعلم بأنها القوة التي تدفع الإنسان إلى اكتساب الخبرات والمعا 

وأنماط السلوك المتعددة على اعتبار أن تعلم مثل هذه الخبرات یساعد على تحقیق أهدافه، ویساعده في 

  )99- 98: 2007محامید،الزغلول و ال(. عملیات التكیف والسیطرة على الخبرات والمواقف التي تحیط به

داخلیة تحرك أفكار ومعارف المتعلم وتعرف الدافعیة للتعلم من وجهة نظر المعرفیة على أنها حالة  

وبناه المعرفیة ووعیه وانتباهه وتلح علیه لمواصلة أو استمرار الأداء للوصول إلى حالة توازن معرفي 

  )285: 2003شاكر،( .معین

من خلال ما سبق من التعاریف نستنتج أن الدافعیة للتعلم هي تلك القوة الداخلیة أو الخارجیة التي 

سلوك المتعلم وتوجهه نحو تحقیق هدف التعلم، وأن النجاح الذي یحققه التلمیذ في المواقف تقوم باستثارة 
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وبذل المزید من الجهد وتخطي العقبات التي  التعلیمیة الصعبة تدفع به إلى الانخراط في نشاطات التعلم

  .یتعرض لها

  

 :أنواع الدافعیة للتعلم - 2

ما مختلف للجمیع، ومن الأدلة على ذلك الأنواع ن الدافعیة موضوع شخصي جدا، ویعني شيء إ 

المختلفة للدافعیة، إذ یمكن التمییز بین نوعین من الدافعیة للتعلم حسب مصدر استثارتها، وهما الدافعیة 

  .الداخلیة والدافعیة الخارجیة

الإثارة، بأنها فطریة أو عوامل داخلیة ) Paul Chanch)1992إذ وصفها  :الدافعیة الداخلیة_1_2

عیة بالمكافآت ل، وترتبط الدافلم بدافع الفهم الذي ینشأ من الفضو والتي تنشأ من داخل الشخص، فالفرد یتع

  )330: 2009أبوریاش، (.، إذ تعلم القراءة لفهم العالمالطبیعیة لمهمة ما

الدافعیة الداخلیة بأنها الإحساس بالرضا أثناء القیام بالنشاط لذاته، ) Whit)1959كما یذكر وایت  

 (Richard.M,Ryan and Edward,2000 :56). بغض النظر عن النتیجة

إذ یعمل بعض التلامیذ في بعض الأحیان بتأثیر الدوافع الداخلیة لدیهم، بمعنى أن طاقتهم  

مشاركة في نشاط معین، ومن خصائص الطالب المدفوع ذاتیا، وتوجیههم نابعین عن رغبتهم الذاتیة في ال

  )50: 2005،خلال(. أنه یرجع نجاحه وإنجازه إلى قدرته وجهده، ولا ینتظر تأیید من الآخرین

أن التعلم یكون أكثر دیمومة واستمراریة عندما تكون دوافع القیام به ) Bruner(ویرى برونر  

 خارجیة، ویعتقد أن الدافعیة الخارجیة یمكن أن تكون لازمة في بدایةة بمعززات یست مرهونداخلیة، ول

  )293: 2006أبو جادو،(. التعلم، أما بعد ذلك فیجب التركیز على الاستثارة الداخلیة للدوافع عملیة

فیه متمثلا في القیمة  عندما یكون الحافز) 2003(ویكون الدافع داخلي حسب توق وقطامي  

تعلیمي لدى المتعلم نفسه، وعندما یتمثل التعزیز في الرضا الناتج عن النشاط الهادف، الحقیقیة للهدف ال

  )221: 2003توق وقطامي،(. وعن بلوغ الهدف

  :الدافعیة الخارجیة – 2- 2

الخارجیة، ویكون الطلبة بأنها تلك الدافعیة المرتبطة بالمكافآت ) 2011(إذ یرى محمد بكر نوفل  

رتبطون بین أفعالهم وممارساتهم وتلقیهم مكافأة خارجیة، وقد تكون في شكل نقود مدفوعین خارجیا عندما ی

  )44: 2011بوزید،(.أو مدیحا من الأقران أو المعلمین أو الوالدین أو في شكل علامات
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ه یة ذات مصدر خارجي، یكون محكوم ومنضبط من الخارج، فأداءفالتلمیذ الذي تكون له دافع 

ظروف خارجیة، وینتظر المكافأة من الآخرین ویركز على التعلم السطحي، فهو بمرهون بعوامل خارجیة و 

ویسعى لأن یكون له انطباع  مسلوب الإرادة في العمل، إذ نجده یعمل إذا طلب منه وإذا قدم له ثواب،

  )Nuthin,1980( .الآخرین، فهو یعمل من أجلهم ولیس من أجله هوحسن عن 

یرون بأن  ماین خارجیا بشكل كبیر غالبا أن التلامیذ المدفوع) kloosterman )1988كلوستیرمان  ویشیر

ن عن نتائج أفعالهم، لذا فهم ینسبو  مسؤولةرجیة لا یستطیعون السیطرة علیها تكون هناك ظروفا خا

رون عجزا في التعلم، ویعتقدون أن هظج إرادتهم، فیالنجاح والفشل الذي یحصلون علیه إلى عوامل خار 

  )262: 2014الجراح وآخرون،( .یحدث أي فرق في المهام التي یعملون بهامن الجهد لن بذلهم لمزید 

  یوضح الخصائص النفسیة للدافعیة الداخلیة والخارجیة): 01(جدول رقم ال 

  الدافعیة الخارجیة  الدافعیة الداخلیة

هدفها استمتاع المتعلم وتطویر تعلمه نحو 

  الإتقان

لاكتساب مكانة اجتماعیة أو للحصول علم فیها تیثابر الم

  على مكافأة

تتغیر قوتها حسب البواعث الخارجیة، وینظر لها على أنها   والاستمرار والثبات بالاستقرارتتمیز 

  وسیلة لغایة

  لطاقةمصدر مشروط ل  مصدر متجدد للطاقة

 د بتوقعات الآخرین، بل تجعلهلا یتأثر الفر 

  التدعیم

  الآخرین ویعتبر الفرد خارجي التدعیمیتأثر الفرد بتوقعات 

تزید من احتمالات النجاح نظرا لتحمل الفرد 

  مسؤولیة نجاحه

قد تؤدي إلى الانسحاب من الموقف، لأن مسؤولیة النجاح 

  تتوقف على ردود فعل الآخرین

تدعیم الأداء أثناء حدوثه، وأفضل تدعیم هو 

  الإتقانالوصول إلى محك 

عقب حدوثه، وأفضل تدعیم لیس له حدود  الأداءتدعیم 

  مادیة

تجعل المتعلم یتحكم في سلوكه ذاتیا، ویصحح 

  أدائه بنفسه

تجعل الفرد یحتاج إلى تغذیة راجعة خارجة أكثر من 

  الداخلیة

تمكن من تجنب الأداء في المهارات البسیطة، أو قصیرة   تمكن الفرد من تحسین المهارات الصعبة

  المدى في تعلمها

الفرد  لیصل تعمل على ترابط المهارات وتكاملها

  إلى مرحلة الكفاءة والجودة

تعمل على ترابط المهارات قصیرة المدى ویصل الفرد من 

  خلالها إلى مرحلة الجودة بشرط وجود التدعیم الخارجي
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بنفسه  علومات عن اداءاته ودرایةتكسب الفرد م

  وإمكانیة السیطرة علیها

المعلومات، لأن التركیز تكسب الفرد أولا تكسبه هذه  قد

  ملیة التعلمععلى النجاح ولیس على الأكثر یكون 

  )52: 2014جناد، (                         

نستنتج مما سبق أن الدافعیة تلعب دورا مهما في تعلم التلامیذ، سواء كانت داخلیة أو خارجیة،  

  .فهي تحفزه وتدفعه نحو التعلم

  :أهم النظریات المفسرة لها _3

جعل من احتلت الدافعیة حیزا كبیرا من اهتمام الباحثین في مجال علم النفس وعلوم التربیة،  

عن طریق بروز مجموعة من النظریات، إذ تختلف كل نظریة عن  أكثرموضوع الدافعیة للتعلم یفسر 

عوامل رفع مستواها لدى المتعلم والیات و  تنوع موضوع الدافعیة غیرها في تفسیرها للدافعیة، وبالتالي

تحقیقها عند كل اتجاه حسب مبادئه النظریة، إذ أن هناك مجموعة من النظریات التي فسرت الدافعیة 

  :للتعلم نذكر منها

  :نظریة محددات الذات – 1_3

الإنسانیة، حیث تعلم المبنیة على مفهوم أكثر دقة للحاجات ال النظریة نموذجا للدافعیةتعد هذه  

لال والانتماء، وتعتبر العوامل یة الضروریة، وهي الكفاءة والاستقتناولت ثلاث أنواع من الحاجات النفس

ها بینما تلك التي تحبط إشباع هذه الحاجات تحفظ وتدعم الذات وتقوی البیئیة والشخصیة التي تشبع هذه

  .والاضطرابالحاجات فإنها تؤدي إلى المرض 

أحدث النظریات في مجال الدافعیة، وأن الحاجات التي سبق ذكرها  محددات الذات منونظریة  

ات أخرى لا غنى عنها للفرد حتى یشبع أساسیة لجمیع مراحل النمو المختلفة، وهذه الحاجات تضمن حاج

تحسن النمو وفقا الوظیفیة عن المتوقع أن تلاحظ ومن الناحیة  ،للاستقلال والكفاءة والانتماء حاجته

 .الانحدار تحت الظروف المعیقة لإشباع الحاجات الأساسیة، وكذلك نتوقع للإشباعللظروف المدعمة 

  )138-137: 2014العناني،(

  :النظریة الارتباطیة _2_3

یطلق علیها عادة نظریة المثیر والاستجابة، إذ تفسر الدافعیة في ضوء نظریات التعلم ذات منحى 

من أوائل العلماء الذین تناولوا مسألة التعلم تجریبیا، وقام بمبدأ المحاولة والخطأ  "ثورندایك"سلوكي، یعتبر 

حیث یتلوا الإشباع استجابة ما إلى تعلم  Law of effectكأساس للتعلم وفسر هذا التعلم بقانون الأثر 

ستجابة التي یتلوها، أي هذه الاستجابة وتقویتها، في حین یؤدي الانزعاج أو عدم الإشباع إلى إضعاف الا
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: 2003نشواتي، (.وتحت حالات الألمأن المتعلم یسلك ویستجیب طبقا لرغبة في تحقیق حالات الإشباع 

207(  

حرمانه، حیث یؤدي التعزیز إلى تقویة الاستجابة أن نشاط المتعلم مرتبط بحریة أما سكنر فیرى  

التي تخفض كمیة الحرمان، ومعنى ذلك أن التعزیز الذي یعقب الاستجابات یؤدي إلى تعلمها مما یشیر 

 2011فروجة،(.غوب فیهبإنتاج السلوك المر لاستراتیجیات التعزیز المتنوعة كفیل أن الاستخدام المناسب 

:130(  

عن سلوك ما والتعزیز المناسب والمباشر لأنماط السلوك المرغوب فیه، الناجمة فاختزال الحاجة  

  )146: 2011أبو حویج،(.رتها عند الطلابهي مبادئ تعلم هامة ومفیدة في تفسیر الدافعیة واستثا

  :تكسوننظریة أ - 3- 3

التعلیمیة، وبأن نظریة خاصة بالدافعیة، حیث ربطها بدافعیة التحصیل والمهمات  أتكسونصاغ  

النزعة للحصول على النجاح هي بمثابة استعداد دافعي مكتسب، بمعنى أنها شيء متعلم كما أنها وظیفة 

  .لثلاثة متغیرات تحدد قدرة التلمیذ على التحصیل

  :الدافع للوصول إلى النجاح/ أ

النجاح الممكن  یعني إقدام الفرد على أداء المهمات بحماس ونشاط زائدین، من أجل اكتساب خبرة 

بارتفاع ) دافعیتهم التحصیلیة أو(ح وراء تباین الطلاب التحصیليوتجنب الفشل، ویكمن دافع إنجاز النجا

  )153: 2012أبو حویج،(.هذا الدافع والعكس صحیح

  :حتمالیة النجاحإ/ ب

أداء هذه ها الفرد المنوط به ذاتي یقوم بالتقویم الوقف على عملیة إن احتمال نجاح أي مهمة تت 

المهمة، واحتمالیة النجاح قد تكون ذات مستوى منخفض أو مرتفع، فالطالب الذي یرى في النجاح 

 دافعیةتعزز كما یدركه  المدرسي قیمة كبیرة تكون احتمالیة النجاح بالنسبة له كبیرة لأن قیمة النجاح

  )141 :2014العناني،(.التحصیل

  :قیمة باعث النجاح/ ج

صعوبة المهمة كلما تطلب ذلك ازدیاد قیمة باعث النجاح، فكلما كانت المهمة أكثر كلما ازدادت  

ث أكبر قیمة للحفاظ على مستوى دافعي مرتفع، فالمهام الصعبة المرتبطة كون الباعصعوبة، یجب أن ی

  )153: 2012أبو حویج،(.عالیةببواعث قلیلة القیمة لا تستثیر حماس الفرد من أجل أدائها بدافعیة 
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الطلبة وتستثیر  تهيء وتعتبر الدافعیة للتحصیل مهمة في غرفة الصف حسب أتكسون، لا لأنها 

دافعیتهم وتوجهها نحو الانجازات الایجابیة فحسب، بل لأنها تساهم في التقلیل من دافع تجنب الفشل 

وجبات متوسطة ال اختیارك التحصیلي سیقودهم ذلك إلى لدیهم، فالطلبة الذین لدیهم توقعات عالیة للسلو 

 .الصعوبة، أو التي یعتقدون أنهم یستطیعون تحقیقها، ویمكن أن تحدث لدیهم الشعور بالانجاز

  )189-188: 2011نوفل،(

  :نظریة التعلم الاجتماعي - 4- 3

ببناء نظریته على مفهوم المعتقدات، إذ یرى أن الأفراد الذین یعتقدون أن لدیهم  "روتر"قام  

ت، قدات الفرد عن ما یجلب له المكفآقول أن معتالقدرة أكثر على الإنجاز، فیدیهم طموحات للنجاح ل

لیه من ا عنّ ما حصلو ار السلوك، فإن لم یدرك الأفراد أفي حد ذاتها هي التي تزید من تكر  تالمكافآ ولیس

سلوك عن أنماط معینة في سماتهم الشخصیة، أو سلوكیاتهم في المستقبل، فمثلا یتزاید فقط تج مكافآت ن

  )2003ید،زا(.علیه تقدیر مرتفع استذكار اللعب عندما یدرك الفرد أن سلوكه هذا سوى یترتب

هم ودافعیتهم، فالتلامیذ الذین یعتقدون أن لدیهم اتوأن تقدیر الأفراد لأنفسهم هو الذي یحدد إنجاز  

التوقعات التي تصدر كفاءة أكادیمیة یكون لدیهم القدرة أكثر على الإنجاز من خلال وجود مدعما، وأن 

  .ا على جمیع المواقف المشابهة لهافي موقف معین یتم تعمیمها وانعكاسه

كما ترى هذه النظریة أن الأفراد یضعون أهدافا معینة یسعون إلى تحقیقها، الأمر الذي یثیر لدیهم  

ونها، وفي حالة تحقیقها یتم إشباع الأمر یضعف الجهود لتحقیق المعاییر التي الحماس والدافعیة وتكثی

  )220: 2012الزغلول،(. الذي یدفعهم إلى وضع أهداف جدیدة والسعي إلى تحقیقها

  :الأهداف نظریة-5_3

تعتبر نظریة الأهداف إحدى أهم النظریات التي فسرت الدافعیة للتعلم، إذ تندرج تحت غطاء  

 Amesالنظریات المعرفیة والنظریات المعرفیة الاجتماعیة، إذ تناولها العدید من العلماء مثل 

Thull)1992(فقد استخدموا هذه النظریة في المجال الریاضي والمجال المدرسي ،.  

یكون لدیهم توجه نحو أهداف التعلم،  لنظریة أن الأفراد یكونون أكثر دافعیة عندماوتفترض هذه ا 

وأن إمكانیة فهم دافعیة الطلبة الأكادیمیة بالنظر إلیها كمحاولات لإنجاز أهداف معینة تعد سلوكات الطلبة 

  )221: 2015،معاویة(.افنتاجا لرغباتهم في تحقیق تلك الأهد
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الأفراد تتغیر حسب أهدافهم، وذلك مرورا بآلیات الضبط الذاتي، والتي من خلالها  أداءاتن وأ 

ته التعلیمیة ویحاول تحلیل متطلبات النشاط والتخطیط لإنجازه، ومراقبة تطور المتعلم في نشاطا یندمج

  .التقویم الذاتي إستراتیجیةعلى  بالاعتمادالأداء 

وتفسیر الدافعیة للتعلم من خلال الأهداف التي یسعى وتسعى البحوث الحدیثة إلى فهم وشرح  

نموذجیة من الأداء لمواجهة المدرسة، وتفترض أن الأفراد ها، فالأهداف المختارة أنماطا التلمیذ لتحقیق

یكونون أكثر دافعیة عندما یكون هدفهم التعلم تقع هذه الأهداف المختارة بین قطبین من الأداء القطب 

: 2008 ،بن یوسف(.Intrenseque، والقطب الثاني الاتجاه الداخلي Extrinsequeارجي الأول الاتجاه الخ

40(  

وتظهر أهداف التعلم في المواقف التي یكلف فیها الأفراد بالمهمة، لأنهم یرونها شیقة في حد  

ذاتها، أي لأنهم استشعروا القیمة الداخلیة الذاتیة المرتبطة بها، أو لأنهم وجدوا منفعة في المهارة موضوع 

ر للحصول على المكافآت الشخص یدفع أكث أنالتدریس، أما أهداف الأداء فتعكس توجها خارجیا، بمعنى 

بأداء الأقران أو الحصول على  مدح المدرس والتقدیرات الجیدة، ویرتبط هذا التوجه: الخارجیة مثل

  )79: 2003زاید،(.الاستحسان الاجتماعي

دون ویتعلمون بصورة أفضل عندما تكون لدیهم أهداف التعلم عموما یمكن القول أن التلامیذ یؤ  

فهم یتعلمون من أجل الحصول على المكافآت  داءالأفهم یتصفون بدافعیة داخلیة، أما تلامیذ ذوي أهداف 

الخارجیة، والفشل لدیهم یضعف دافعیتهم لإعادة المحاولة، مما یؤدي بهم إلى مستوى ضعیف من 

  .أنهم یتصفون بدافعیة خارجیةالتحصیل الدراسي، فیقال 

  یلخص نظریة الأهداف :)03(رقم  شكلال

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الأهداف المدرسیة

 أهداف التعلم

 استراتیجیات تعلم عمیقة وذاتیة

 نجاح فشل

 أهداف الأداء

 استراتیجیات تعلم سطحیة وخارجیة

 الرضا
إعادة المحاولة بذل مجهود 

 أكبر

 أداء جید

 فشل نجاح

 مكافآت خارجیة

 أداء جید

 تجنب إعادة المحاولة

 أداء ضعیف
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  )49: 2005خلال،(

  : نظریة العزو - 6- 3

تنتسب إلى برنارد  ة التي عالجت موضوع الدافعیة،تعد نظریة العزو من أكثر النظریات المعرفی 

سیما التربویة، ولاستخدموا هذه النظریة وربطها بالعملیة والذي یعد من الأوائل الذین إ ،B.Wienerوینر

لدى الطلاب نزعة لعزو أسباب نجاهم أو فشلهم الأكادیمي إلى رسي، إذ یرى أن بالتعلم والتحصیل المد

ت ووضوح والمزاج والاهتمامالقدرة والجهد والمعرفة والحظ تتمثل في ا عوامللمن ا مجموعة

   )222: 2012زغلول،ال(.الخ...التعلیمات

كما أن الدافعیة من وجهة نظره مرتبطة بمفهوم العمل أكثر من ارتباطها بمفهوم اللعب، وأن  

ع فأثرهما المختلف على قوة الدافع حسب درجة الدافع للنجاح، أو الدا ل في الأعمال لهماالنجاح والفش

لتجنب الفشل، وفي إحدى التجارب لاحظ أن المجموعة التي تتصف بارتفاع دافع النجاح إذا وجهت بقلیل 

من الفشل، فإن ذلك یؤدي إلى ارتفاع دافع العمل لدیها، في حین أن النجاح المستمر یؤدي إلى انخفاض 

، أما إذا زاد الفشل فإن ذلك یؤدي إلى تثبیط الهمم، أما المجموعة الثانیة التي تتصف بارتفاع الدافع الدافع

أن الفشل یؤدي إلى انخفاض هذا عمل في حین لتجنب الفشل فإن النجاح سیؤدي إلى زیادة دافع ال

  )140: 2014العناني،(.الدافع

إلى ثلاث ) Wiener(حه وفشله حسب وینرویمكن تصنیف الأسباب التي یعزو إلیها الطالب نجا 

، وإمكانیة السیطرة أو التحكم Stability، والثبات والاستقرار Locus of controlموقع الضبط : أبعاد

Control lability.  

زو سبب نجاحه أو فشله إلى ان الفرد یعویشیر إلى ما إذا ك ):الداخلي والخارجي(موقع الضبط / أ

زا سبب فشله إلى سبب نجاحه إلى الجهد الذي بذله وعزا أو خارجیة، تكون داخلیة إذا ما ع عوامل داخلیة

زا سبب نجاحه إلى الحظ أو سهولة الاختیار وعزا سبب فشله إلى ضعف قدرته، وتكون خارجیة إذا ما ع

  .رسیندسوء الحظ أو تحیز الم
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 د نجاحه أو فشله إلى عوامل ثابتةیشیر هذا البعد إلى عزو الفر  ):متغیر/ ثابت(ثبات السبب / ب

، قد تتغیر في المستقبل القریب، فإذا عزا الطالب فشله أو عوامل مؤقتة - لن تتغیر كثیرا في المستقبل- 

عزا الطالب بینما یكون السبب متغیرا في حال فإنه یعزو ذلك إلى سبب ثابت  ،ذكائهفي الامتحان إلى 

  .السيءنجاحه إلى الجهد وعزا فشله إلى الحظ 

فإذا عزا الطالب فشله إلى تحیز  ):لا یمكن التحكم به/ یمكن التحكم به(إمكانیة السیطرة / ج

المدرس، فإنه یعزو ذلك لأسباب لا یمكن التحكم به، أما إذا عزا هذا الأمر إلى انشغاله بممارسة نشاطات 

  )227: 2015ویة،معا(.یعزو إلى أسباب یمكن التحكم فیها عندئذ اجتماعیة أو ریاضة، فإنه

تعتبر جمیعها مهمة في دافعیة الفرد، وتوجهه الداخلي وتوجهه  بعادالأهذه  أن" وینر"ویرى  

أمثلة على علاقة الشعور بالخجل، إما إذا " وینر"زو الفرد لأسباب نجاحه وفشله، ویعطي عالخارجي في 

الاعتراف بالجمیل، أما عزو الفشل إلى حه لعوامل خارجیة، فإن ذلك یقوده إلى كان عزو الفرد في نجا

  )151: 2012 أبو حویج،(.عوامل خارجیة فإنه قد یتبعه الشعور بالغضب

  :أهمیة الدافعیة للتعلم -4

تلعب الدافعیة للتعلم دورا مهما في عملیة التعلم، إذ لا یمكن أن یحدث التعلم إلا بوجود دافع  

  .یساهم في دفع المتعلم نحو التعلم

ین من حیث كونها هدفا تربویا في ذاتها، یأهمیة الدافعیة للتعلم من وجهة نظر التربو وتتبدى  

فاستثارة دافعیة الطلاب وتوجیهها وتولید اهتمامات لدیهم تجعلهم یقبلون على ممارسة أنشطة متنوعة، كما 

داف تعلیمیة تتبدى أهمیة الدافعیة التربویة من حیث كونها وسیلة یمكن استخدامها في سبیل انجاز أه

معینة على نحو فعال، وذلك من خلال اعتبارها أحد العوامل المحددة لقدرة الطالب على التحصیل 

  )133: 2014العناني،(.والنجاح والإنجاز

كما تكمن أهمیة الدافعیة للتعلم في زیادة انتباه الطالب واندماجه في الأنشطة التعلیمیة، وتركیز  

نجاحه وفشله إلى عوامل داخلیة، وسیطرته على العوامل المؤثرة في إنجاز مهمة التعلم، ولها دور مهم في 

 قةو موثهها، كما أنها وسیلة في مختلف المجالات والأنشطة التي یواج وإنتاجیتهرفع مستوى أداء الطالب 

  )13: 2015سهیر،( .وثابتة للتنبؤ بالسلوك الأكادیمي للطالب

وتتضح أهمیة الدافعیة للتعلم باعتبارها عنصرا رئیسیا من عناصر عملیة التدریس، إذ ینبغي  

في زیادة مثابرتهم في تحقیق اهم للمعلمین أخذها بعین الاعتبار عند التخطیط لعملیة التدریس، كونها تس
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التعلم وفشلهم الدراسي لیس  نتاجاتالتعلم، إذ یرى بعض العلماء أن ضعف التحصیل في تحقیق  نتاجات

بسبب عدم كفایة أو قدرة المتعلمین على التعلم، ولكن بسبب غیاب الدافعیة لدیهم، أو إلى جهل المعلمین 

الزغلول (.رتهم على إثارة الدافعیة لدى المتعلمینعیة في عملیة التدریس، أو لعدم قدبدور الداف

  )101- 100: 2007ومحامید،

ن الدافعیة شيء مهم وضروري ویجب أن یسبق التعلیم في التعلم إلى أ" كیلر"نظریة وقد أشارت  

التعلیمیة المصممة بلغت البرامج  مباشرة، بهدف جذب اهتمام التلامیذ للدرس أو تحفیزهم للتعلم، فمهما

  .إلاّ أنها لن تستطیع تحقیق النتائج المرجوة منها، إذا لم تتضمن ما یثیر دافعیة التلامیذ للتعلم ،بدقة

  )353: 2009ریاش، أبو(

وفي  ،هانحو  موضوع التعلم وتوجیه سلوكهم إلىإثارة وجذب انتباه المتعلمین  كما تبرز أهمیتها في 

زیادة إقبالهم على اختیار الأنشطة بما یتلاءم مع میولهم واهتماماتهم، وهذا ما ینعكس على أدائه في 

  )99: 2007الزغلول ومحامید،(.الموقف الصفي، مما یؤدي إلى رفع مستوى تفاعله وتحصیله التعلیمي

علم، ولذلك فهي تهتم دفع التلامیذ نحو الترجت التربیة الحدیثة أهمیة وجود غرض واضح یولقد أد 

بإتاحة الفرصة أمام التلامیذ لكي یشتركوا اشتراكا فعلیا في اختیار الموضوعات والمشكلات التي تهمهم، 

والتي تمس بنواحي هامة في حیاتهم، كما تهتم باشراكهم في تحدید طرق العمل والدراسة والوسائل ونواحي 

إلیها حتى یشعر كل منهم بدافع حقیقي یدفعه هدفون وصلهم إلى تحقیق الأغراض التي یالنشاط، والتي ت

  )71-70: 2012وجیه،(.نحو تحقیق الأغراض المرجوة

نستخلص مما سبق أن الدافعیة للتعلم شرط أساسي ومهم لنجاح العملیة التربویة، إذ تدفع المتعلم  

  .إلى التحصیل الجید وإلى رفع مستوى تفاعله الصفي

  :عناصر الدافعیة للتعلم  -5

  :هناك عدة عناصر تشیر إلى وجود الدافعیة لدى الفرد وتتمثل فیما یلي 

  :حب الاستطلاع _1_5

إذ تشیر الأبحاث الحدیثة أن الإنسان محب للاستطلاع بطبیعته، وأنه یسعى نحو الخبرات  

العلماء إلى أن الجدیدة، وأنه یستمتع بالتعلم الجدید، ویشعر بالرضا عندما یقوم بحل مشكلة ما، كما أشار 

حب الاستطلاع أساس للتعلم والمهمة الأساسیة للتعلیم هي حب الاستطلاع عند الطلبة واستخدامه كدافع 

  .للتعلم
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إذ أن الكثیر من الأبحاث تشیر إلى أن البشر یسعون نحو استثارة أنفسهم ویستمتعون بالمثیرات  

أن لا تكون هذه المثیرات شدیدة الاختلاف عما التي تختلف عن تلك التي اعتادوا علیها، على أنه ینبغي 

اعتادوا علیه، ذلك أنه كلما ازداد التباین وارتفعت درجة الاختلاف ازدادت درجة القلق عند الطالب بشكل 

  )213:  2003 توق وقطامي، (.الاستطلاع لدیه حب لیعرق

  

  

  

  

  :الكفایة الذاتیة _2_5

واعتقاده حول نفسه وإدراكه لقدراته وإمكانیاته والتي تسمح له تعتبر الكفایة الذاتیة عن فكرة الفرد  

بتحقیق أهدافه ورغباته، فالطلبة الذین لدیهم شك في قدراتهم لیس لدیهم دافعیة للتعلم، ومن مصادر 

  :الكفایة الذاتیة نجد ما یلي

  .إنجازات الأداء وهي تقسیم المهمة إلى أجزاء – 1

  .الخبرات البدیلة -2

  .اللفظي الإقناع -3

  )142: 2011فروجة،(.الشعور بالنجاح أو الفشل الحالة الفسیولوجیة -4

  :الاتجاه_3_5

خلال السلوك الإیجابي لدى الطلبة، علم خاصیة داخلیة لا تظهر دائما عتبر اتجاه الطلبة نحو التی 

  )293: 2008الغباري،(.وقد یظهر فقط بوجود المدرس

  :الكفایة_4_5

التعلم یرتبط بشكل كبیر مع الكفایة الذاتیة، والفرد یشعر بالسعادة عند نجاحه هي دافع داخلي نحو 

  ) 142: 2011فروجة،(.في انجاز المهمات

ویزید الدافعیة الداخلیة  تقانالإالنجاح، یعزز مجهودات إن الشعور بالفاعلیة والكفایة الذي یسببه  

هرت العدید من یضعف الدافعیة الداخلیة، ولقد أظ شابهة والشعور بعدم الكفایةللانهماك في المهام الم

كثر اهتماما داخلیا بمهام المدرسة عن هؤلاء الذین لدیهم أن الطلاب الذین یعتقدون أنهم أكفاء أالدراسات 

  )92: 2003زاید،(.مدركات مخفضة لقدراتهم الأكادیمیة
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  :الدوافع الخارجیة_5_5

استراتیجیات التعلم أن  ىوینبغي علتحارب الملل  استثماریةي توفیر بیئة المشاركة الفعالة تقتض 

تكون مرنة وابداعیة وقابلة للتطبیق، وأن یبتعد عن الخوف والضغوط والأهداف الخارجیة، كما أن 

للعلامات قیمة جیدة كدافع خارجي إذا كانت عملیة التقویم مخططة بشكل جید، والتعزیز شكل آخر من 

أن یكون  ه یتوقف التعزیز بتوقف العمل، ویرى النقاد أنه یجبویرى البعض أن أشكال الدوافع الخارجیة،

لدى الطلبة دافعیة داخلیة لانجاز المهمات إذ أن الطلبة بحاجة إلى بناء ثقة من خلال المدیح وتوفیر 

 )294: 2008غباري،( .المعززات الخارجیة أیضا

  :مؤشرات الدافعیة للتعلم -6

لوكات یظهرها التلمیذ، وتدل مؤشرات، والتي تتمثل أساسا في س للتعلم من خلال الدافعیةتظهر  

على مستوى معین من الدافعیة، إذ تعمل على تبیان وجود الدافعیة من عدمها، ویمكن حصر هذه 

  :المؤشرات فیما یلي

  :ختیارالا_1_6

یختار  التلمیذ، فالتلمیذ المحفزج في النشاط المدرسي هو أول مؤشر لدافعیة إن الاختیار للاندما 

 lebeau"1992لوبو"ز یتجه إلى تجنبه، وقد أحصى محفالغیر القیام بنشاط التعلم، في حین أن التلمیذ 

خمسین إستراتیجیة یستعملها التلامیذ لتجنب القیام بنشاطات التعلم، منها طلب تكرار كلام الأستاذ لربح 

  )110: 2015،يعرب(.الخ...شاط لا یتلاءم معهملنالوقت، محاولة إقناع الأستاذ أن هذا ا

  :المثابرة_2_6

في إنجاز نشاطاته كلما كانت  تعد المثابرة مؤشر من مؤشرات النجاح، لأن التلمیذ كلما ثابر 

أن مثابرة التلمیذ لها علاقة بنوع دافعیته، فالتلامیذ ) Ball)"1997بول"ه في النجاح أكبر، إذ یؤكد حظوظ

الداخلیة أكثر قدرة على المثابرة في إنجاز نشاطاتهم إذا ما قورنوا بالتلامیذ ذوي الدافعیة ذوي الدافعیة 

  )55: 2008عصماني،( .الخارجیة

  )184: 2011بكر،(. والمثابرة من أفضل المقاییس المستخدمة في تقدیر مستوى الدافعیة عند التلمیذ 

  :الأداء - 6_3

للتعلم، فالأداء  الملاحظةالنتائج المتدخلین في السیاق المدرسي، إن الأداء هو لأغلب  بالنسبة 

یلعب دورا جوهریا في الدینامیكیة التحفیزیة، فهو نتیجة للدافعیة، لأن التلمیذ المحفز یثابر أكثر من غیر 
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استنتج  )Pintrich,Schrauber ")1992"التلمیذ غیر المحفز، فالأداء مؤشر للدافعیة، كما وضحت دراسة 

  )112-111: 2015عي،رب(.أن كلما كان التلمیذ محفزا كلما كان أدائه مرتفع

كما توجد بعض المؤشرات، والتي تدل على وجود الدافعیة لدى التلامیذ، والتي یمكن من خلالها  

  :قیاس دافعیة التعلم، وهي

  .ینتبه للمعلم وغیره من مثیرات الموقف التعلیمي – 1

  .إبطاءأو ل فورا ودون تلكؤ یبدأ العم -2

  .یطلب التغذیة الراجعة حول أدائه للمهام التعلیمیة -3

  .یثابر على العمل والمهمة حتى ینجزها -4

  .بعد أي مقاطعةباختیاره یعود إلى عمله ومهماته فورا و  -5

  .یمیل إلى نوع من أنواع النشاط ویقبل علیه -6

   .كلف بها خارج ساعات المدرسةالمدرسیة الم یعمل على إنجاز المهام -7

  )68-67: 2013،الكندري و الكناني(

بأن التلامیذ ذوي المستوى المرتفع من الدافعیة للتعلم یتمیزون ) 2013(كما یشیر عطیة المعراج  

م ومهاراتهم ة عن الثقة في قدراتهطة بالنجاح، لأنهم معتقداتهم ناشئبأنهم یقدمون على المهام المرتب

  )58: 2013عطیة،(. العالیة

المرتفعة في حل المشكلة  ةإلى أنه توجد خصائص تمیز ذوي الدافعی) 1992(كما توصلت بدوى  

السرعة والدقة في الحل الحل  توظیف المعلومات المناسبة في عملیةو القدرة على انتقاء : وهي

  والقدرة،المشكلة

ین في الدافعیة للمیل إلى المنخفضبة ظیم المعلومات المرتبطة بالحل، فیتمیز أداء الطلعلى تن 

  )72: 2012التمیمي،(.العشوائیة في توظیف استراتیجیات أداء المهام

  :دور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم_7

یعد المعلم الوسیط التربوي المهم الذي یتفاعل مع التلامیذ أطول ساعات یومهم، ولذلك یستطیع  

أن یكون فاعلا نشطا، ومثیرا أكثر من أي شخص آخر، ویؤمل منه  إحداث تغیرات وتعدیلات في سلوكهم

  )227: 2003 توق وقطامي،(.لدافعیتهم للتعلم

ویمكن للمعلم أن یعمل على رفع مستوى طموح المتعلمین بدرجة تعادل درجة استعداداتهم وقدراتهم  

  .نحو الأنشطة المختلفة، حتى یتسنى لهم النجاح والاستمراریة في الأداء
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عتقادات المتعلمین حول إمكانیة نجاحهم في تحقیق الأهداف، ویتمثل هذا تتأثر بافالدافعیة للتعلم  

المبدأ داخل غرفة الصف في الكیفیة التي یخطط بها المعلم للتدریس، إذ لابد أن یكون على درایة 

یة، كما تتأثر دافعیة فروق الفردوقدراتهم، وأن یراعي خصائص التلامیذ وال لفهم الطلبةبالمستوى الحالي 

التعلم بالأهداف التي یسعى إلى تحقیقها، فتقدیم الدرس بطریقة یتضح فیها الهدف المراد الوصول إلیه 

یثیر دافعیة الطالب للتعلم، وتدریب المعلم للطالب على وضع أهدافه الخاصة تساعده على أن یصبح 

  .)202- 201 :2011بكر،(.أكثر انتباها واهتماما وسعیا إلى تحقیقها

   

  :أنه"  Petrise & Gouvernنر بتریس وكوفر " وأوضح 

یجب على المعلم أن یوجه انتباه المتعلمین عندما یظهرون سلوكات تدل على عدم رغبتهم في أداء 

أعمالهم المدرسیة، وأن یساعدهم في رفع معنویاتهم ویزید من ثقتهم، لأن رفع الثقة بالنفس والانطلاق من 

ومراعاتها یدفعهم لبذل المزید من الجهد، والانطلاق من النجاحات التي حققها التلامیذ وذلك لبناء القدرات 

الثقة في تعلم المهارات والمهام الجدیدة، وتشجیع التلامیذ على أدائهم للأعمال وحثهم على مواصلة الجهد 

الدرس، وأن یجعله أكثر والمثابرة وعدم معاقبتهم عندما یخطئون، وتوفیر جو مریح یساعد في سیر 

  )41: 2008 ،بن یوسف( .حماسة للتعلم

نجاح المعلم في قدرته على استثارة دافعیة المتعلمین یعتمد على مراعاة مرحلة النمو التي  أنكما  

هتمامات ومیول، تلعب دورا في بناء الشخصیة وإبراز نمو ایمر بها التلامیذ، حیث أن لكل مرحلة 

  .توجیهها وتنمیتها لما لها من تأثیر على إیجابیة التعلم وفعالیته ملامحها، وعلى المعلم

على أهمیة الجوانب اللفظیة في سلوك المعلم، حیث ) Douglas) "1993دوجلاس "وتؤكد دراسة  

أن التغذیة اللفظیة الإیجابیة من قبل المعلم للتلامیذ تدفعهم لبذل مزیدا من الجهد ومحاولة تحقیق أفضل 

أسلوب المدح والثناء وهو : جوانب السلوك اللفظي التعلم، وتنمى لدیهم الدافع للتعلم، ومن أهممستویات 

تقدیر الطلبة وإظهار الاهتمام بهم وتشجیعهم ووصف ما تلاحظه في : أسلوب یتضمن أربعة جوانب

  ) 85: 2012التمیمي،(.سلوكهم وتقویم أدائهم

لمهام المعلم في الفصل  (Negeow1998) ضافة مهمة من جانب كارین نیجوكما أن هناك إ 

عنى النقل، بم ةیإستراتیجالدراسي فترى نیجو أن الدافعیة للتعلم تزداد فاعلیة إذا استطاع المعلم أن یستخدم 

نا ترى نیجو أن تزوید أخرى، من ه توظیفها في مواقف یستطیعخبرة توجه التلمیذ إلى أن تعلمه یكسبه 

  )72: 2004الفرماوي،(.إلى دافعیة التعلم یكون به أكثر إیجابیة للتعلم إضافةالتلمیذ بخبرة النقل 
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ثارة الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ من خلال جعل المحتوى یبدو مألوفا لدى ستكما یمكن للمعلم ا 

  :علمین وذلك یتم من خلالتالم

  .الدراسي تبسیط وتوضیح المفاهیم والمعارف الغامضة الواردة في المحتوى_ 

  .الإكثار من استخدام الأمثلة المادیة المحسوسة لتوضیح أفكار الدرس_ 

  .استخدام الأمثلة الواردة في البیئة التي یعیش فیها المتعلم_ 

   .تشجیع التلامیذ على التساؤل وطرح الأمثلة حول محتوى الموقف التعلیمي_ 

  )173: 2010الزغلول (

الدافعیة للمشاركة والحیویة وجعلهم أكثر استعدادا استغلال الأحداث الجاریة في المجتمع لرفع _ 

  )84: 2012التمیمي،(. للتعلم

ومن خلال ما سبق یمكن القول أن للمعلم دورا أساسیا في إثارة الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ داخل  

الصف الدراسي، وذلك من خلال جذب انتباههم وتشجیعهم لاكتساب المعرفة وتلقي المعلومات من أجل 

  .بلوغ الأهداف التعلیمیة المرغوبة

  :للتعلم لدى التلامیذ ثارة الدافعیةستإستراتیجیات ا_ 8

وزیادة دافعیة المتعلمین  ارةثستاهناك مجموعة من الاستراتیجیات تساعد المعلمین وتمكنهم من  

  :علمیة نذكر منهاتة النشطة الدراسیة والمهمات التعلیمینحو الاندماج في الأ

  :التلامیذ اهتمامإستراتیجیة جذب  - 1- 8

والمحافظة على اهتمامهم استثارة دافعیة الطلاب للتعلم استثارة فضولهم المهام في  من أولى إذ 

  :بالمادة التي یدرسونها من خلال

یعمل المعلم على فهم اهتمامات ومیول الطلاب، بحیث یختار المعلم الأنشطة التي تناسب  أن_ 

  .هذه الاهتمامات والمیول

  .درس من بدایته، وهذا یستخدم لمساعدة الطلبة للوصول لحالة الرغبة في التعلمللأن یهیأ المعلم _ 

  .أن یعرض المعلم الأهداف التعلیمیة والتوقعات في بدایة الدرس_ 

  )359-358: 2009ریاش، أبو(.أن یطرح المعلم الأسئلة ومشكلات مثیرة وممتعة_ 

  :إشراك التلامیذ في فعالیة الدرس - 2- 8

إشراك التلامیذ في التخطیط لفعالیة الدرس من حیث اختبار وصیاغة الأهداف والأنشطة _  

  .المناسبة والأسالیب الملائمة
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تشجیع العمل  المجال أمام التلامیذ بلعب الأدوار خلال عملیة التعلم، بالإضافة إلى إتاحة_ 

  )102: 2007 ومحامید، الزغلول(.تطبیق إستراتیجیة التعلم في مجموعات صغیرةالتعاوني من خلال 

  :الحفاظ على استمراریة انتباه المتعلمین - 3- 8

  :التلامیذ إذا نوّع في طرائقه التدریسیة من خلال یمكن للمعلم أن یحافظ على انتباه _

أسالیب تدریسیة متنوعة مثل أسلوب حل المشكلات وطریقة توزیع الأدوار، طریقة  استخدام_ 

  .الاستقصاء والاكتشاف والتعلم بالاكتشاف أسلوبالمناقشة والمشروعات الجماعیة أو 

  )361: 2009أبو ریاش،(.استخدام الألعاب والمحاكاة ومظاهر التسلیة الأخرى_ 

كما یستطیع المعلم استثارة الانتباه والدافعیة لدى التلامیذ من خلال استثارتهم فكریا بأحد الطرق  

  :التالیة

درس بشرط أن یتوقع المعلم وجود بعض المعلومات المتعلقة بالسؤال لطرح سؤال حول موضوع ا_ 

  .لدى الطلاب

   .أو شكل غامض وطرح بعض الأسئلة حوله عرض مجسم_ 

  .إجراء عرض علمي حركي أو تجربة قصیرة مثیرة_ 

  )40-39: 2008الصیفي،(.استغلال خبر أو حدث جار في المجتمع_ 

  :ویتحقق ذلك من خلال :تعزیز انجازات التلامیذ تشجیعهم - 4- 8

  .التعزیز الإیجابي لیشمل المعززات الاجتماعیة والرمزیة والمادیة إجراءاتالتنویع في _ 

  .توفیر التغذیة الراجعة للمتعلمین حول أدائهم ومستوى تقدمهم والأخطاء التي یقعون فیها_ 

حققونه إلى جهودهم وقدراتهم النجاح الذي یالمتعلمین بأنفسهم من خلال عزو تعزیز ثقة _ 

  )70: 2014، جناد(. الشخصیة

مساعدة التلامیذ على تطویر مركز الضبط الداخلي لدیهم، فالتلامیذ الذین یشعرون أن لدیهم قوة _ 

ح لدیهم دافعیة أعلى لأنفسهم أكثر داث في حیاتهم، من المحتمل أن تصبالتحكم التحكم في بعض الأح

  )338: 2009أبو ریاش،(.من التلامیذ الذین ینظرون لأنفسهم على أنهم أقل قوة

  :التنظیم الذاتي للتعلم - 5- 8

دور التلمیذ في التنظیم الذاتي للتعلم هو العملیات الموجهة ذاتیا والمعتقدات الذاتیة التي تمكن  

حتما على مبادرة شخصیة التلمیذ  التلامیذ من أجل تحویل قدراتهم العقلیة نحو التعلم، هذه العملیة تعتمد

لتحقیق النجاح الأكادیمي، كما یجب على التلمیذ وضع أهداف أكادیمیة خاصة  ومثابرته ومهاراته التكیفیة



سابقةالإطار النظري والدراسات ال                                                       :الفصل الثاني  

 

44 
 

به واختیار الاستراتیجیات لتسهیل تحقیق تلك الأهداف، حیث أن التلامیذ الذین یستخدمون المراقبة الذاتیة 

  )91-90: 2017ان، بسیس(.هم أكثر نجاحا من أولائك الذین لا رقابة ذاتیة لهم

  :الطلاب في مجموعات لحل التدریبات عتوزی إستراتیجیة - 6- 8

توزیع الطلبة في مجموعات له تأثیر إیجابي على استثارة دافعیة الطلاب للتعلم، إذ أن توزیع _ 

  .الطلبة في مجموعات یشجع على التعاون وعلى العمل بروح الفریق

لاستخدام مجموعة متنوعة من الأنشطة الفردیة والتعاونیة التنافسیة، وتتأثر طریقة  التخطیط_ 

  .إكمالهاالأنشطة التي تزید من الطلبة  توزیع الطلبة في مجموعات بأنواع

فرصا  جادإیفي الاندماج والاتحاد، بروح الفریق لتلبیة حاجات الطلبة یشجع على التعاون والعمل _ 

حجم خذ بعین الاعتبار بعض العوامل مثل ، وعند تشكیل المجموعات یجب الأمنللتفاعل التعاوني الآ

المجموعة وقدرات أعضائها، فأنشطة التعلم التعاوني یمكن الطلبة من العمل معا ویقلل من المخاوف 

  )365 :2009أبو ریاش،(.الشخصیة للفشل في المنافسة بین الطلبة

  :التلامیذمقترحات لزیادة الدافعیة للتعلم لدى  -9

على الناتج التعلیمي للمتعلمین، إذ التلامیذ مجموعة من المقترحات تؤثر  لزیادة الدافعیة لدى 

  :في كتاب علم النفس التربوي إلى) 2014(أشارت العناني 

 من تقدیم المعلومات الجاهزة استخدام أسلوب الأسئلة والمناقشة بدلا.  

  أمام الطلاب لیحققوا بعض  وذلك بتهیئة الفرصاستخدام أسلوب التعلم الذاتي والاكتشاف

  .الاكتشافات

 تعزیز الطلاب بشكل مناسب وتنویع التعزیزات.  

 توظیف نتائج التحصیل في رفع دافعیة التلامیذ.  

 یزید من مامهم للنجاح، لأن النجاح تعزیز تقدیم أسئلة في مستوى الطلاب بهدف إتاحة الفرصة أ

  .إلى نجاح آخر دافعیة الفرد وینتقل به من نجاح

 توظیف اللعب في التعلم.  

  تحدید الأسباب التي تعزو الطلاب فشلهم لها، وإذا كان السبب وراء ذلك هو اعتقادهم بأنهم

غیر مسؤولین عن نتائج أعمالهم، فینبغي هنا تعریفهم بأهمیة العمل والجهد المبذول، ودورهما الفعال، 

 )154-153: 2014العناني،(.یتهاویعمل على تنمحتى ینعكس هذا على دافعیتهم 
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 توفیر جو تعلیمي یسوده الحب والأمن والحریة في بیئة المدرسة والصف. 

 الفرصة للنجاح أمام التلامیذ عن طریق مراعاة استعداداتهم عند تخطیط النشاطات  إتاحة

 .التعلیمیة، فالنجاح یؤدي إلى المزید في النجاح

 توفیر الفرصة للطلبة في تحدید أهدافهم واختیار ألوان النشاط التي یرغبون القیام بها. 

 173-172: 2011بكري،(.ربط الدافعیة بالتحصیل ونتائجه( 

  

  

  عوامل تدني الدافعیة عند المتعلمین_10

یظهر أن ظاهرة تدني الدافعیة لدى المتعلمین أمر منتشر في المدارس، إذ یتمثل في السلوك الذي  

فیه التلامیذ شعورهم بالملل والانسحاب وعدم الكفایة والسرحان وعدم المشاركة في الأنشطة الصفیة 

  :، ویرجع هذا غلى عدة أسباب حسب توق وقطاميةوالمدرسی

  في كل خبرة یقدمها لهم كشف المعلم عن استعدادات الطلبة للتعلمعدم. 

 حقیقهاعدم تحدید الأهداف التعلیمیة التي یرید منهم ت. 

 تحدید أنواع التعزیزات التي یستجیبون لها حتى یتسنى تفعیل هذه الممارسة لتغذیة التعلم إغفاله. 

 ة استجابات الطلبةیهملصف، وكذا تقلیل بعض المعلمین من أجمود وجفاف في غرفة ا. 

 إهمال أسالیب تعلم الطلبة المختلفة والمتباینة، وتعلیمهم بأسلوب واحد. 

 شاف وحل المشكلات وتفضیله أسلوب التلقین علم على استخدام أسلوب الاكتد المعدم اعتما

 )228 - 227: 2003توق وقطامي،(.والحفظ

 المزاجیة لبعض المعلمین مع ي تثیر حیویة التلامیذ والسیطرة قلة استخدام الوسائل التعلیمة الت

 )31: 2008یوسف أمال،بن (.المتعلمین، وعدم إتاحة الفرصة لهم لإبداء الآراء ووجهات النظر

  :تتمثل في) 2003(أما أسبابها حسب نایف قطامي

  للتعلم، والمقصود به الحالة التي یكون فیها المتعلم غیر قادر على تلبیة عدم توفیر الاستعداد

  :إذ حدد نوعان من الاستعداد هما،متطلبات موقف التعلم

 استعداد الطفل الطبیعي أي، یطلق علیه أحیانا بالاستعداد النمائي :الاستعداد العام.  

 والذي سمي أحیانا بالقابلیات والمتطلبات السابقة، فیقصد به أن كل خبرة أو  :الاستعداد الخاص

  )135: 2003قطامي،.(موضوع یقدم للتلامیذ یتطلب توفر خبرات سابقة ومفاهیم قبلیة للتعلم الجدید
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  خلاصة 

الدافعیة للتعلم، والذي یعتبر من المواضیع الهامة لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى موضوع  

لارتباطها الوثیق بالعملیة التعلیمیة التعلمیة، وكونها عنصر فعال في تحقیق النجاح الدراسي وتحسین 

العملیة التربویة، وقد تعرضنا إلى الدافعیة للتعلم والتي تعتبر حالة داخلیة أو خارجیة لدى المتعلم تحرك 

توجهه نحو تحقیق هدف معین، كما تطرقنا إلى أنواع الدافعیة للتعلم والنظریات المفسرة سلوكه وأدائه و 

لها، وللأهمیة التربویة للدافعیة داخل الفصل من خلال إشارة انتباه التلامیذ نحو المادة وأهمیة الدافعیة في 

من خلال  ثارتهامعلم في استدى التلامیذ وإلى دور الالتعلم ذاته، والمؤشرات الدالة على وجود الدافعیة ل

  .مختلف الاستراتیجیات
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  الدراسات السابقة: ثالثا

  مدخل

ترجع أهمیة الدراسات السابقة التي تناولت موضوع التعلم التعاوني وموضوع الدافعیة للتعلم دلیل  

الفروض التي یمكن یساعدنا في خطوات إجراء الدراسة الحالیة، فهي تعد من المصادر التي تشق منها 

  :علیها في المحاور التالیة..صیاغتها إجرائیا ومحاولة التحقق منها، وسوف نعرض أهم الدراسات التي

  .دراسات التي تناولت فعالیة التعلم التعاوني: المحور الأول

  .الدراسات التي تناولت دافعیة التعلم: المحور الثاني
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  التي تناولت التعلم التعاوني ساتالدرا: أولا

  :الدراسات العربیة -  1

  ): 2006(دراسة رفیق حكیم  - 1- 1

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر التربیة الفنیة باستخدام التعلم التعاوني في تنمیة الإبداع 

ة التجریبیة المتمثلة في الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصیل، ولقد أظهرت النتائج فروق بین المجموع

التي تدرس باستخدام التعلم التعاوني، وطلبات المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في زیادة 

القدرات الإبداعیة والاتجاه نحو مادة التربیة الفنیة لدى المجموعة الضابطة، واستفادة الباحثة من هذا 

التعاوني وقیاس الإبداع، إلا أن وجه الاختلاف في البحث من حیث أنه یتفق في استخدام التدریس بالتعلم 

  )62، ص2011شریفي علي،(.المجال المطبق والمرحلة الدراسیة

  ):2008(دراسة أبو سنینة  -2 – 1

هذه الدراسة استقصاء أثر شكلین من أشكال التعلم التعاوني، وجنس الطلبة في التحصیل  هدفت

المباشر الأساسي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة موازنة بالطریقة التقلیدیة، وقد تكونت عینة الدراسة 

رستین للذكور طالبة موزعین في أربعة مدارس، مد) 249(طالبا و) 265(طالبا وطالبة، منه ) 514(من 

شعب للذكور ومثلها للإناث، درس أفراد إحدى المجموعتین ) 06(ومثلهن للإناث، وموزعین في 

، ودرست )Jigsaw(التجریبیتین مبحث التربیة والمدنیة بالتعلم التعاوني القائم على مجموعات الخبراء 

المجموعة الضابطة بالطریقة المجموعة التجریبیة الثانیة بالتعلم التعاوني العادي، في حین درست 

  .التقلیدیة

تحصیلي تكون بصورته النهائیة من سبعین فقرة اختیار متعدد، تم التحقق من  اختباروقد بني  

، وأظهرت نتائج تحلیل التباین الثنائي وجود فروق ذات )%90(صدقه وثباته، حیث بلغ معامل ثباته 

جل بین طلبة مجموعات الدراسة تعزى إلى طریقة في التحصیل المباشر والمؤ ) 0.05(دلالة إحصائیة 



سابقةالإطار النظري والدراسات ال                                                       :الفصل الثاني  

 

49 
 

التعلم، ولصالح طلبة المجموعة الأولى الذین درسوا بالتعلم التعاوني القائم على مجموعات الخبراء أولا، ثم 

لصالح طلبة المجموعة التجریبیة الثانیة التي تعلمت بالتعلم التعاوني العادي موازنة بطلبة الطریقة 

س الطلبة ولصالح الإناث أیضا، ولم تكشف نتائج التحلیل عن وجود فروق ذات دلالة التقلیدیة، وإلى جن

إحصائیة تعزى إلى التفاعل بین طریقة التعلم وجنس الطلبة، سواء أكان التحصیل مباشرا أم 

  )72ص ،2013صبحي، (.مؤجلا

   ) :2011(دراسة میرفت أسامة حجي یحي  - 3- 1

هذه الدراسة إلى معرفة فعالیة استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تحصیل طالبات هدفت 

الصف السابع الأساسي واتجاهاتهم نحوها في المدارس الحكومیة، وقامت الباحثة بتطبیق الدراسة على 

طالبة من طالبات الصف السابع أساسي، یتم توزیعها على مجموعتین ضابطة  136عینة مكونة من 

  ).الأوراق المغلقة(الأخرى تجریبیة، وذلك باستخدام طریقة القرعة و 

وقد درست المجموعة التجریبیة بطریقة التعلم التعاوني، والضابطة بالطریقة التقلیدیة، وبعد ذلك تم 

إخضاع المجموعتین إلى القیاس البعدي في الریاضیات وعلى مقیاس الاتجاهات، وقد حللت الباحثة 

لعینة " ت"لمجموعتین مستقلتین، اختبار " ت"دام اختبار تحلیل التباین المعدد، اختبار البیانات باستخ

  ".ت"واحدة، ولمعرفة دلالة الفروق بین متوسطات المجموعتین وفي القیاس اختبار 

  :وتوصلت الباحثة إلى النتائج التالیة

تجریبیة وطالبات وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط علامات طالبات المجموعة ال_ 

  .المجموعة الضابطة على اختبار التحصیل البعدي لصالح المجموعة التجریبیة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط استجابات طالبات المجموعة التجریبیة وطالبات _ 

، وطالبات المجموعة الضابطة على مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لصالح )التجریبیة(المجموعة 

  . باتطال

   ):2012(دراسة بوریو مراد  - 4- 1

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني على تحصل ومیول لدى 

  .تلامیذ المتأخرین دراسیا في مادة الریاضیات

تلمیذا متأخرا في مادة الریاضیات من تلامیذ الرابعة متوسط تم ) 50(تكونت عینة الدراسة من  

مها إلى مجموعتین، مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة وتم استخدام المنهج الشبه التجریبي وتصمیم تقسی

استبیان لقیاس المیول، واختبار تحصیلي من الاختبارات المدرسیة في مادة الریاضیات، وقد كشفت نتائج 
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ة والمجموعة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعات التجریبی الدراسة على وجود فروق ذات دلالة

  .الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل لصالح المجموعة التجریبیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة _ 

  .في التطبیق البعدي لمقیاس المیول نحو الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة

  

   ):2013(أحمد صبحي  دراسة - 5- 1

هذه الدراسة إلى الكشف عن فعالیة التعلم التعاوني في تنمیة مهارات التفكیر الناقد في  تهدف

مجتمع الدراسة من جمیع طلاب الصف العاشر  لدى طلبة الصف العاشر، وقد تكون تدریس الجغرافیا

وعتین متكافئتین باختبار قبلي القائم على مجم بمحافظة شمال غزة، كما استخدم المنهج شبه التجریبي

تجریبیة والأخرى ضابطة، حیث أن المجموعة التجریبیة  إحداهماوآخر بعدي، حیث كان هناك مجموعتین 

  .تدرس الجغرافیا بإستراتیجیة التعلم التعاوني والضابطة تدرس الجغرافیا بالطریقة التقلیدیة

  :توصلت نتائج هذه الدراسة إلى

إحصائیة بین متوسط درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في  وجود فروق ذات دلالة_ 

  .لاختبار التفكیر الناقد لصالح المجموعة التجریبیة التطبیق البعدي

وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب الصف العاشر في _ 

  .المجموعة التجریبیة لاختبار التفكیر الناقد

  :الأجنبیة الدراسات - 2

  :Afkari and Bagheri) 2010(دراسة أفكاري وباجیري  - 1- 2

وني على بعض المقررات مثل اهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن تأثیر طریقة التعلم التع 

حصل علیها الطلبة باستخدام هذا الأسلوب  يكمیة التعلم التو الریاضیات والعلوم التجریبیة والكتابة لمقارنة 

مع الطلبة الآخرین الذي تم تدریبهم باستخدام الطرق التقلیدیة، وقد استخدم الباحثان في دراستهم المنهج 

تلمیذ وتلمیذة من مدارس التعلیم الابتدائي في طهران ) 100(شبه التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من 

العنقودیة، وطبق الباحثان اختبارا على شكل استبیان من إعدادهم، ومن النتائج باستخدام العینة العشوائیة 

ملیة أكثر في العلوم عیؤدي استخدام التعلم التعاوني إلى فهم أفضل ومهارات : المتوصل إلیها هي

مغزى التجریبیة بالمقارنة مع طرائق التعلیم الأخرى، كذلك تؤدي طریقة التعلم التعاوني إلى تعلم ذي 



سابقةالإطار النظري والدراسات ال                                                       :الفصل الثاني  

 

51 
 

وتنمیة مهارة حل المشكلات في فصول الریاضیات، وتوصلت كذلك إلى أن مهارة الكتابة أفضل لدى 

  )76: 2014الأزهر،(.اوني مقارنة مع الطلبة الآخرینالطلبة الذین تم تدریبهم من خلال طریقة التعلم التع

  :Slavin(2010)دراسة سلافین  - 2- 2

التعاوني على مستوى أداء طلاب السنة الرابعة والخامسة هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر التعلم  

ات الدولیة في مستوى أداء ، تجربة عشوائیة حیث تظهر المقارنفي مادة الریاضیات في المملكة المتحدة

الطلاب في مادة الریاضیات أن الأطفال في بریطانیا لیسوا بالمستوى المطلوب من حیث مستواهم في 

نت العدید من الدراسات أن طرق التعلیم التعاوني تعد بالكثیر في هذا المجال وقد ، وقد بیمادة الریاضیات

توفر حلولا لهذه المشكلة، وتقدم هذه الدراسة نتائج تجربة عشوائیة كبیرة، والتي تم تصمیمها من أجل تقییم 

لریاضیات، حیث على برنامج تقسیمات نتائج الطلاب في مادة ا اأثر استخدام طرق التعلیم التعاوني بناء

مدرسة ابتدائیة في بریطانیا وبخلاف الطلاب الذین تمت ) 34(تضمن طلابا السنة الرابعة والخامسة في 

یم أن استخدام طریقة التعلیم التعاوني لم تساعد في تحسین في مناطق أخرى، فقد وجد هذا التقیدراستهم 

الأمر یعزى إلى وجود قیود على البرنامج مستوى الطلاب في مادة الریاضیات، ویقول المؤلفون أن هذا 

نفسه من حیث جعله یتكیف مع البیئة في بریطانیا، لكنهم قالوا أیضا أن الدراسة نفسها تظهر میل 

  )38: 2011مد،مح(.طرق مبتكرة في التعلیمالمعلمین ومدراء المدارس للمشاركة في عملیة تبني 

  :Gillies et Boyle(2010)دراسة جلیس وبویل  - 3- 2

حول تطبیق  هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن تصورات عینة من معلمي المرحلة المتوسطة 

التطبیق، تكونت عینة الدراسة من  تواجهالصعوبات التي و إستراتیجیات التعلم التعاوني وأهم المعوقات 

معلما تم اختیارهم من مجموعة المدارس المتوسطة في مدینة بوسطن الأمریكیة، كانوا یطبقون ) 15(

إستراتیجیات التعلم التعاوني داخل صفوفهم، استخدمت الدراسة المقابلة في عملیة جمع البیانات، وأشارت 

عوبات المدركة لدى المعلمین كانت في تركیز الطلبة على نتائج هذه الدراسة إلى أهم المعوقات والص

خدام م التعاوني، أو إدارة وقت الحصة بشكل فعال خلال استل الاجتماعي أثناء استخدام التعلالتفاع

  )44: 2010محمود،(.م التعاونيات المرتبطة بالتخطیط لحصة التعلم التعاوني، والصعوبإستراتیجیة التعل

 :ي تناولت الدافعیة للتعلمالدراسات الت: ثانیا

   :الدراسات العربیة -  1

   ):2008(دراسة محمد الرفوع وعماد الزغلول  - 1- 1
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وتحري فع المعرفي لدى طلبة جامعة الطفیلة التقنیة الدراسة إلى التعرف على مستوى الدا هدفت

عن الكشف وكذلك  ،الطفیلة التقنیة عةالعلاقة بین الدافع المعرفي والتحصیل الدراسي لدى طلبة جام

الفروق في مستوى الدافع المعرفي لدى الطلبة تبعا لمتغیرات الجنس والتخصص الدراسي والمستوى 

  .الدراسي

في الكلیات  الطفیلة التقنیة طالب وطالبة من جمیع طلبة جامعة) 206(عینة الدراسة من و تألفت 

طریقة العینة العنقودیة، استخدم مقیاس الدافع الإنسانیة والكلیات العلمیة مستوى السنة الأولى والرابعة ب

توسط الحسابي، المعرفي من تصمیم الباحثان، وقد اعتمدا الباحثان الأدوات الإحصائیة المستخدمة، الم

وجود : ومعامل ارتباط بیرسون، وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة" ت"، اختبار الانحراف المعیاري

متوسط الحسابي لأفراد عینة الدراسة على مقیاس الدافع المعرفي، والمتوسط دال إحصائیا بین ال افرق

  .الفرضي ووجود علاقة ارتباطیة موجبة ودالة إحصائیا بین الدافع المعرفي والتحصیل الدراسي

  ):2011(دراسة براهمي و النجار  - 2- 1

رفة على تنمیة إلى إیجاد أثر التدریب على بعض استراتیجیات ما وراء المعت هذه الدراسة فهد 

التحصیل الدراسي ومهارات اتخاذ القرار والدافعیة للتعلم، من خلال استخدام بعض استراتیجیات ما وراء 

مزیج المعرفة والمتمثلة في التساؤل الذاتي، التخطیط، خرائط المفاهیم والنمذجة في تعلم محتوى وحدة ال

  .الثانوي التجاري المقرر على طلاب الصف الأولالتسویقي من مقرر التسویق 

طالبا وطالبة، ومجموعة تجریبیة تضم ) 32(تضم  نت عینة البحث من مجموعتین ضابطةتكو  

  .طالبا وطالبة) 32(

لمزیج الاختبار التحصیلي في وحدة ا: وقد استخدم الباحثان على الأدوات الآتیة: أدوات الدراسة

مقیاس الدافعیة للتعلم ، و )من إعداد الباحثین(القرار  ي من إعداد الباحثان، واختبار مهارات اتخاذالتسویق

  .لنایف قطامي

وقد كشفت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب : نتائج الدراسة

التحصیل ومهارات اتخاذ القرار : المجموعة التجریبیة قبل التدریس وبعده بالنسبة لمتغیرات الدراسة وهي

دلالة إحصائیة بین متوسط  لبعدي، كما أنه توجد كذلك فروق ذاتلتعلم لصالح التطبیق ال ةوالدافعی

  .درجات طلاب المجموعة الضابطة في نفس المتغیرات لصالح المجموعة التجریبیة

  ):2011(دراسة جلال حاج حسین  - 3- 1
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ا على أنماط هدفت الدراسة الحالیة للتعرف على أثر المرحلة الدراسیة والجنس والتفاعل ما بینهم 

لتعلم  المختلفة عیةما بین أنماط الداف اضیات، وكذلك التعرف على العلاقةالدافعیة المختلفة لتعلم الری

  .الریاضیات من جهة والتحصیل في مادة الریاضیات والتحصیل الأكادیمي من جهة أخرى

في المرحلة طالبا ) 588(طالبا في المرحلة الابتدائیة ) 424(اشتملت عینة الدراسة على  

  .في المرحلة الثانویة) 275(المتوسطة و

مرحلة أثر ذي دلالة على كافة أنماط الدافعیة لتعلم الریاضیات باستثناء نمط أظهرت النتائج بأن لل

الدافعیة الداخلیة، كما أشارت النتائج إلى أن هناك علاقة ذات دلالة ما بین كافة أنماط الدافعیة لتعلم 

  .التحصیل في مادة الریاضیات والتحصیل الأكادیمي من جهة أخرىالریاضیات من جهة و 

  ):2011(دراسة محمد نوفل  - 4- 1

یر الذات لدى عینة الفروق في الدافعیة للتعلم المستندة إلى نظریة تقر هدفت الدراسة إلى استقصاء 

طالبة، طالب و  803ت عینة البحث من تكونم التربویة في الجامعات الأردنیة، و من طلبة كلیات العلو 

أظهرت المستندة إلى نظریة تقریر الذات، وقد  لتحقیق هدف الدراسة تم تطبیق مقیاس الدافعیة للتعلمو 

للتعلم المستندة إلى نظریة التقریر الذاتي لدى الطلبة كانت متوسطة  ةنتائج البحث أن مستویات الدافعی

ومجال القیمة والفائدة ومتوسطة على بقیة رة على كل مجال بذل الجهد والأهمیة بشكل عام وكبی

بین الذكور والإناث على ) 0،05(المجالات، كما تبین وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

  .)بذل الجهد والأهمیة(المجال الثالث 

في حین لم تظهر فروق على بقیة المجالات وعلى المقیاس كاملا، كما أظهرت الدراسة وجود أثر 

إحصائیة للمستوى الدراسي على كل مجال من مجالات المقیاس وعلیه كاملا، كما توجد علاقة ذو دلالة 

بكر ( .والأهمیةفایة المدركة، بذل الجهد ارتباطیة بین المعدل التراكمي ومجالات المتعة، الاهتمام، الك

  )308- 277: 2011نوفل،

  : )2011(ة شدراسة الحراح - 5- 1

التخیل في تنمیة مهارات  إستراتیجیةاستقصاء أثر برنامج تعلیمي قائم على  إلى هذه الدراسة هدفت

بطریقة الالتفكیر الناقد والدافعیة نحو التعلم لدى طالبات الصف السابع أساسي في أبحاث العلوم مقارنة 

ت الصف ابطریقة قصدیة من طالب اختیارهنطالبة جرى ) 62(وتكونت عینة الدراسة من  الاعتیادیة،

مقسمة إلى شعبتین  ة المعزف،یقصء التابعة لمدیریة لوا سابع أساسي من مدرسة رحاب الأساسیة للبناتال

 إستراتیجیةطالبة درست باستخدام ) 31(تكونت من  ،تجریبیةمجموعة : وزعت عشوائیا إلى مجموعتین
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ولتحقیق أهداف  الاعتیادیةطالبة درست باستخدام الطریقة ) 31(ومجوعة ضابطة تكونت من  التخیل،

فقرة من  28لقیاس مهارات التفكیر الناقد مكون بصورته النهائیة من  اختبار بإعدادالدراسة قامت الباحثة 

فقرة وكذلك أعدت ) 38(المتعدد وأیضا قامت بإعداد مقیاس الدافعیة نحو التعلم مكون من  الاختبارنوع 

 :نتائج الدراسة تیل لتدریس المفاهیم العلمیة، وأظهر الباحثة برنامجا تعلیمیا قائما على إستراتیجیة التخ

مهارات التفكیر الناقد ومقیاس  اختباراتالدراسة على  يوجود فرقا دالا إحصائیا بین متوسطي مجموعت

  .الطرقة الاعتیادیةالدافعیة نحو التعلم لصالح الطالبات اللواتي درسن باستخدام 

   ):2012(دراسة ثریا دودین وآخرون - 6- 1

هذه الدراسة إلى التحقق من أثر برنامج التسریع والإثراء على الدافعیة للتعلم والتحصیل هدفت  

الدراسي وتقدیر الذات لدى الطلبة الموهوبین في المرحلة الأساسیة العلیا ذكورا وإناثا في الأردن، وقد بلغ 

ن الذین كانوا قد تخطوا طالبا وطالبة، منهم واحد وتسعون من الطلبة المسرعی) 180(أفراد عینة الدراسة

بعض الصفوف في السنوات السابعة، والذین أمكن الوصول إلیهم في محافظات الشمال والوسط 

والجنوب، وواحد وتسعون من الطلبة الموهوبین والمتفوقین الذین یتعرضون لبرامج إثرائیة في المدارس، 

تقدیر الذات، كما أظهرت النتائج عن ولتحقیق أغراض الدراسة بني مقیاس الدافعیة للتعلم والتحصیل و 

لصالح الطلبة الموهوبین الذین تعرضوا لبرامج ) 0،05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى

التسریع في مستویات الدافعیة للتعلم والتحصیل وتقدیر الذات، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات 

ستوى الدافعیة للتعلم وتقدیر الذات تعزى لاختلاف في م) 0،05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

  )113: 2014،جناد(.الجنس

  ):2015(دراسة سهیز زكي محمود سرحان - 7- 1

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي وعلاقتهما  

طالبا وطالبة، ) 312(بالتحصیل الدراسي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة بغزة، شملت عینة الدراسة على 

لم ومقیاس الذكاء مقیاس الدافعیة للتع: طالبة، استخدمت مقیاسین وهما) 162(طالبا و) 150(من بینهم 

الانفعالي، وتم تطبیقهما على عینة استطلاعیة، وتم حساب معامل الارتباط بیرسون، وقامت الباحثة 

، ومقیاس الدافعیة للتعلم من إعداد )2006(باستخدام مقیاس الذكاء الانفعالي من إعداد غادة الحندي

  :الباحثة، وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها

  .وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین درجات دافعیة التعلم – 1

  .وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین درجات الذكاء الانفعالي -2
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موجبة ذات دلالة إحصائیة بین درجات الدافعیة للتعلم ودرجات  ارتباطیةوجود علاقة  -3

  .التحصیل الدراسي

ین درجات الذكاء الانفعالي ودرجات وجود علاقة ارتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة ب -4

  .التحصیل الدراسي

  . وجود علاقة ارتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة بین درجات الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي -5

  :الدراسات الأجنبیة -  2

  : Toles) 2010(دراسة تولیز  - 1- 2

بفصول خاصة تدرس من قبل  مشاركا من طلاب المدارس الثانویة، التحقوا) 30(شملت الدراسة 

الباحث، أكمل الطلاب الاستبیانات والیومیات المعدة لهذا الهدف، وشاركوا في مجموعات التركیز لتحدید 

للتعلم، أشارت  ومناقشة استراتیجیات التدریس التي یشعرون أن لها تأثیرا إیجابیا أو سلبیا على دوافعهم

بیئة داعمة داخل الفصول الدراسیة، وهي هنا الفصول  دفي جو  لطالب ازدادتاتعلم النتائج إلى أن دافعیة 

من خلالها استخدام مجموعة متنوعة من الاستراتیجیات التفاعلیة لجذب اهتمام الطلاب والحفاظ  التي یتم

على تركیزهم، كما دلت الدراسة أن معلمین الریاضیات الذین یتبنون خطة أثر فعالیة من أجل زیادة تحفیز 

ى التعلم، ساعدوا في تحسین تحصیل الطلاب في مادة الریاضیات في المدرسة الثانویة، الطلاب عل

وأیضا كان لهم تأثیر إیجابي على حیاة الطلاب الاجتماعیة، لأن الطلاب یكتسبون مهارات حسابیة أقوى، 

: 2012لتمیمي،ا(.وبالتالي یكون لدیهم استعداد أفضل للعثور على النجاح وتقدیم مساهمات إیجابیة للمجتمع

97(  

  ):2011(هونكومب  دراسة دانیال موس وبراین - 2- 2

تحفیز الطلاب بالمدرسة المتوسطة بمنیسوتا : ثان بدراسة تحت عنوان مغامرة التعلمقاما الباح

هذه الدراسة للكشف عن كیف تؤدي مغامرة التعلم للتأثیر في الدافع  ت، وجاء)الولایات المتحدة الأمریكیة(

استبیان : وإیجاد نتائج التعلم لدى طلاب المدارس المتوسطة، وقد استخدمت أدوات الدراسة التالیة

، واستخدام الاختبار القبلي والبعدي للبحث عن كیفیة مغامرة التعلم، )MSQL(الدافعیة للتعلم  إستراتیجیة

ردود فعل : مشارك في الاختبار، وكشفت النتائج عن) 182(هذه الأدوات على عینة مقدارها  وطبقت

إیجابیة في مجال التكنولوجیا في الفصول الدراسیة، فقد كان من الواضح أن العدید من الطلبة شعروا 

ة مع استخدام بأنهم وصلوا إلى استیعاب أفضل للدروس لاستخدام التكنولوجیا في الفصول الدراسیة، مقارن

النتائج إلى إن الاختبارات  الأنشطة التقلیدیة، ولمغامرة التعلم تأثیر قوي على دافعیة الطلاب، كما أشارت
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مراقبة : التأثیر على الدوافع التالیةي ، ف0،05إلى زیادات كبیرة بمستوى دلالة  المنفصلة المقترنة

بة للدوافع الداخلیة والخارجیة، فقد كانت غیر دالة عند المعتقدات، الكفاءة الذاتیة، قیمة التعلم، أما بالنس

  .0،05مستوى دلالة 

  

  :Salasiah Hamin Hanjale et el) 2011(اه وآخرونمجحنین ه دراسة سلا سیا - 3- 2

مهم في  علمیادة دافعیة التعلم لدى الطلبة، إن الدافع للتجاءت هذه الدراسة تحت عنوان أسالیب ز 

حیاة الطلاب لمواصلة دراستهم في الجامعة، لهذا جاءت هذه الدراسة لتحدید عوامل التحفیز لتحسین 

التعلم وتحدید المنهجیة التي یمكن أن تستخدم من قبل كلیة الدراسات الإسلامیة لتحسین الدافع للتعلم بین 

طالبة، من السنة الثانیة والثالثة من طالبا و ) 291(الطلاب، وقد تم انتقاء عینة عشوائیة منظمة قدرها 

" طلاب الجامعة بكلیة الدراسات الإسلامیة، وقد تم جمع البیانات من خلال استخدام أداة الاستبیان

، وكان )المتوسط الحسابي والنسب المئویة(واستخدمت الأسالیب الإحصائیة الوصفیة " الدافعیة للتعلم

أظهرت النتائج العدید من الطرق والأسالیب التي یمكن تطبیقها و  ،SPSSتحلیل النتائج باستعمال برنامج 

هیئة التدریس، وإدارة تطبیقها من أجل زیادة الدافعیة للتعلم لدى الطلبة من كلیة : من قبل الجهات مثل

تطویر شخصیة الطلاب من طرف المدرسین المحاضرین، (الدراسات الإسلامیة، ومن بین هذه الأسالیب 

للأساتذة، اختیار الزملاء بالنسبة للطلاب، العلاقة الروحیة من االله سبحانه وتعالى، الوعي الوظیفي 

  )122-121: 2014 ،جناد.(وتشجیع الأسرة والمساعدات المالیة للطلاب

 التعقیب على الدراسات السابقة: رابعا

من خلال عرضنا للدراسات السابقة سواء العربیة أو الأجنبیة، فإنه من اللافت للنظر فعالیة  

ه أكثر من دراسة تینبإستراتیجیة التعلم التعاوني على الطریقة التقلیدیة في التحصیل الدراسي، وهذا ما 

، ما عدا دراسة )2013(، وأحمد صبحي )2011(، وشریفي )2011(منها دراسة حج یحيا مقارنت بینه

  .لم التعاوني على التحصیل الدراسيأكدت عدم وجود تأثیر للتع سلافین التي

في ) 2005(كدراسة جفال  التعلم التعاوني في جمیع المواد التعلیمیة، ستراتیجیةكما یمكن تطبیق إ 

  .في الریاضیات)2012(بوریو،دراسة الجغرافیا في )2013(أحمد صبحي دراسة  ،وم الطبیعیةالعل

وبالنسبة للعینات فقد شملت هذه الدراسات كل الفئات العمریة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة  

   .طالب 514طالبا إلى  50بین  والمتوسط والثانوي وحتى الجامعي، أما عدد أفراد العینة فقد تراوحت
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واحدة  لعینة على التصمیم القبلي والبعديالمنهج شبه التجریبي القائم  توقد استخدمت جل الدراسا 

نجد أن هناك دراسات استخدمت المنهج الوصفي مثل دراسة شریفي  اتجریبیة وأخرى ضابطة، كم

)2011.(  

ویمكن القول أن نتائج الدراسات تؤكد فعالیة التعلم التعاوني وتأثیره على التحصیل الدراسي ونحو  

ي والاعتماد المتبادل مثل دراسة جفال أثر إیجابي في التقبل الاجتماع الإستراتیجیةهذه لالزملاء، كما 

جموعة التي ي أظهرت تفوق المجموعة التعاونیة في التحصیل والاحتفاظ والدافعیة على المت، وال)2005(

  .درست بالطریقة التقلیدیة

لدراسات تطرقت امعظم بالدافعیة للتعلم، فقد لاحظنا أن  أما فیما یخص الدراسات السابقة المتعلقة 

اسي والتخصص، كما في ر رتبطت بالجنس والمستوى الدیة للتعلم بمتغیرات مختلفة، فقد إلعلاقة الدافع

  ).2011( یحي، دراسة حاج )2011(، دراسة نوفل )2008(دراسة الرفوع والزغلول 

میة وزیادة الدافعیة كما ركزت بعض الدراسات على تقدیم برامج تعلیمیة مختلفة وإبراز فعالیتها في تن

ودراسة ) 2011(، دراسة براهیمي والنجار )2012(دودین  ثریا) 2011(منها دراسة الحراحشة للتعلم، 

  ).2010(تولیر 

من دراسة إلى أخرى، وشملت جمیع المراحل العمریة  تالدراسات، فقد اختلف عینة أما فیما یخص

 النصیب الأوفر لهذه الدراسات في المرحلة المتوسطة كان، و )الابتدائیة، المتوسطة، الثانویة، الجامعة(

  .التي تتفق مع الدراسة الحالیة

طالب، أما بالنسبة لأدوات الدراسة  1288طالب إلى ) 30(فتراوحت عینة الدراسات ما بین 

  .للتعلم ةالمستخدمة، فأغلبها استخدمت مقیاس الدافعی

بعضها عدم وجود فروق بین الجنسین في  أما فیما یخص نتائج الدراسات السابقة، فقد أثبتت

ح الإناث، لوالدافعیة للتعلم لصا علاقة بین الجنس مستوى الدافعیة للتعلم، وبعضها الآخر أثبت أن هناك

 .في حین أن دراسات أخرى أثبتت هذه العلاقة لصالح الذكور
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  خلاصة 

التعلم  یتعلق بموضوع إستراتیجیةتضمن الفصل الحالي على أحدث الدراسات السابقة، ومما 

للتعلم، وقد استفدنا من الدراسات السابقة في بلورة الإشكالیة وصیاغة أسئلة الدراسة  ةالتعاوني والدافعی

، وهو المنهج الذي تم اعتماده في اعتمدت على المنهج شبه التجریبي باعتبارها أن كل الدراسات تقریبا

كم استفدنا من الدراسات السابقة في تحدید إجراءات الدراسة المیدانیة وطریقة اختیار عینة  ،دراستنا

  .البحث
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  تمهید

  الدراسة الاستطلاعیة - 1

  للدراسة ةوالمكانی ةالزمانی الحدود – 2

  منهج الدراسة - 3

  .عینة ومجتمع الدراسة - 4

  .أدوات الدراسة وخصائصها السیكومتریة -5

  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -6

 خلاصة
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  تمهید

بالدراسة  تباعها في الدراسة المیدانیة بدءً إیعالج هذا الفصل الإجراءات المنهجیة التي تم 

، لأدوات القیاسحیث تم تحدید الأدوات المستخدمة فیها وضبط الخصائص السیكومتریة  الاستطلاعیة

الأسالیب  أفراد العینة، وإنتهاءًا بتحدید باختیار التي قمنا فیها الدراسة الأساسیة إلىوبعدها تم التطرق 

  .علیها في معالجة نتائج فرضیات الدراسة الاعتمادالإحصائیة التي سیتم 

   :الاستطلاعیة الدراسة - 1

قبل الشروع في الدراسة یفضل القیام بدراسة الاستطلاعیة على عدد محدود من الأفراد، وهذا 

جل الوقوف على الصعوبات التي أوكذا من ،إجراءات البحثللإطلاع على الظروف التي سیتم فیها 

ت الخاصة بأفراد جمع المعلوما إلى ضافةإالأساسیة ة یق ومحاولة تفادیها في الدراستواجهنا في التطب

 والتأكد  هرة المراد دراستها وكذا التعرف الجید على أهمیة الموضوعوالتعرف على الظا العینة وخصائصهم

من حیث شروطه السیكومتریة والتحقق من  ،)الدافعیة للتعلم مقیاس( من صلاحیة وملائمة أداة البحث

  .الفهم لعباراته ووضوح مفرداته

توفرت كافة التسهیلات الإداریة لإمكانیة إجراء  أول خطوة قمنا بها بعدما الاستطلاعیةالدراسة 

تلمیذ  30على عینة من التلامیذ السنة الثالثة متوسط  الاستطلاعیةالبحث المیداني، تم إجراء الدراسة 

متوسطة الشهید صامت شقرار بولایة عین الدفلى ومن أسباب اختیار هذه العینة تلامیذ السنة یدرسون ب

  :الثالثة متوسط راجع إلى الأسباب التالیة

   .تعود التلامیذ السنة الثالثة على مرحلة التعلیم المتوسط_

 لتلامیذ السنة الثالثة متوسط الذي یمكنهم من فهم عبارات أداة البحث مقارنةاللغوي  المستوى_

  .بتلامیذ السنة الأولى والثانیة متوسط

البحث على تلامیذ السنة الرابعة لانشغالهم بتحضیر لامتحانات شهادة التعلیم  إجراءعدم إمكانیة - 

   .2018/2019المتوسط 

  :الدراسة حدود -2

تم تطبیق البحث خلال فترة ممتدة من شهر مارس إلى غایة شهر ماي من  :الحدود الزمنیة_ أ

  .2018/2019العام الدراسي
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بولایة عین  البحث في متوسطة الشهید صامت شقرار تم إجراء :الحدود المكانیة_ ب

  .2018/2019الدفلى

 :منهج الدراسة -3

وجیه البحث نحو م تت فمن خلاله ،الإطلاقبعد تحدید منهج الدراسة أهم خطوات البحث على 

 استخدامهاالواجب  الإحصائیةواختیار الفروض وانتقاء الأدوات والأسالیب  تم تسطیرها،الأهداف التي 

 . لتحلیل النتائج المتوصل إلیها

ویعرف المنهج أنه الطریق المؤدي إلى الكشف عن حقیقة بواسطة مجموعة من القواعد لتحدید 

   )76 :2000عبد الخالق،(.عملیات للوصول إلى نتیجة معلومة

بناء على هدف البحث المتمثل في معرفة مدى فعالیة إستراتیجیة التعلم التعاوني على دافعیة التعلم 

المنهج شبه التجریبي لكونه المنهج  إتباعلدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط،فطبیعة هذا البحث تستدعي 

 وآخرقبلي  باختبارالمناسب لمثل هذا النوع من البحوث وهو المنهج القائم على مجموعتین متكافئتین 

  .بعدي

  :مجتمع وعینة الدراسة -4

 یتكون مجتمع الدراسة من جمیع تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، :مجتمع الدراسة - 4-1

موزعین على ثلاثة  ،وإناثاذكورا  )2018/2019(للعام الدراسي ،ة الشهید صامت شقراطبمتوسالمسجلین 

  .قسامأ

  .یمثل توزیع عینة الدراسة تبعا لمتغیر الجنس: )02(الجدول رقم

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %36،67  33  ذكور

  %63،33  57  إناث

  %100  90  المجموع

   

ویشمل مجتمع بحث هذه الدراسة  العینة أهم عناصر البحث ومراحله،تعتبر  :عینة الدراسة- 2- 4

  العینة هي الجزء من مجتمع إن الدارسین في السنة الثالثة متوسط، على مجموع التلامیذ
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المیدانیة وتعتبر جزء من الكل بمعنى انه تأخذ مجموعة من أفراد  البیاناتالدراسة الذي تجمع منه  

  )343: 2007.زرواتي(. ة لمجتمع البحثالمجتمع على أن تكون ممثل

  : تلمیذ موزعین كالآتي)  30(تضم  لعینة بطریقة عشوائیة،ختیار او قد تم إ 

 .حسب الجنس الاستطلاعیةتوزیع أفراد العینة - 

  .تبعا لمتغیر الجنسالاستطلاعیة یمثل توزیع عینة الدراسة ) 03(جدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %40  12  ذكور

  %60  18  إناث

  %100  30  المجموع

   

  :الدراسة وخصائصها السیكومتریةأدوات  -5

  أدوات الدراسة - 1- 5

  :مقیاس دافعیة التعلم  - 1- 1- 5

  :وصف المقیاس -أ 

وقد استعان بمقیاسین الدافع للتعلم  ،1989وصف مقیاس الدافعیة للتعلم یوسف قطامي سنة 

) Russel" (روسال" ومقیاس  (Entwistle )" أنتویستیل"و ) Kozek( "كوزكي" المدرسي لكل من

حیث قام بسحب  1992عبارة ثم عدله في سنة ) 60( لدافعیة التعلم،یتضمن المقیاس في صورته الأولیة

والتي أجمع المحكمین من أساتذة علم النفس بالجامعة الأردنیة على صلاحیة المقیاس لقیاس ،عبارة )24(

  .الدافعیة للتعلم

  :مفتاح التصحیح- ب

على إحدى الإجابات )×(شارةإعیة للتعلم بوضع فقیاس الدایجیب المفحوص على العبارات في الم

على سلم فئة خمس نقاط من  بالاعتمادأمام كل عبارة وقد تم تنقیط العبارات الإیجابیة الموجودة  الخمسة

وعلیه فإن  ة وهذا حسب سلم لیكرت،علما بأنه تم عكس التنقیط بالنسبة للعبارات السالب) 05(إلى) 01(

   .كحد أقصى 180درجة كحد أدنى و 36درجات المقیاس تراوحت بین 

  :كیفیة تطبیق مقیاس الدافعیة للتعلم-ج
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طبق مقیاس الدافعیة للتعلم على أقسام السنة الثالثة متوسط في شهر مارس من السنة الدراسیة 

2018.2019.  

تلمیذ وتلمیذة من مستوى السنة الثالثة متوسط وتقدر  30 :بـ الاستطلاعیةتقدر عینة الدراسة 

  .عشوائیةبطریقة  توقد اختیر 16إلى  13أعمارهم مابین

  : دافعیة التعلمالخصائص السیكومتریة للمقیاس  - 2- 1- 5

 :مقیاس دافعیة التعلم صدق  - أ

 التحقق منعاملا رئیسیا في في مرحلة الدراسة الاستطلاعیة  مقیاسالدرجات صدق  تقدیریعد  

الصدق فقد تم درجات  تقدیر، ونظرا لتعدد طرق للتطبیق النهائي على عینة الدراسة الأساسیة صلاحیته

 :، وهي على التواليطریقة المقارنة الطرفیةاختیار 

 ):صدق المقارنة الطرفیة(الصدق التمیزي    -  ب

  :یتم وفق المراحل التالیة 

 .الأكبر ترتیب الدرجة الكلیة للأفراد من الأصغر إلى - 

 .من العدد الكلي للأفراد %27تحدید عدد الأفراد لكل مجموعة طرفیة والتي تمثل  - 

 .للمقارنة الطرفیة بین المجموعة الدنیا والمجموعة العلیا tحساب اختبار  - 

  .مقیاس دافعیة التعلملمرتفعي و منخفضي الدرجات على " ت"قیمة اختبار): 04 (الجدول 

  المتغیر

الثلث الأعلى 

  )8=ن(

  الثلث الأدنى

  )8=ن(

  لعینتین مستقلتین" ت"اختبار   اختبار لیفین

  "ف"
مستوى 

  الدلالة

اختبار 

  "ت"

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة
  ع  م  ع  م

  0.01  14  6.66-  0.09  3.14  12.72  130.37  5.56 163.12  دافعیة التعلم

أفراد العینة الاستطلاعیة الذي یبین وجود فروق بین متوسط درجات ) 04(یتضح من الجدول 

 163.12مقیاس دافعیة التعلم الذي بلغت قیمته  في أدائهم علىالذین تحصلوا على درجات مرتفعة 

الذین تحصلوا على درجات أفراد العینة الاستطلاعیة ومتوسط درجات  5.56بانحراف معیاري قدره 

، 12.72بانحراف معیاري قدره  130.37والذي بلغت قیمته  نفس المقیاس أدائهم علىمنخفضة في 

  .)الثلث الأعلى(وذلك لصالح مرتفعي الدرجات 

مما یدل على أنها ) 0.09(بمستوى دلالة ) 3.14(بلغت  Fیظهر الجدول السابق أن قیمة كما  

لعینتین " ت"وبناءا علیه تم قراءة نتائج إختبار  ،العلیا والدنیادالة أي یوجد تجانس بین المجموعتین غیر 
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، أي )0.01(ومستوى دلالة ) 14(عند درجة حریة ) t ) -6.66حیث بلغت قیمة  مستقلتین متجانستین،

 مقیاسأداء أفراد العینة الاستطلاعیة على توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح مرتفعي الدرجات في 

مقیاس یز بین مرتفعي ومنخفضي الدرجات، وهو ما یدل على صدق الیم ختبار، إذا الادافعیة التعلم

  .وبالتالي یمكن تطبیقه على عینة الدراسة الأساسیة

  :مقیاس دافعیة التعلمثبات  -ج

   :لكرونباخ) α(معامل ألفا 

معامل  ةوجاءت قیم ،لكرونباخ (α)معامل ألفا  باستخدام"  دافعیة التعلم "تم حساب ثبات مقیاس  

  :النحو التالي  ىالثبات عل

  " دافعیة التعلم "لكرونباخ لمقیاس ) α(معامل ألفا  ):05 (الجدول 

  لكرونباخ) α(   المتغیر

  0.86  دافعیة التعلم

  

تم حساب درجات ثبات المقیاس باستعمال معادلة ألفا كرونباخ للاتساق الداخلي لأننا نرید معرفة 

بدائل وعلیه نستطیع تطبیق طریقة  5كما أن عدد البدائل هو  ،"دافعیة التعلم  "لقیاس مدى اتساق البنود 

وهي تشیر إلى درجة مقبولة من الاتساق الداخلي أي أن المقیاس  0.86والذي بلغت قیمته ، ألفا لكرونباخ

 ساقالاتیعطي دلیلا على  من دافعیة التعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، الأمر الذي %86یكشف عن 

  .دافعیة التعلم المعتمد في الدراسة الحالیة الداخلي لمقیاس

  :التعلم التعاوني ستراتیجیةكیفیة تطبیق إ -5-2

مع تلامیذ السنة الثالثة متوسط في مادة الریاضیات كنموذج، حیث  الإستراتیجیةتم تطبیق هذه _ 

، الإستراتیجیةلیهم هذه وتم تطبیق عها تدرس هذه الأقسام، تم عقد جلسة مع أستاذة مادة الریاضیات كون

التعلم التعاوني تم مخ خلال الاتفاق على تصحیحها  إستراتیجیةطبقنا مقیاس الدافعیة للتعلم قبل تطبیق 

  .وطریقة جلوس التلامیذ

تلمیذا، وذلك لیتمكن كل فرد فیها من العمل والمشاركة ) 5-4(حیث تضم كل مجموعة _ 

كما تم  ،التي لوحظت في المجموعات الكبرى كالإهمال والانعزال والفوضى والمناقشة، ولتفادي المشكلات

متجانسة، حیث تضمنت كل مجموعة تلامیذ ذوي  تقسیم التلامیذ في المجموعات العلمیة بطرقة غیر
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سطة ومرتفعة، وهذا لفتح المجال للاحتكاك الفكري والمناقشة وتبادل الآراء داخل و قدرات منخفضة، مت

  .المجموعة

، وتم )المسجل، الملخص، المقیم، القائد، حامل الأدوات على التلامیذ( تم توزیع الأدوار التالیة _ 

  .نها لیست ثابتةناوب وأإعلامهم أن هذه الأدوار تتم بالت

أعلم التلامیذ المتفوقون في المجموعات التعاونیة أن علیهم القیام بمساعدة زملائهم وتدریبهم لفهم _ 

، لأن نجاح هؤلاء الأفراد هو نجاح المجموعة وأن العلامة التي یحصلون علیها تؤثر في المادة العلمیة

المجموع النهائي الذي تحققه المجموعة في نهایة الحصة، كما تمت مراقبة التلامیذ أثناء تعلیمهم المادة 

  .للتأكد من أن كل تلمیذ في المجموعة یقوم بالدور المخصص له

صة بكل مشكلة طرحها المعلم مع أعضاء جموعة بجمع المعلومات الخافي كل م قام التلامیذ_ 

  .المجموعة للوصول إلى حل مشترك

بعد الانتهاء من المهمة تتیح المعلمة الفرصة لأعضاء كل مجموعة لمناقشة ما توصلوا إلیه من _ 

بتوضیح وتحدید  حلول، ویتم تنفیذ المهمة بصورة جماعیة على السبورة، وإعطاء تغذیة راجعة للمجموعات

  .جوانب القوة والضعف لدیهم

ورنا لحصص مع التلامیذ لاحظنا مدى تجاوب التلامیذ مع بعضهم البعض ومن خلال حض 

  .كونهم متدربین مسبقا على العمل في مجموعات، فكل تلمیذ مدرك لمهمته داخل المجموعة

  :التعاونيالملاحظات المسجلة أثناء التدریس بإستراتیجیة التعلم  -5-3

من خلال حضورنا لحصص مع التلامیذ لاحظنا تجاوب كبیر من طرف التلامیذ، كما أنهم شعروا 

   .بروح التعاون مع بعضهم البعض على عكس الطریقة العادیة

التلامیذ فیما بینهم من خلال الاعتماد المتبادل والحوار والمشاركة وتسجیل الملاحظات  تفاعل_

  .واستخلاص النتائج والتعاون في الإجابة على التساؤلات المطروحة

  .إظهار بعض التلامیذ لعدم الرغبة في التعامل مع الجنس الآخر- 

  .غییر أماكنهم في مجوعات متفرقةقیام بعض التلامیذ بالتشویش في الفوج ما جعلنا نقوم بت_ 

یقوم المعلم بعرض النتائج النموذجیة للإجابات على السبورة في نهایة كل حصة سارت، وكل 

  .الحصص على هذا النحو وبطریقة جیدة وفعالة
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تلمیذ في ) 3و  1(انطلاقا من هذه الملاحظات نستنج أن أفضل حجم المجموعات ما بین  

  .فادي سلبیات المجموعات الكبیرةالمجموعة الواحدة وهذا لت

  :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -6

  .المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري – 1

  .لعینتین مستقلتین للدلالة الفروق بین المتغیرین في القیاس القبلي والبعدي" T"ختبار إ -2

  .ألفا لكرونباخ لحساب ثبات المقیاس -3

  .لرصد الفروق بین توزیع البیانات ختبار سمیرنوف كولموجروفإ -4

  .ختبار ولكوكسن لعینتین متشابهتینإ -5

  .ختبار كوهنإ -6

  .ختبار مان ویتني لعینتین مستقلتینإ -7

) SPSS(في العلوم الاجتماعیة  الإحصائیةوتم معالجة فرضیات الدراسة باستخدام الحزمة  

  .24الإصدار 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  خلاصة الفصل
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هذا الفصل نظرة شاملة لمنهجیة الدراسة، بحیث تطرقنا إلى الدراسة الاستطلاعیة وحددنا  یعتبر

یبي في دراستنا، ، كما استخدمنا المنهج شبه التجر الأداةمكان وزمان إجرائها، والتأكد من صدق وثبات 

  .كما تم عرض أدوات جمع البیانات وأهم الأسالیب الإحصائیة التي فرضتها طبیعة الموضوع
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  تمهید

 ولىالأ الفرضیة نتائج وتحلیل عرض- 1

  ثانیةال الفرضیة نتائج وتحلیل عرض -2

 ثالثةال الفرضیة نتائج وتحلیل عرض - 3

  رابعةال الفرضیة نتائج وتحلیل عرض -4
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  تمهید

وهو الفصل التي تتضح فیه مدى تحقق الفرضیات من عدمها  هذا الفصل عرض النتائج المیدانیة یتناول

  . حیث یتضمن عرض وتحلیل نتائج الدراسة

 :ولىالأ  الفرضیة نتائج وتحلیل عرض - 1

تلامیذ ات دافعیة التعلم لدى درجاختلاف في وجد ی " :على تنص التي ولىالأ الفرضیة صحة لاختبار

وهي  T testتم التحقق من افتراضات اختبار الفروق ت  ."بین القیاس القبلي والقیاس البعدي الثالثةالسنة 

  :كالتالي

 للقیاس القبلي والبعدي  دافعیة التعلملتحقق من توزیع البیانات  لمتغیر  ل 

 Kolmogorv-Smirnovسنقوم باختبار التوزیع الطبیعي بتطبیق اختبار سمیر نوف كولموجروف 

  .لرصد الفروق بین التوزیع الطبیعي وتوزیع البیانات

  للقیاس القبلي والبعدي دافعیة التعلم توزیع البیانات لمتغیر): 06(جدول رقم 

  مستوى الدلالة  درجة الحریة  سمیر نوف كولموجروف  

 0.20 90 0.06  للقیاس القبلي  دافعیة التعلم

 0.05 90 0.10  للقیاس البعدي دافعیة التعلم

دافعیة توزیع لك أن كل قیم ذو  كولموجروف من خلال الجدول السابق نلاحظ بناءا على قیم اختبار

تتوزع في القیاس القبلي دافعیة التعلم دالة إحصائیا، وعلیه فإن بیانات غیر  كانتفي القیاس القبلي  التعلم

دافعیة توزیع أن كل قیم  كولموجروفكما نلاحظ من خلال الجدول السابق أن قیم اختبار . توزیع طبیعي

تتوزع  في القیاس البعدي دافعیة التعلم، وعلیه فإن بیانات متغیر 0.05كانت دالة إحصائیا عند مستوى  التعلم

  .توزیع غیر طبیعي

  :ملاحظة

في الدراسة في القیاس البعدي دافعیة التعلم بما أن افتراض اعتدالیة التوزیع لم یتوفر في بیانات متغیر 

لدرجات فروق بین نتائج القیاس القبلي والقیاس البعدي  الحالیة فإننا سنستخدم اختبار ولكوكسن لإیجاد ال

  :وقد كانت النتائج كما یليدافعیة التعلم التلامیذ في 
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  ة واحدةاختبار ولكوكسن لعین :)07(جدول رقم 

  مستوى الدلالة  Tقیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  حجم العینة العمود  المتغیر

دافعیة 

  التعلم

- 4094 46 89  الایجابیة

8.23 

0.01 

 1 1 1 السلبیة

للأعمدة الایجابیة بلغت قیمته  دافعیة التعلمرتب لمتغیر من خلال الجدول السابق نجد أن متوسط ال

ومجموع رتبه ) 1(للأعمدة السلبیة بلغت قیمته  رتب، كما نجد أن متوسط ال)4094(ومجموع رتبه قدره ) 46(

من  %99، وعلیه نحن متأكدون بنسبة )0.01(عند مستوى دلالة ) - 8.23( T،  كما بلغت قیمة )1(قدره 

  .دافعیة التعلموجود فروق ذات دلالة إحصائیة في نتائج القیاس القبلي والقیاس البعدي  لمتغیر 

  : یةثانال الفرضیة نتائج وتحلیل عرض -2

دافعیة التعلم یوجد أثر لإستراتیجیة التعلم التعاوني على : والتي تنص على الفرضیة صحة لاختبار

 .لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط

:  بالاعتماد على المعادلة التالیة Cohenتم حساب حجم التأثیر بالاعتماد على طریقة كوهن 

Cohen's d   =الانحراف المعیاري/ فرق المتوسطات  

  یوضح حجم التأثیر بین القیاس القبلي والبعدي لمتغیر دافعیة التعلم:  ) 08(م جدول رق

 

  

  

بین التطبیقین القبلي  دافعیة التعلمین لالحسابی ینمتوسطمن خلال الجدول السابق یظهر أن فرق ال

كوهن بین  كما نجد أن حجم تأثیر ،)16.03(بانحراف معیاري قدره ) 45.66- (بلغت قیمته  والبعدي

  .م التأثیر لكوهنمرتفعة حسب معاییر حجوهي قیمة ) 2.84(بلغت قیمته  العینتین المتشابهتین

  :علما أن كوهن وضع مجموعة معاییر تتمثل فیما یلي 

  .ضعیفة 0.20-0.50

  .متوسطة 0.50-0.80

  .مرتفعة 0.80-فوق 

  حجم التأثیر  حجم العینة  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  

45.66-   بعدي/قبلي  16.03 90 2.84  
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 :ةثالثال الفرضیة نتائج وتحلیل عرض - 3

تعزى لمتغیر الجنس في دافعیة التعلم في  فروقوجد ت " :على تنص التي ثالثةال الفرضیة صحة لاختبار

  .لة واحدةمستق ةتم حساب اختبار ت لعین "القیاس القبلي

   .واحدةمستقلة  ةبار ت لعیناخت) 09(جدول رقم 

حجم   المجموعة  المتغیر

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

F   

مستوى 

  الدلالة

درجة    tقیمة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

الدافعیة للتعلم 

في القیاس 

  القبلي

 8.23 98.36 57  إناث 

  ذكور 0.70 88 0.37 0.34 0.88
33 97.72 6.88 

بانحراف معیاري قدره  98.36خلال الجدول السابق نجد أن المتوسط الحسابي للإناث بلغت قیمته  من

  6.88بانحراف معیاري قدره  97.72كما نجد أن المتوسط الحسابي للذكور بلغت قیمته  8.23

مما یدل على أنها غیر دالة أي یوجد ) 0.34(بمستوى دلالة ) F )0.88إلى جانب ذلك بلغت قیمة 

 tانس بین المجموعتین مما یدفعنا إلى قراءة النتائج المقابلة لافتراض تساوي التباین، حیث بلغت قیمة تج

توجد فروق أي لا . ، مما یجعلنا نقبل الفرض الصفري)0.70(دلالة ومستوى ) 88(عند درجة حریة ) 0.37(

  .في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس القبلي

 :رابعةال الفرضیة نتائج وتحلیل عرض -4

تعزى لمتغیر الجنس دافعیة التعلم توجد فروق في  " :على تنص الرابعة التي الفرضیة صحة لاختبار

  . ة واحدةختبار مان ویتني لعینتین مستقلحساب اتم ". في القیاس البعدي

  .واحدة مستقلة نةلعی Uاختبار :)10(جدول رقم 

  مستوى الدلالة  Uقیمة   مجموع الرتب  الرتب متوسط  حجم العینة  المجموعة  المتغیر

في القیاس  دافعیة التعلم

  البعدي

 2615 45.88 57  إناث
919 0.85 

 1480 44.85 33  ذكور
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ومجموع رتبه ) 45.88(بلغت قیمته  لمجموعة الإناث رتبمن خلال الجدول السابق نجد أن متوسط ال

ومجموع رتبه قدره ) 44.85(الذكور بلغت قیمته ، كما نجد أن متوسط الرتب لمجموعة )2615(قدره 

)1480.(  

فروق في دافعیة التعلم توجد وعلیه لا ). 0.85(بمستوى دلالة ) U )919إلى جانب ذلك بلغت قیمة 

  . يالجنس في القیاس البعد تعزى لمتغیر
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  تمهید

    الأولىتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة   - 1

  ر ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیةتفسی - 2

  ر ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثةتفسی - 3

  ر ومناقشة نتائج الفرضیة الرابعةتفسی - 4
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  :تمهید

 في هذا الفصل سیتم تحلیل ومناقشة وتفسیر النتائج المتوصل إلیها من خلال المعالجة الإحصائیة

  وفي ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة  ،لفرضیات البحث والتي تم عرضها في الفصل السابق

  :تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الأولى  -  1

في درجات الدافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط  اختلافیوجد "الفرضیة على أنه تنص

اختبار ولكوكسن لعینتین متشابهتین لدراسة الفروق بین المتوسطات استخدم  إذ"بین القیاس القبلي والبعدي 

عن وجود فروق ذات  )06( رقم وبذلك تم قبول الفرض الأول للبحث إذ كشفت النتائج الواردة في الجدول

  .الح القیاس البعديائیة بین متوسطي درجات التلامیذ في القیاس القبلي والقیاس البعدي لصدلالة إحص

تكون سببا في زیادة الدافعیة للتعلم، حیث یفرض  تراتیجیة التعاونیة وإجراءاتها قد إذ أن طبیعة الإس

والمشاهدة وتولید الأفكار تلمیذ من خلالها أن  یتعلم ویقوم بمهارات جدیدة، كالإصغاء والقراءة على كل 

  .تفتقر إلیه الطریقة التقلیدیة والمنافسة وهذا ما

حیث تضمنت هذه الإستراتیجیة تعاونا بین الطلاب من ذوي التحصیل العلمي المتباین وتشجیع 

من خلال التشجیع على  ،مشكلات في التعلملدیهم  تبینهم ومساعدة من كان الاجتماعيالعمل والتفاعل 

بیئة إیجابیة  مما أدى إلى إیجاد ،نحو التعلم دافعیتهممما زال عنهم الخجل والخوف وازدادت  ،المشاركة

  )118:  2013صبحي،(التعلم نشطة أثناء 

ل إستراتیجیة التعلم التعاوني إلى تنوع التغذیة الراجعة زیادة الدافعیة للتعلم في ظكما قد یرجع سبب 

یرتكز التعلم التعاوني  التعلم بطریقة  التلامیذ سواء من بعضهم البعض أو من المعلم وكون التي یتلقاها

 والمجموعات المتعاونة tasksعلى المشكلة ویتمیز في ثلاثة عناصر أساسیة هي طریقة المهام

cooperative groups   والمشاركةsharing  )،217:2012شریفي( 

وكذا  ،الأخیرة في إعطاء الحریة للمتعلمین في التعلم كما قد یعود السبب إلى مساهمة هذه

مساعدتهم في اتخاذ القرارات والشعور بالمسؤولیة الجماعیة في تحقیق المصیر المشترك وإلى تطویر 

العلاقات الإیجابیة بین المعلمین وإشباع حاجاتهم كالحاجة إلى الحریة والحاجة إلى الانتماء والتقدیر 

المهام الموكلة إلیهم،كلها أمور قد  علمین من مكافئات أثناء انجازهمتوالاحترام إضافة إلى ما یتلقاه الم

  .لدیهم للتعلم تكون ساهمت في رفع الدافعیة
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سمح له بالمشاركة  إذ،لان الاهتمام بالمتعلم كان كبیر وایجابيإن هذه النتیجة كانت متوقعة،    

لى الطریقة ع الأولىالتدریس بطریقة التعلم التعاوني،فالدافعیة ترتبط بالدرجة  أثناءفي العملیة التعلیمیة 

  .المتعلم،وینتهجها في التدریس للرفع من مستواها لدى التلامیذالتي یستخدمها 

التي توصلت  2013ومن بین الدراسات التي تتوافق مع نتائج الدراسة الحالیة دراسة امزیان بهیة   

د فروق بین القیاس وجو التعلم التعاوني في تنمیة الدافعیة للتعلم من خلال  إستراتیجیةفاعلیة استخدام  إلى

التي  2011جلال إبراهیم و نعیم حسن  كما تتوافق مع دراسة بلي والبعدي لصالح القیاس البعدي الق

في الدافعیة الداخلیة التعلم التعاوني الانتقائي  إستراتیجیةإیجابي لاستخدام أثر  لى وجودتوصلت إ

التعلم التعاوني في زیادة الدافعیة  أسلوبعن فاعلیة   corrder1999كما كشف بحث كوردر الأكادیمیة

 attkinsonویتفق البحث الحالي من خلال نتائجه مع المنظور الدافعي الذي قام به اتكسون  الأكادیمیة

العلاقات الشخصیة المتبادلة بین التلامیذ تحت شروط  إنوالذي یقوم على افتراض  skinner وسكینر

لدى  الأكادیميعلى كل من الدافعیة والانجاز الذاتي والتعلم  ابیاایجتواصل ایجابیة في عملیة التعلیم تؤثر 

  )139: 2013امزیان،( التلامیذ

 صائصالتعلم التعاوني قد یرجع لخ بإستراتیجیةزیادة الدافعیة للتعلم في ضل التدریس  أنكما 

  .العینة التي ینتمي الیها التلمیذ

  :تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیة - 2

 لدى تلامیذ التعلم التعاوني على دافعیة التعلم لإستراتیجیةنه یوجد أثر الفرضیة على أ هذهنصت 

وقد أظهرت  الاعتماد على طریقة كوهنلاختبار هذه الفرضیة تم حساب الأثر بالسنة الثالثة  متوسط 

  .فعیة التعلمالتعلم التعاوني على دا لإستراتیجیةد أثر و وجالنتائج 

تعلم بالطریقة التقلیدیة في زیادة على ال التعلم التعاوني تفوقا واضحا إستراتیجیةفقد أظهرت      

فاعلیة  إرجاعكن في مادة الریاضیات ویممعارف و  خبرات ومیوللواكتسابهم التلامیذ  الدافعیة للتعلم لدى

من  تمكن أنهاالتعلم كما  أنشطةتسمح للتلامیذ بالمشاركة النشطة والایجابیة في  أنها في الإستراتیجیة

من خلال تبادل المعارف وتكاملها بین التلامیذ في داخل المجموعات التعاونیة  تنمیة القدرات الفرد

في جو تعاوني  أفكارهملى جانب منحهم فرصا متعددة للتعبیر عن إالمشاركة الفعلیة في عملیة التعلم 

بوریو (التعلمیة  الایجابي ومشاركته الجادة في العملیةالاهتمام بالمتعلم بالاعتراف بدوره  إلى بالإضافة

المجموعة التعاونیة بتنمیة علاقات  أفرادبالاعتماد المتبادل الایجابي بین  أیضاویسمح  ): 20،مراد

  . التلامیذ ویحفزهم على تسخیر كفاءاتهم لمساعدة بعضهم بعضا والمساعدة بینالمشاركة 
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ن العملیة التعلیمیة في ظل التدریس باستراتیجیة التعلم التعاوني ساهمت في تطویر العلاقات إ

جوء الغیر المألوفة خلال عملیة ریقة بالنسبة للمعلم والتلامیذ واالایجابیة بین المتعلمین،وتعد حداثة الط

 ،دافعیة التلامیذ نحو المادة التدریس باستراتیجیة التعلم التعاوني من بین العوامل التي ساهمت في زیادة

  جواء الملل من العملیة التعلیمیة مما  یسمح بالقضاء على أ

ستراتیجیة التعلم إ ثبتت فاعلیةلتي تتشابه مع عددا من الدراسات أومن خلال هذه النتیجة وا

لى فاعلیة إوالتي قدت توصلت  )2014بن عشیة حیاة (على دافعیة للتعلم ومن بینها دراسة  التعاوني

ستخدام التعلم التعاوني في تنمیة الدافعیة للانجاز لدى افراد المجموعة التجریبیة على خلاف المجموعة ا

في والتي توصلت )2010سلافین (الظابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة،كما تتعارض دراستنا مع دراسة

ي لم تساعد في تحسین التلامیذ في مستواهم في طریقة التعلم التعاون استخدام تأثیرتائجها إلى عدم وجود ن

  .وكما نجد أن أیضا أن معظم الدراسات تناولت الفروق مادة الریاضیات،

النظري یؤكد الباحثین على فاعلیة إستراتیجیة التعلم التعاوني في زیادة میول  وبالرجوع إلى التراث

وني یساعد التلمیذ في تنمیة الجوانب إلى أن التعلم التعا) محمد مصطفى الدیب(التلامیذ،فقد أشار

الانفتاح على زملائه،ویتفاعل معهم بایجابیة في الموقف،وهذا مایخلف جوا مختلفا  الانفعالیة،ویتعلم التلمیذ

یصبح فیه التعلم أكثر سهولة وإنتاجیة،كما ینمي میول التلامیذ،والاثارة والتفكیر معا،ویشبع میولهم الفطریة 

  .السائدة بین تلامیذ الجماعة الواحدة،وحریة التعبیر وبالتالي تحقق تعلم جید ونوعي نتیجة لروح التعاون

  تفسر ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثة  - 3

 "لقبليتوجد فروق في دافعیة التعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس ا "تنص هذه الفرضیة على أنه

لعینتین مستقلتین وقد بینت نتائج البحث الحالي الواردة في  "ت"ستخدام اختبار ولاختبار هذه الفرضیة تم إ

في مستوى الدافعیة للتعلم في  والإناثتوجد فروق بین متوسطي درجات الذكور  أنه لا) 07(رقم   الجدول

ان الدافعیة للتعلم لا تختلف باختلاف وبالتالي عدم تحقق الفرضیة الثالثة وهذا یعني  ،القیاس القبلي

  .لقیاس القبليالجنس في ا

عدم وجود فروق ذات  إلىالتي توصلت  )2012(تتفق نتائج البحث الحالي  مع دراسة دودین    

في مستوى الدافعیة للتعلم وتقدیر الذات تعزى لاختلاف الجنس  0.05عند مستوى دلالة إحصائیة دلالة 

والذي قام بدراسة مقارنة في الدافع الدراسي لدى عینات  )1998محمد المري(كما تتفق مع نتائج دراسة 

الدراسة على عدم وجود فروق بین الذكور  أكدتسنة حیث 11_10من أعمارهمتراوحت  الأطفالمن 

  .في الدافع للدراسة والإناث
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والتي كانت تحت عنوان الفروق في الدافعیة  )2011(تتعارض دراستنا مع دراسة محمد نوفلو 

في المجال  الإناثو  وجود فروق بین الذكور  إلىنظریة تقریر الذات والتي توصلت  إلىندة للتعلم المست

یصل الربیع مع دراسة ف كما تعارضت ،الإناثجال السابع العلاقة لصالح والم والأهمیةالثالث بذل الجهد 

 الإناث أنلبة الصف العاشر كان كبیر كما ن مستوى دافعیة التعلم لدى طالتي توصلت إلى أ )2009(

  یتفوقن على الذكور في مستوى الدافعیة وانه یوجد فرق في مستوى دافعیة التعلم یعزى لمتغیر الجنس 

 أن إلىوهذا راجع ربما   الإناثكشفت معظم الدراسات على وجود فروق في الدافعیة للتعلم لصالح 

غیر  أنهنمع على وخاصة في الدول العربیة لدیهن شعور بالضعف من خلال نظرة المجت الإناث

  .تعویض النقص بالاندفاع نحو التعلم إلىمتساویات مع الذكور مما یدفعهن 

  :تفسر ومناقشة نتائج الفرضیة الرابعة - 4

 "توجد فروق في دافعیة للتعلم تعزى لمتغیر الجنس في القیاس البعدي"نصت الفرضیة على انه 

بلغت قیمة  إذني لعینتین مستقلتین ختبار مان ویتحة الفرض قامت الباحثة باستخدام إوللتحقق من ص

u)919 ( وبالتالي عدم تحقق الفرضیة الرابعة أي عدم وجود فروق بین الجنسین في 0.85بمستوى دلالة،

  التعلم التعاوني  بإستراتیجیةل التدریس أي في ظالدافعیة للتعلم في القیاس البعدي 

 إلى الإستراتیجیةفي الدافعیة للتعلم في ضل هذه  والإناثوقد یرجع عدم وجود فروق بین الذكور 

الفروق الجنسیة بین التلامیذ وبث  إزالة إلى الأساتذةحیث یسعى الطاقم التربوي بما فیهم ،الجو المدرسي

  .الإستراتیجیةفي الاستفادة من هذه  الإناثلم یختلف الذكور عن  إذروح التنافس والمشاركة الجماعیة 

نتائج دراسته على عدم وجود فروق في  أسفرتتتفق نتائج البحث الحالي مع دراسة جفال حیث 

عدم  إلىطریقة التدریس والجنس كما تتفق مع دراسة امزیان بهیة والتي توصلت  إلىدافعیة للتعلم تعزى 

عدي في ضل في مستوى الدافعیة للتعلم في القیاس الب والإناثوجود فروق بین متوسطي درجات الذكور 

والتي كشفت  2008دراسة ابو سنینة  إلیهاالتعلم التعاوني ونفس النتیجة توصلت  بالإستراتیجیةالتدریس 

كان وجنس الطلبة سواءا التفاعل بین طریقة التعلم  إلىتعزى  إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة 

  .التحصیل مباشرا ام مؤجلا
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 :استنتاج عام

 وفاعلیتها اعتهنجاثة والتي أثبتت الإحاطة بطریقة من طرق التدریس الحدی حاولنا من خلال الدراسة

دیة المثقلة وهي طریقة التدریس بأسلوب التعلم التعاوني والتي جاءت كرد فعل على المناهج التقلی

محور العملیة التعلیمیة وتغییره من متلقي سلبي للمعلومة إلى باحث  وجعلتهبالتلمیذ  اهتمتبالمعارف، إذ 

عن المعلومة ومنتج لها، وهذا ما تهدف إلیه التربیة الحدیثة والتي تسعى إلى تكوین مواطنا صالحا لنفسه 

  .وإلى توفیر مناخ مدرسي ملائم لعملیة التعلیم والتعلم ،ولأفراد مجتمعه

ات أن الأسلوب الذي یستخدمه المعلم في التدریس والدافعیة یسیران ولقد أظهرت العدید من الدراس

معا، وفي خط واحد، ومن هنا هدفت دراستنا إلى معرفة أثر إستراتیجیة التعلم التعاوني على الدافعیة 

للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط، حیث انطلقت الدراسة من هذه الإشكالیة والتي انبثقت عنها 

وأدوات جمع البیانات وكذا الأسالیب الإحصائیة التي ینبغي اعتمادها  ،حددت لنا منهج البحثتساؤلات 

  .للوصول إلى النتائج

إذ من خلال العرض السابق توصلنا إلى وجود أثر إیجابي لمستوى الدافعیة للتعلم من خلال 

تلامیذ في القیاس كانت لصالح إذ أن الفروق بین متوسطي درجات ال ،التدریس بإستراتیجیة التعلم التعاوني

  .القیاس البعدي وهذا یدل على فعالیة هذه الإستراتیجیة

كما توصلنا إلى عدم وجود فروق بین الجنسین في مستوى الدافعیة للتعلم في القیاس القبلي 

والبعدي إذ أن الهدف من دراسة الفروق هو أخذ هذه الفروق بعین الإعتبار كأمر ضروري عندما یتعلق 

  مر في التفكیر بكیفیة استثارة الدافعیة للتعلم الأ

إن الشيء الأولى الذي یمكن الخروج به من نتائج هذا البحث هو فعالیة إستراتیجیة التعلم  

التعاوني وتأثیرها الإیجابي على مستوى دافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم المتوسط وهذا 

یة هذه الإستراتیجیة كإحدى الإستراتیجیات الحدیثة التي یمكن استخدامها من شأنه أن یعطي مغزى لأهم

  .لتحسین العملیة التعلیمیة

ومن خلال هذا أسفر البحث الحالي على نتائج یستدل من خلالها أن الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ  

واختیار إستراتیجیات التدریس المناسبة وأن لهذه الإستراتیجیة أثر  ،تتأثر بتنظیم البیئة التعلیمیة للتلمیذ

 .إیجابي في عملیة التعلم لدى المتعلم

وهو یمثل المحور الأساسي  ،كما یكون دور التلمیذ فیه إیجابي ونشط لكونه یتعلم مع بقیة زملائه

 .وزیادة دافعیتهمما ینعكس إیجابا على رغبة في التعلم  ،في العملیة التعلیمیة التعلمیة
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وأخیرا نرجو أن تساهم هذه الدراسة ولو قلیل في إثراء معلومات الطالب المتمدرس في علم النفس 

والذي یمكن على أساسه التطرق  ،وما یتعلق بموضوع طرق التدریس مثل التعلم التعاوني والدافعیة للتعلم

  .إلى دراسات أخرى مكملة وذلك بدراسة متغیرات أخرى

  :ت والتوصیاتالاقتراحا

  :ا تقدیم بعض الاقتراحات والتوصیات نذكر منهافي ضوء نتائج البحث یمكنن

إجراء بحوث ودراسات حول فاعلیة إستراتیجیة التعلم التعاوني على الدافعیة للتعلم على مراحل  - 

  .عمریة مختلفة وفي مواضیع الریاضیات المختلفة

على مدخلاتها وخصائص المتعلمین وضرورة التأكد التخطیط للعملیة التعلمیة من خلال التعرف  - 

  .من مستوى دافعیة التلامیذ نحو التعلم

  .لتنمیة دافعیة التعلم ومهارات التعلم والاستذكار لدى التلامیذ وضع برنامج - 

ستخدام التعلم التعاوني اأثناء الخدمة للتدریب على كیفیة ضرورة إعداد برنامج تدریبي للمعلمین  - 

  . في تدریس الریاضیات، لأن معرفة المعلم بالإستراتیجیة یسهل عملیة التعلم

 .ضرورة تخصیص أقسام خاصة تناسب الطرق الحدیثة في التدریس - 

  .ستعمال وتوظیف الاستراتیجیات الحدیثةعلى تعلیم وتدریب التلامیذ على إ العمل - 

علم واستثارتها لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط بتعزیز التجارب الاهتمام بتنمیة الدافعیة للت- 

التدریس الحدیثة بطرق صحیحة قدر  إستراتیجیة كإحدىالتعلم التعاوني  بإستراتیجیةالناجحة في التدریس 

  .المستطاع على التلامیذ لما لها اثر ایجابي على العملیة التعلیمیة وما تحققه من جودة في التعلیم
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  قائمة المراجع

  القرآن الكریم بروایة حفص عن عاصم

 :المراجع العربیة: أولا

، دار المعرفة الجامعیة، ونظریاته وتطبیقاته أسسهالتعلم ) 2012(إبراهیم وجیه محمود .1

 .الإسكندریة مصر، ط.ب

دار وائل للنشر  نظریات وتطبیقات ودراسات التعلم التعاوني) 2008(أحمد سعادة جودت .2

  .الأردن، الطبعة الأولى، التوزیع

 .، المكتبة الوطنیة، عمان، الأردنعلم النفس النمو)2001(أحمد محمد الزغبي  .3

، دار الشروق، الدافعیة والإنفعال)1988(أحمد عبد العزیز سلامة : إدوارد موراي، ترجمة .4

 . القاهرة، مصر

الطبعة الأولى، عمان، ، دار المیسرة، التعلم في المجموعات )2008(إسماعیل عزوز وآخرون .5

 .الأردن

الطبعة ، دار الفكر للنشر والتوزیع، علم النفس المدرسي) 2011(نادیا عجور، أمل البكري .6

  .عمان، الأولى

أثر أسلوب التعلم التعاوني والتنافسي في التحصیل  )2008(ایناس إبراهیم محمد العرقاوي .7

رسالة ، العربي لدى طلبة الصف العاشر الأساسيالدراسي والاحتفاظ بمهارات الفهم القرائي للشعر 

  .ماجیستیر

مكتبة المجتمع ، علم النفس التربوي وتطبیقاته التربویة )2008(شعیر خالد ابو ثائر غباري .8

  .عمان، الطبعة الاولى، العربي للنشر والتوزیع

طبعة ال، دار الفكر العربي، استراتیجیات التدریس والتعلم) 1999(جابر عبد الحمید جابر .9

  .القاهرة، الأولى

معجم المصطلحات التربویة حامد عامر، : مراجعة )2003(حسن شحاتة، زینب النجار .10

 .الدار المصریة اللبنانیة، الطبعة الأولى، القاهرة، مصر ،"إنجلیزي عربي - عربي إنجلیزي"والنفسیة 

استراتیجیات أصول ) 2009(عبد الحكیم الصافي، سلیم محمد شریف، حسین محمد ابوریاش .11

  .الطبعة الأولى عمان، دار الثقافة للنشر والتوزیع، النظریة والتطبیق: التعلم والتعلیم

 .، دار الخریجي، الریاض، السعودیةمقدمة في التربیة الخاصة )2003(حمدي شاكر  .12
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، دافعیة الإنسان بین النظریات المبكرة والإتجاهات المعاصرة )2004(حمدي علي الفرماوي .13

 . دار الفكر العربي، الطبعة الأولى، القاهرة، مصر

الطبعة ، دار الفرقان للنشر والتوزیع، علم النفس التربوي) 2014(حنان عبد المجید العناني .14

  .عمان، الخامسة

، استراتیجیات التدریس في القرن الحادي والعشرین) 2005(سمید سهیلة ابو، وقان عبیداتذ .15

  .عمان، الطبعة الأولىدار دیبونو للنشر والتوزیع 

دار ، استراتیجیات التدریس التعاوني المجموعات الصغیرة) 2007(رضا مسعد السعید .16

  .الریاض، الطبعة الثانیة، الزهراء

، عین ملیلة، الطبعة الأولى، مناهج وأدوات البحث العلمي في العلوم الاجتماعيزرواتي رشید  .17

 الجزائر

، المكتب العربي للمعارف، المتعددة والدافعیة للتعلم الذكاءات) 2013(سمیر عطیة المعراج .18

  .2013، القاهرة، الطبعة الأولى

الطبعة ، دار المسیرة للنشر والتوزیع،، علم النفس التربوي)2006(صالح محمد أبو جادو .19

  .عمان، الخامسة

، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، علم النفس التربوي) 2000(صالح محمد أبو جادو .20

  .الأردن، الطبعة الثانیة

الدار العربیة ، التعلم التعاوني مفهومه أهمیته استراتیجیاته )2000(الرؤوف طارق عبد .21

  .للنشر والتوزیع

، دار اسامة لنشر والتوزیع، المعلم واستراتیجیات التعلیم الحدیث) 2009(عاطف الصیفي  .22

  .عمان، الطبعة الأولى

دار المعرفة ، الصحة النفسیة والتفوق الدراسي) 1999(عبد الحمید عبد اللطیف مدحت  .23

  .الإسكندریة  دون طبعة،، الجامعي للطبع والنشر والتوزیع

المفاهیم والمنهجیات " طرق البحث العلمیة )2007(الق فوزي، علي إحسان شوكت عبد الخ .24

 .، المكتب العربي الحدیث، عمان، الأردنوالتقاریر النهائیة

دار المسیرة ، طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین) 2005(عبد اللطیف بن حسین فرج .25

  .عمان، الطبعة الأولى، للنشر والتوزیع
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الطبعة ، دار الفرقان للنشر والتوزیع، علم النفس التربوي) 2003(عبد المجید نشواتي  .26

  .عمان، الرابعة

دار المسیرة ، سیكولوجیة التدریس الصفي )2007(عبد الرحیم والمحامید ، عماد الزغلول .27

  .عمان، الطبعة الأولى، للنشر والتوزیع

دار المسیرة للنشر والتوزیع ، مبادئ علم النفس التربوي)2010(عماد عبد الرحیم الزغلول .28

  .عمان، الطبعة الثانیة، والطباعة

الطبعة ، دار الكتاب الجامعي مبادئ علم النفس التربوي) 2012(عماد عبد الرحیم الزغلول .29

  .نالعی، الثانیة

دار الیازوري ، التعلم التعاوني برنامج علاجي قائم على إستراتیجیة) 2007( فهد خلیل زاید .30

  .عمان، الطبعة الأولى، العلمیة للنشر والتوزیع

  ، مكتبة الانجلو المصریةاستراتیجیات التعلیم وأسالیب التعلم) 2004( مجدي عزیز إبراهیم.31

، الطبعة الثانیة، دار وائل للنشر والتوزیع، العامعلم النفس ) 2015(معاویة  محمد أبوغزال .31

  .عمان

دار المسیرة للنشر  ،علم النفس التربوي) 2011(فریال محمد ابوعواد ، محمد بكر نوفل .32

  .الاردن، الطبعة الأولى، والتوزیع

  ، الطبعة الأولى، دار الفكر العربي، التعاوني التعلم) 2005(محمد رضا البغداد .33

سلسلة ، )وتطبیقها في مجال التعلم( بعض الاستراتیجیات المعرفیة محمد عباس المغربي  .34

  .الإسكندریة، الفتح للطباعة والنشر، )2(علم النفس المعرفي 

دار المسیرة للنشر والتوزیع ، التعلم التعلیمي نظریة وممارسة) 1999( محمد محمود الحیلة .35

  .عمان، والطباعة

، الطبعة الأولى، عالم الكتب ،علم النفس التعلم التعاوني) 2005( محمد مصطفى الدیب .36

  .القاهرة

دار المعرفة الجامعیة ، التعلم اسسه ونظریاته وتطبیقاته) 2012(وجیه  محمود إبراهیم .37

  .الإسكندریة، ط.ب

دار الیازوري العلمیة للنشر ، مدخل إلى علم النفس التربوي) 2012(مروان ابوحویج  .38

  .عمان، والتوزیع



 المراجع قائمة

 

85 
 

مكتبة الفلاح للنشر ، سیكولوجیة التعلم وأنماط التعلیم) 2013(أحمد الكندري ، ممدوح الكناني .39

  .الكویت، الطبعة الرابعة، والتوزیع

  .الطبعة الاولى الأردن، دار الفكر للنشر والتوزیع، مهارات التدریس الفعال: نایف قطامي .40

  .القاهرة، الطبعة الأولى، المصریة مكتبة النهضة، الدافعیة والتعلم) 2003( نبیل محمد زاید .41

، أسس علم النفس التربوي) 2003(عبد الرحمان عدس، یوسف قطامي و محي الدین توق .42

  .الطبعة الثالثة، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

الطبعة ، دار الفكر ناشرون وموزعون، مدخل إلى علم النفس) 2009(یوسف محمود قطامي  .43

  .عمان، الأولى

  الجامعیة الرسائل

إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة  استخدامأثر ) 2013(ذ الأستاأحمد صبحي یوسف  .1

 رسالة، مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة الصف العاشر في مبحث الجغرافیا بمحافظة شمال غزة

  .غزة، الأزهرجامعة ، في المناهج وطرق التدریس ماجستیر

أثر أسلوبي التعلم التعاوني والتنافسي في التحصیل ) 2008( إیناس ابراهیم محمد عرقاوي .2

رسالة ، الأساسيالدراسي والاحتفاظ بمهارات الفهم القرائي للشعر العربي لدى طلبة الصف العاشر 

  .فلسطین، نابلس، ماجستیر

العلاقة بین استراتیجات التعلم والدافعیة للتعلم وأثرها على ) 2008(بن یوسف أمال  .3

  .جامعة الجزائر، رسالة ماجستیر في علوم التربیة، لدراسيالتحصیل ا

، الكفاءة الاجتماعیة وعلاقتها بالدافعیة للتعلم ومستوى الطموح)" 2014(جناد عبد الوهاب  .4

  . جامعة وهران الجزائر، شهادة الدكتوراه قسم علم النفس وعلوم التربیة أطروحة لنیل

لتعلم التعاوني في تحسین مستوى دافعیة فاعلیة استراتیجیة ا) 2014(حیاة بن عشیة  .5

تخصص علم النفس ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الانجاز لدى عینة من تلامیذ التعلیم الثانوي

  .التربوي

الدافعیة للتعلم وعلاقتها بصورة المعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة ) 2008(رشیدة عصماني  .6

  .جامعة الجزائر، رسالة ماجستیر في علوم التربیة، متوسط

الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي وعلاقتهما بالتحصیل ) 2009( سهیر زكي محمود سرحان  .7

  .غزة، جامعة الأزهر، رسالة ماجستیر في علم النفس، الدراسي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة
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 جودة أداء المعلمة وعلاقتها بالدافعیة للتعلم من وجهة نظر) 2012(سوزان التمیمي  .8

، جامعة ام القرى، رسالة ماجستیر في علم النفس، من طالبات الصف الثالث ثانوي الطالبات لدى عینة

  .السعودیة

فاعلیة برنامج ارشادي لتحسین الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ ) 2017(سیسبان فاطیمة الزهراء .9

جامعة ، لوم التربیةلنیل شهادة الدكتوراه قسم علم النفس وع أطروحة، المعرضین للتسرب المدرسي

  الجزائر، 2وهران

الماوراء  المعرفة و( علاقة أنماط الدافعیة للتعلم باستراتیجیات التعلم ) 2011(عائشة بوزید  .10

  .2جامعة الجزائر، رسالة ماجستیر في علم النفس المدرسي، لدى الطلبة الجامعیین) معرفة

التعلم التعاوني و اثره على التحصیل  بأسلوبالقسم  إدارة) 2012(علي بشیر الشریفي  .11

  .الجزائر، جامعة وهران، ه في علم النفس التربويارسالة لنیل شهادة الدكتور ، لصفياالدراسي والاندماج 

التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لدى المراهق ، )2011(فروجة بلحاج  .12

  .تیزي وزو امعةج، رسالة ماجستیر، المتمدرس التعلیم الثانوي

، تأثیر الدافعیة للتعلم على الفعالیة الشخصیة لدى الراشدین )2015(محمد أحمد الربعي .13

، التكوین لعینة من إطارات البنوك الوطنیة...دراسة میدانیة حول تأثیر أبعاد الفعالیة الشخصیة في 

  .جامعة وهران، أطروحة لنیل شهادة الدكتوراه في علم النفس العمل والتنظیم

أثر التعلم التعاوني على التحصیل المدرسي والمیول الدراسیة لمادة ) 2012(مراد بوریو  .14

جامعة باجي ، رسالة ماجستیر في علم النفس المدرسي، الریاضیات لدى التلامیذ المتأخرین دراسیا

  .عنابة، مختار

التعلم التعاوني في  فعالیة استخدام استراتیجیة، )2011(میرفت أسامة محمد حج یحي  .15

رسالة ، تحصیل طلبة الصف السابع الأساسي في الریاضیات واتجاهاتهم نحوها في مدینة طولكرم

  .جامعة النجاح الوطنیة نابلسن فلسطین، ماجستیر

رسالة ماجستیر غیر ، سمات الشخصیة وعلاقتها بدافعیة التعلم) 2005(خلال  نبیلة .16

  .جامعة الجزائر، قسم علوم لنفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جتماعيكلیة العلوم الإنسانیة والا، منشورة

  المجلات

، تجریب استخدام التعلم التعاوني التنافسي في تعلم الریاضیات لدى )1997(أبوعمیرة محبات  .1

 ).44(طلاب المرحلة الثانویة، دراسات في مناهج وطرق التدریس، جامعة عین الشمس، ع 
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أثر التدریس باستخدام برمجیة تعلیمیة في تحسین دافعیة تعلم ) 2014(وآخرون  الجراج .2

  .الأردن، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، طلبة الصف الثاني الأساسي في الأردن الریاضیات لدى

أثر المرحلة :نظریة تقریر الذات والدافعیة لتعلم الریاضیات) 2011(حسین جلال حاج  .3

مجلة ، الدراسیة و الجنس على الدافعیة لتعلم الریاضیات لدى الطلبة في دولة الامارات العربیة المتحدة

  ).1(ع، )5(مج، عمان، والنفسیة، الدراسات التربویة

عاوني في تدریس مقرر الأجهزة أثر استخدام إستراتیجیة التعلم الت 1997الخولي أحمد عبادة  .4

و المعدات الكهربائیة لتلامیذ الصف الثاني الثانوي الصناعي على التفاعلي اللفظي و تحصیلهم الدراسي، 

 ) .51) / (31) /(13(ع ) 1(مجلة كلیة التربیة، جامعة اسیوط، مج 

لاتقاني في تنمیة اثر استراتیجیة التعلم التعاوني ا 2017الهام جلال ابراهیم ، رولا نعیم حسن .5

والدافعیة الداخلیة الاكادیمیة والعلاقة بینهما لدى طالبات اللغة العربیة بكلیة  مهارات ما وراء الذاكرة

  .)3(ع، الفتح مجلة، التربیة

 فاعلیة استخدام أسلوب التعلم التعاوني على تحصیل )1993(عبد الرحمان محمد  السعدني .6

، مجلة كلیة التربیة، مجلة محكمة تصدر عن تلامیذ الصف الأول الإعدادي في العلوم ودافعیتهم للإنجار

 ).18(كلیة التربیة، جامعة طنطا،ع 

اثر استخدام التعلم التعاوني في التحصیل والاحتفاظ )2005(صابرین صلاح الدین جفال  .7

، مجلة جامعة القدس، سي في مدارس القدسودافعیة للتعلم في العلوم لدى طلبة الصف السادس الاسا

  .)12(ع 

أثر التدریب على بعض إستراتیجیات ) 2011(حسني زكریا النجار.عبد الحمید زغلول براهمي .8

ما وراء المعرفة في تنمیة التحصیل الدراسي ومهارات اتخاذ القرار والدافعیة للتعلم لدى طلاب المدارس 

  ).1(5ع، )21(مج ، ة بالاسكندریةمجلة كلیة التربی، الثانویة التجاریة

أثر برنامج تعلیمي قائم على استراتیجیة التخیل في تدریس العلوم ) 2011(كوثر الحراحشة  .9

مجلة اتحاد ، في تنمیة مهارات التفكیر الناقد والدافعیة نحو التعلم لدى طلبة المرحلة الأساسیة

جامعة آل ، كلیة العلوم التربویة، العدد الأول، رالمجلد الثاني عش، الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس

  .الأردن، البیت

الدافع للابتكار والدافع للتعلم لدى عینة من تلامیذ ) 1995(محمد المري محمد اسماعیل  .10

  ).34(ع، )09(مج ، مجلة جامعة الكویت، المرحلة الثانویة العامة في كل من مصر والكویت
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     جامعة الجیلالي بونعامة بخمیس ملیانة

وإنسانیةقسم علوم اجتماعیة   

علوم اجتماعیة كلیة  

 

 

  مقیاس دافعیة التعلم 

                                                               . 

)ة(عزیزي الطالب       

 

ة استراتیجیة التعلم التعاوني على دافعیة التعلم في مرحل حول اثر مذكرة الماستر انجاز في اطار

منكم الاجابة  التعلیم المتوسط نتقدم لكم بمجموعة من العبارات التي تتناول دافعیة التعلم نرجو

تي جد الاجابة الخاطئة وانما تو عنھا بصدق وموضوعیة مع العلم انھ لیس ھناك اجابة صحیحة او

.تعبرعن رایك  

 

 

 

  . التعلیمات 

                                                                                         .أمام الإجابة التي تعبّر عنك)  x(ضع العلامة  -

                                                                  .تترك عبارة دون جواب لا -

نعدكم بان تكون ھذه البیانات سریة لغرض البحث  كل عبارة من العبارات بتمعن اقرأ -

  العلمي فقط

 

 



  المستوى الدراسي* 

  متوسط 02 السنة                                 متوسط 01سنة ال

  متوسط 04السنة                                 متوسط 03 السنة

 الجنس* 

                                                        ذكر              أنثى  

لا   
 فقأوا

 بشدة

لا 
  أوافق

  

متردد 
    

 أوافق أوافق
بشدة  

  

الرقم  الفقرة   
  

 1 موجودا في المدرسة أكوناشعر بالسعادة عندما      
بھ  أقوم أنعلى  زملائيلدراسي مع أفضل العمل ا     

 منفردا
2 

المؤسسةیھتم والدي بعلاماتي في  قلیلا ما       3 
یة یؤدي إلى  إھمال كل ما اھتمامي بالمواضیع الدراس     

   یدور حولي
4 

 5  في المدرسة أتعلمھاالجدیدة التي  بالأفكاراستمتع      
 6 ترك المدرسة إلىلدي النزعة      
 7  أواجھ المواقف الدراسیة المختلفة بمسؤولیة تامة     
في المتوسطة بغض النظر عن أحب القیام بمسؤولیاتي      

  النتائج
8 

إلي والدي عندما أتحدث عن مشكلاتي  یصغي     
  الدراسیة

9 

 10  ومتابعتھ یصعب علي الانتباه لشرح الأستاذ     
 11  أحب أن یرضى علي زملائي في المدرسة     
 12  ب المواقف الدراسیة التي تتطلب تحمل المسؤولیةنأتج     
استحسن إنزال العقوبات على التلامیذ بغض النظر  لا     

  بابعن الأس
13 

 14  یھتم والدي بمعرفة حقیقة مشاعري تجاه الدراسة     
أشعر بأنّ بعض الزملاء ھم سبب المشاكل التي      

  أتعرّض لھا
15 

اشعر بالضیق أثناء أداء الواجبات التي تتطلب العمل      
  يئمع زملا

16 



الواجبات  أحیانا فیما یتصل بأداء اشعر باللامبالاة     
  الدراسیة

17 

معلوماتي ومھاراتي  عندما أقوم بتطویر بالرضا شعرأ     
  الدراسیة

18 

أفضل أن یعطینا الأستاذ أسئلة صعبة تحتاج إلى      
  التفكیر

19 

 20  أفضل أن اھتم بالمواضیع الدراسیة على أي شيء آخر     
 21  أطبق القانون الداخلي للمؤسسة      
لامیذ بمقدار الجھد یسعدني أن تعطى المكافآت للت     

  المبذول
22 

أحرص على تنفیذ ما یطلبھ الأساتذة ووالدي للقیام       
  بواجباتي

23 

أشعر بأنّ عملي بالأشیاء الجدیدة في المتوسطة تمیل      
  إلى الھبوط

24 

أشعر بأنّ الالتزام بالقانون الداخلي للمؤسسة یخلق جوا      
  دراسیا مریحا

25 

 26  یر من النشاطات المدرسیة أقوم بالكث     
لا یأبھ والدي عندما أتحدّث إلیھما عن علاماتي      

  الدراسیة
27 

یصعب علیا تكوین صداقة بسرعة مع الزملاء في      
 المدرسة

28 

 29 لدي رغبة قویة في الاستفسار عن المواضیع الدراسیة     
 30  یحرص والدي على قیامي بأداء واجباتي الدراسیة     
بالأفكار التي أتعلمھا في المدرسة یھتم والديلا        31 
 32 سرعان ما اشعر بالملل عندما أقوم بالواجبات الدراسیة     
العمل مع زملائي یمكنني من الحصول على علامات      

.أعلى  
33 

تعاوني مع زملائي في حل واجباتي الدراسیة یعود      
، علي بالمنفعة  

34 

یطلب مني في نطاق المدرسة وم بكل ماأق       35 
  

 



  )03(ملحق رقم 

  17/04/2019السنة الثالثة متوسط                                                    : المستوى

  :ترییض مشكلة وحلها

  :ترییض مشكلة وحلها یتطلب المرور على المراحل الآتیة

  .xاختیار كل المعطیات الواردة في النص بدلالة _ 

  .xترجمة كل المعطیات الواردة في النص بدلالة _ 

  .إیجاد معادلة مناسبة تعبر عن المشكلة_ 

  .حل المعادلة_ 

  .التصریح بالحل_ 

  .التحقق من صحة النتیجة بالعودة إلى نص المشكلة_ 

  :مثال

  .50DA، 100DA، متكونة من قطع نقدیة من فئتي 500DAعند كریم 

  .100DAقطع من فئة  3إذا علمت أنه یملك  50DAما هو عدد القطع من فئة _ 

  .50x+300=500هذا المشكل یترجم بالمعادلة _ 

  .50DA، أي توجد قطع من فئة 4ما هو _ 

  .130، 80،1: إلیك ثلاث سلاسل إحصائیة متوسطاتها :تمرین

  .400، 7، - 8، 3، -2: 01السلسة 

  .128، 132، 130: 02السلسة 

  .0،8، -0،9، 4،7، -3: 03السلسة 

    .أرفق ذهنیا كل سلسلة بمتوسطها



  )04الملحق رقم (

  سلسلة التمارین

  :التمرین الأول 

  :حیث Dإلیك العبارة الجبریة

   D=(2� + 3)(7� − 2) − 2(� + 1) 

  Dبسط العبارة  و أنشر/1

 x=-1من أجل  Dاحسب قیمة العبارة /2

�2)3: حل المعادلة التالیة /3 − 1) = 24 − 3� 

  التمرین الثاني

  .77مس الثالث یكون المجموع وأخذنا خ 6وأضفنا إلى الثاني  3أعداد طبیعیة متتالیة، إذا أنقصنا من الأول  ثلاثة

 عین الأعداد الثلاثة.  

                                         : الثالثالتمرین 

  M��N =37  و SN=5cm  : إلیك الشكل المقابل حیث

  )تعطى النتیجة بالتدویر إلى الوحدة(  SMاحسب / 1

  . MNاحسب / 2

  .احسب حجم مخروط الدوران/ 3

 :التمرین الرابع

 BSD  مثلث وO  منتصف[SD]  وH  نظیرةB  بالنسبة إلىO.  

  .ارسم الشكل/ 1

  .مع التعلیلBSHD ما نوع الرباعي / 2

  . Bإلى  Sبالانسحاب الذي یحول  Dصورة  Fأنشئ /3

  .[HF]منتصف  Dبین أن / 5

-1-  

  :الوضعیة الإدماجیة
  

  .تلمیذا من السنة الثالثة المتوسطة مدورة إلى الوحدة  25إلیك السلسلة الإحصائیة الآتیة التي تمثل المعدل العام ل 
12 ; 12 ;15 ; 15 ; 17 ; 9  ;9 ;  9 ; 18 ; 12  ; 10  ; 7 ; 10 ; 10  ;15 ;  14 14  ; 14  ; 9 ; 10 ; 

10 ;  7 ;17  ; 14  ; 12  
    :أنقل ثم أتمم الجدول/ 1
  

  المعدل                    

  )عدد التلامیذ(التكرار                

  التكرار النسبي                

  
  .احسب المتوسط المتوازن لھذه السلسلة/ 2
  موضحا تكرار  كل فئة 10M ≤7  أعد تنظیم المعطیات السابقة في فئات متساویة المدى بدءا بالفئة/ 3

N 

S 

M 



  .مثلّ معطیات ھذه السلسلة الإحصائیة بمدرج تكراري/ 4
  

  

  

 

 

 

 

 

 

-2- 



DATASET ACTIVATE Jeu_de_données4. 
 
SAVE OUTFILE='C:\Users\FATI\Desktop\  'sav. الاسطلاعیة    العینة    بیانات  \   
  /COMPRESSED. 

T-TEST GROUPS=  ( 2    1  ) المجموعات  
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=   التمییزي  . الصدق  

  /CRITERIA=CI(.  95 ). 
 

 

 
 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 17:44:25 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \ 

 sav.العینة الاسطلاعیة

Jeu de données actif Jeu_de_données4 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

54 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

GROUPS= 2 1(المجموعات ) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= التمییزي.الصدق  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,13 



 
 
[Jeu_de_données4] C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات العینة الاسطلاعیة\ .sav 
 

 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type المجموعات

Moyenne erreur 

standard 

 4,49975 12,72722 130,3750 8 الدنیا الاختبار التحصیلي

 1,96793 5,56616 163,1250 8 العلیا

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances الاختبار التحصیلي

égales 

3,142 ,098 -6,668 14 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -6,668 9,583 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,000 -32,75000 4,91127 الاختبار التحصیلي

Hypothèse de variances 

inégales 

,000 -32,75000 4,91127 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -43,28362 -22,21638 الاختبار التحصیلي

Hypothèse de variances inégales -43,75783 -21,74217 

 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8 V9 V10 V11 V12 V13 V14 V15 V16 V17 V18 V19 
V20 V21 V22 V23 V24 
    V25 V26 V27 V28 V29 V30 V31 V32 V33 V34 V35 V36 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 
 



Fiabilité 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 17:45:12 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

 sav.العینة الاسطلاعیة

Jeu de données actif Jeu_de_données4 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

54 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables 

dans la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=V2 V3 V4 V5 

V6 V7 V8 V9 V10 V11 V12 

V13 V14 V15 V16 V17 V18 

V19 V20 V21 V22 V23 V24 

    V25 V26 V27 V28 V29 

V30 V31 V32 V33 V34 V35 

V36 

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 
 

 



Echelle : ALL VARIABLES 
 

 

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations Valide 30 55,6 

Exclu
a
 24 44,4 

Total 54 100,0 

 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,860 35 

 

 
 
Explorer 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 17:45:54 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

 sav.العینة الأسایة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

90 



Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur pour 

les variables dépendantes 

sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées 

sur des observations 

dépourvues de valeurs 

manquantes pour toutes les 

variables dépendantes et 

facteurs utilisés. 

Syntaxe EXAMINE 

VARIABLES= القبلي .القیاس

البعدي.القیاس  

  /PLOT BOXPLOT 

STEMLEAF NPPLOT 

  /COMPARE GROUPS 

  /STATISTICS 

DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL 95 

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:07,03 

Temps écoulé 00:00:05,42 

 

 

Tests de normalité 

 
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

200, 90 067, القیاس القبلي
*
 ,983 90 ,298 

 032, 90 969, 027, 90 100, القیاس البعدي

 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 

 
NPAR TESTS 
  /WILCOXON=  (PAIRED)  البعدي  . القیاس   WITH  القبلي  . القیاس  
  /MISSING ANALYSIS. 
 

 



 

 
Tests non paramétriques 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 17:49:05 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

 sav.العینة الأسایة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

90 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques pour chaque 

test sont basées sur toutes 

les observations dotées de 

données valides pour les 

variables utilisées dans le 

test. 

Syntaxe NPAR TESTS 

  /WILCOXON= القبلي.القیاس  

WITH البعدي.القیاس  (PAIRED) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

Nombre d'observations 

autorisées
a
 

449389 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 
 
 
 
 



Test de classement de Wilcoxon 
 

 

 

Rangs 

 N Rang moyen : 

Somme des 

rangs 

القیاس القبلي -اس البعدي القی  Rangs négatifs 1
a
 1,00 1,00 

Rangs positifs 89
b
 46,00 4094,00 

Ex aequo 0
c
   

Total 90   

 

a.  القیاس القبلي< القیاس البعدي  

b.  القیاس القبلي> القیاس البعدي  

c.  القیاس القبلي= القیاس البعدي  

 

 

Tests statistiquesa 

 
القیاس  -عدي القیاس الب

 القبلي

Z -8,236
b
 

Sig. asymptotique (bilatérale) ,000 

 

a. Test de classement de Wilcoxon 

b. Basée sur les rangs négatifs. 

 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 17:51:32 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

الأسایة العینة .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

90 



Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST PAIRS= القبلي.القیاس  

WITH البعدي.القیاس  (PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 18:08:28 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

 sav.العینة الأسایة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

90 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 



Syntaxe T-TEST GROUPS= 2 1(الجنس ) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= القبلي .القیاس

البعدي.القیاس  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 
T-TEST GROUPS=  ( 2    1  ) الجنس  
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=   القبلي  . القیاس  

  /CRITERIA=CI(.  95 ). 
 

 

 
 
Test T 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 18:11:55 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

 sav.العینة الأسایة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

90 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 



Syntaxe T-TEST GROUPS= 2 1(الجنس ) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= ليالقب.القیاس  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1,09041 8,23241 98,3684 57 أنثى القیاس القبلي

 1,19917 6,88873 97,7273 33 ذكر

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

قبليالقیاس ال  Hypothèse de variances 

égales 

,889 ,348 ,377 88 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,396 76,794 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,707 ,64115 1,69976 القیاس القبلي

Hypothèse de variances inégales ,694 ,64115 1,62080 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -2,73677 4,01907 القیاس القبلي

Hypothèse de variances inégales -2,58642 3,86872 

 
NPAR TESTS 

  /M-W=   البعدي  . القیاس  BY   ( 2    1  ) الجنس 
  /MISSING ANALYSIS. 
 



 

 
 
Tests non paramétriques 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 30-MAY-2019 18:14:58 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\FATI\Desktop\ بیانات \

 sav.العینة الأسایة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

90 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques pour chaque 

test sont basées sur toutes 

les observations dotées de 

données valides pour les 

variables utilisées dans le 

test. 

Syntaxe NPAR TESTS 

  /M-W= البعدي.القیاس  BY 

2 1(الجنس ) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,15 

Nombre d'observations 

autorisées
a
 

449389 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 

 

 



Test de Mann-Whitney 
 

 

 

Rangs 

 
 : N Rang moyen الجنس

Somme des 

rangs 

 2615,00 45,88 57 أنثى القیاس البعدي

 1480,00 44,85 33 ذكر

Total 90   

 

 

Tests statistiquesa 

 القیاس البعدي 

U de Mann-Whitney 919,000 

W de Wilcoxon 1480,000 

Z -,180 

Sig. asymptotique (bilatérale) ,857 

 

a. Variable de regroupement : الجنس 
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