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نزؿ القرآف بلساف عربي مبتُ ، والصلبة والسلبـ على ابغبيب ابؼصطفى أابغمد ﵁ الذي خلق الإنساف وعلمو البياف و
. ابؼبعوث ربضة للعابؼتُ ، إماـ البلغاء وسيّد الفصحاء الذي أوبٌ ابغكمة وفصل ابػطاب 

أما بعد فإفّ اللغة العربية مرآة عاكسة للحضارة العربية ، ومستودع بغفظ ونقل تراثها العلمي والثقافي ، كما أنها وسيلة 
إِناّ أنَػْزلَْنَاهُ قػُرْآناً عَرَبيًا :" للتعلّم ووعاء للمعرفة ، وأداة للفهم والإفهاـ ، فضلب عن ذلك فهي لغة القرآف الكرنً لقولو تعالذ 

 ، والتفكتَ في إكسابها للنشء أصبح ضرورة حتمية ، لذلك ظهرت في الآونة الأختَة الكثتَ من (1)" لَعلَكُمْ تػَعْقِلُوف 
البحوث والدّراسات التي اىتمت بدناىج تعليمية اللغة العربية وىدفت بصيعها إلذ إبهاد طرائق فعالة لتدريس ىذه اللغة ، 

 لو ألاّ ى لفهم الأدب وبرقيق الغاية الأسمأساسيةوقد أولذ منهاج اللغة العربية أبنية كبتَة للنّص الأدبي باعتباره وسيلة ىذا 
 ، ولن بقد بيئة ثقافية وعلمية تهتم بالنّص الأدبي  كابؼهارات ابؼعرفية والوجدانيةوىي إكساب التلميذ بؼختلف ابؼهارات

وطرؽ برليلو وتدريسو من البيئة الثانوية ، ولذلك بً الاعتماد في تدريس الأدب بالطور الثانوي بابعزائر على نصوص أدبية 
في الكتاب ابؼدرسي على أساس التسلسل الزّمتٍ للؤدب العربي ، بدءًا من دراسة نصوص من الأدب ابعاىلي فالإسلبمي 

 وبساشيا مع مقتضيات العصر ، فقد اعتمدت ابؼنظومة التًبوية سلوبيةوصولا للحديث ، ونتيجة لتطور بحوث تعليمية الأ
" ابعزائرية عدّة طرؽ ومناىج وآليات لتعليم اللغة العربية وآدابها عموما ، وتعليم النص الأدبي وتدريسو خصوصا ، ومنها 

وىو من ابؼصطلحات النقدية ابغديثة التي ضربت بجذورىا في درس النقد العربي ، وذلك بفضل آلياتو " ابؼنهج الأسلوبي 
وإجراءاتو ، وىو منهج يهتم بتحليل النصوص الأدبية وتفستَىا والولوج إلذ خباياىا وتذوؽ معانيها وبؿاولة كشف 

جوانب الإبداع فيها وعلبقتها بابؼبدع ، وىو ما جعلنا نركز في البحث ابؼتواضع عندور وأثر ابؼنهج الأسلوبي في تعليمية 
: النّص الأدبي بالطور الثانوي ، والذي استلزـ منّا طرح عدّة أسئلة ومنها 

ىل يعدّ ابؼنهج الأسلوبي من ابؼناىج النقدية الناجعة لتدريس النّص الأدبي في الطور الثانوي ؟ - 

ماىي آليات وعناصر ابؼنهج الأسلوبي التي تعتمد في تدريس النّص الأدبي بالطور الثانوي وتساىم في برقيق أىداؼ - 
النّص الأدبي ؟  

ىل اعتماد ابؼنهج الأسلوبي في درس الأدب يولد في ابؼتعلم الدافعية للئقباؿ عليو وبرفيزه لفهمو ؟ - 

ىل ساىم ابؼنهج الأسلوبي في درس الأدب على اكتساب ابؼتعلمتُ مهارات النص الأدبي ؟  - 

                                                           
. 02يوسف الآية-(1)
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: وإفّ طرح التساؤلات السابقة يؤدي بنا إلذ وضع عدّة فرضيات بؽذه التساؤلات وىي كالتالر 

. يعدّ ابؼنهج الأسلوبي من ابؼناىج النقدية الناجحة لتدريس النصوص الأدبية بالطور الثانوي / 1

. اعتماد ابؼنهج الأسلوبي يساعد في برقيق أىداؼ النّص الأدبي كفهم النص وتذوقو من قبل ابؼتعلمتُ / 2

. اعتماد ابؼنهج  الأسلوبي في تدريس النص الأدبي يولد في ابؼتعلم الدافعية للئقباؿ على درس النص الأدبي / 3

يساىم ابؼنهج الأسلوبي في اكتساب ابؼتعلمتُ مهارات النص الأدبي كمهاربٌ الاستماع والتحدث  / 4

: إلذ " ثر ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية بالطور الثانوي أ:" ويهدؼ بذلك ىذا البحث ابؼعنوف بػػػػػ

لفت نظر الأساتذة والقائمتُ على شؤوف تعلّيم اللّغات إلذ ضرورة ابؼناىج النقدية في اكتشاؼ جوانب الإبداع والقيم - 
. ابعمالية بالنصوص الأدبية 

. معرفة مدى بقاح ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النّص الأدبي - 

ليات ابؼنهج الأسلوبي التي تدفع بابؼتعلم إلذ توظيف كفاءاتو باعتبار أف التعليم حاليا آتسليط الضوء على عناصر و- 
. يرتكز على التدريس بالكفاءات 

الوقوؼ على ابؼفاىيم اللّسانية التطبيقية التي تساعد ابؼتعلم في فهم وبرليل وتذوؽ النصوص الأدبية واكتساب مهاراتو - 
 . تطبيقيةكوف أف ابؼنهج الأسلوبي من ابؼفاىيم اللّسانية اؿ

ابؼسابنة في التعامل مع النّصوص الأدبية بالطور الثانوي بدوضوعية بعيدا عن الذاتية ذلك أف التحليل الأسلوبي برليل - 
.  مرتبط بدمارسة النقاد علمي موضوعي

 فصلتُ ، تضمننظري وتطبيقي ، أما ابعانب النظري ؼ: ىذه الأىداؼ فقد بً تقسيم الدّراسة إلذ جانبتُ  برقيقؿو
.  ويتصدر الدّراسة مقدمة عن ابؼوضوع ابؼتطرؽ إليو ،بالإضافة إلذ مدخل

 وقد خُص ابؼدخل منها إلذ عرض ابؼفاىيم ابؼصطلحية الأساسية ابػاصة بالدّراسة ، في حتُ تناوؿ  الفصل الأوؿ 
مبحثتُ ، فابؼبحث الأوؿ دار حوؿ بعض ابؼفاىيم ابؼتعلقة بالأسلوب من حيث ابؼفهوـ وا﵀ددات والعوامل  ، وتطرؽ 

. ابؼبحث الثاني إلذ تقصي بعض ابؼفاىيم مرتبطة بالأسلوبية من حيث التعريف اللّغوي والاصطلبحي والابذاىات 
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أما الفصل الثاني فارتأينا تقسيمو إلذ ثلبثة مباحث ، واىتم  ابؼبحث الأوؿ منها بالنّص الأدبي حيث سعى في البداية إلذ 
تعريفو من ابؼنظور الأدبي والبيداغوجي وصولا إلذ بقاعتو في تعليمية اللّغات ومرورا بواقع تدريسو ، وابؼبحث الثاني ابؼعنوف 

مكونات التحليل : والذي تطرقنا فيو إلذ عنصرين أساستُ " آليات تدريس النّص الأدبي وفق ابؼنهج الأسلوبي : " بػػػػ 
. الأسلوبي وآلياتو الإجرائية 

وتوقفنا في ابؼبحث الثالث على أثر ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية والتي بً التفصيل فيها من خلبؿ ثلبثة 
. عناصر أساسية مرتبطة بدستويات ابؼنهج الأسلوبي 

وليكوف البحث أكثر دقة وموضوعية بً الطرؽ إلذ ابعانب التطبيقي حيث جاء فصلب ميدانيا ، والذي تناولنا فيو ثلبثة 
مباحث ، مبحث للدّراسة العامة وقد اعتمدنا فيو على استبيانتُ الأوؿ موجو للؤساتذة و الثاني إلذ التلبميذ باعتبار أف 

ىذه العينة بسثل طرفا رئيسيا في العملية التعليمية ، وىي الفئة ابؼعنية في ابؼقاـ الأوؿ بالإشكالية التي يطرحها البحث ، أما 
ابؼبحث الثاني بً من خلبلو عرض النتائج وبرليلها ، ومبحث ثالث خُصص  بؼناقشة الفرضيات لنتطرؽ إلذ الاستنتاج 

. العاـ 

.  في ابػابسة الوقوؼ على أىم ابؼعالد الكبرى للنتائج التي توصل إليها البحث – أختَا – بٍ حاولنا 

وحتى يتحقق مرادنا فقد اعتمدنا منهجا وصفيا برليليا أما الأوؿ فتجلى في الوصف النظري من خلبؿ رصد أىم آراء 
الباحثتُ وابؼفكرين ، أما الفصل التطبيقي فحرصنا على أف يكوف ابؼنهج ابؼتبع فيو برليليا وذلك من خلبؿ برليل 

. الاستبيانتُ الذين بً توزيعهما 

: ولإثراء ابؼوضوع سواء من الناحية النظرية أو التطبيقية فقد اعتمدنا على بؾموعة من ابؼراجع كاف أبنها 

. الأسلوبية في النقد العربي ابؼعاصر للدكتور أيوب جرجيس العطية / 1

. السّمات الأسلوبية في ابػطاب الشعري للدكتور بؿمد بن بوي / 2

. أدبية النّص عند ابن رشيق في ضوء النقد الأدبي ابغديث للدكتور زروقي عبد القادر / 3
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لأسلوبية لكونها من تعليمية اوقد اعتًضنا في ىذا البحث العديد من الصعوبات ، ويأبٌ في مقدمتها قلة ابؼراجع ابػاصة ب
 ناابؼفاىيم ابغديثة والتي لا تزاؿ فيها البحوث بؿدودة وبؿتشمة خصوصا تلك ابؼرتبطة بابعانب البيداغوجي بفاّ صعُب علي

.  ابؼزاوجة بتُ معطيات الأسلوبية ومعطيات البيداغوجيا من حيث تدريس النص الأدبي 

 بشرؼ البحث في بؾاؿ نا ىو أني حظيناداولئن كانت ىذه الصعوبات وغتَىا متاعب لا بىلو منها أي عمل فإفّ مر
رجوه فتعليمية النقد بالطور الثانوي ، نظرا للفوائد ابعليلة التي يقدمها ىذا التخصص للعملية التعليمية التعلمية ، وكل ما 

. خبرة أوفر وأدوات أنسب لتعميق ما بً التوصل إليو في ىذه الدّراسة و  مستقبلب ناىو أف يتوفر ؿ
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:   المدخل 

:  تحديد المفاىيم

:  المنهج / 1

،  (ؽ الواضح ، واستنهج الطريق أي صار نهجا يوابؼنهاج ىو الطر ):  جاء في معجم لساف العرب في مادة نهج :لغة / أ 
النوف وابؽاء وابعيم أصلبف  (نهج  )ابؼنهج كلمة مشتقة من ابؼادة : وقد شرح ابن فارس في معجم مقاييس اللغة ابؼنهج 

 (1). متبايناف ، والنهج ىو الطريق ، ونهج لر الأمر أي أوضحو 

 ىو بؾموع العمليات العقلية وابػطوات العملية التي يقوـ بها الباحث بهدؼ الكشف عن ابغقيقة أو :اصطلاحا / ب 
 (2 )" .البرىنة عليها بطريقة واضحة وبديهية بذعل ابؼتلقي يستوعب ابػطاب دوف أف يضطر إلذ تبنيو 

: الأسلوب / 2

". الفن، ويقاؿ أخذ فلبف في أساليب من القوؿ أي فنوف منو:والأسلوب بالضم  :"(الصحاح)يقوؿ ابعوىري في :لغة / أ

للسطر من النّخيل أسلوب ، وكلّ طريق بفتد فهو أسلوب ، والأسلوب :"يقاؿ " ابن منظور "لػػػػػ  (لساف العرب )وجاء في 
أخذ فلبف : أساليب ، والأسلوب بالضم وىو الفن ، ويقاؿ:أنتم في أسلوب سوء ، وبهمع: ىو الوجو وابؼذىب ، ويقاؿ

 (3 )".في أساليب من القوؿ أي أفانتُ منو 

: اصطلاحا / ب 

الأسلوب في الاصطلبح لو دلالات بـتلفة يصعب برديد دلالة واضحة أو بؿدّدة لو ، لأفّ دلالتو بزتلف من دارس لآخر 
فمن الدّارستُ من بىص أسلوب كاتب بعينو ، ومنهم من بىص بو طريقة التعبتَ ، أو بمط الكتابة، وقد يعتٍ طريقة 

                                                           
. (مقاؿ الكتًوني) 21:30، ساعة 26/04/2018مناىج البحث الأدبي ، مدونة تعليمية خاصة بالسنة الثانية جامعي، يوـ لطفي بوقربة -(1)
. (مقاؿ الكتًوني)العربي السليماني ، إشكالية ابؼنهج في اللسانيات ابغديثة ، -(2)
مونية مكرسي ، التفكتَ الأسلوبي عند ريفاتتَ ، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في بزصص البلبغة والأسلوبية ، جامعة ابغاج بػضر باتنة، -(3)

. 04و03 ، ص 2009/2010كلية الآداب والعلوـ الإنسانية ، 
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للتعبتَ عن بؾموعة من الأدباء ، ومنو ما يفيد الاختيار ابعيد ، وقد يدّؿ على أسلوب بؿادثة الآخرين وخطابهم ، ولذلك 
 (1). من الصعوبة برديد مفهوـ الأسلوب وخصوصا عند العرب والسبب مساحة الدرس الأسلوبي واتساعو 

الضرب من النّظم :"فقد اختلف العلماء العرب القدامى منهم وا﵀دثوف في تعريف الأسلوب ، حيث يعرفو ابعرجاني بأنو 
، وبفاّ يلبحظ أنو جعل الأسلوب مرتبط بصورتتُ بنا اللّفظ وابؼعتٌ من غتَ انفصاؿ بينهما وىذه ىي النظرة "والطريقة فيو 

. الأشمل للؤسلوب 

طريقة الكاتب او الشاعر ابػاصة في اختيار الألفاظ وتأليف :" بأنو  (أبضد حسن الزيّات  )وعرفو بعض ا﵀دثتُ أمثاؿ 
". الكلبـ 

طريقة الكتابة أو طريقة الإنشاء أو طريقة اختيار الألفاظ وتأليفها للتعبتَ بها عن ابؼعاني "كما عرفو أبضد الشايب أنو 
 (2)". قصد التأثتَ والإيضاح 

:  التدريس / 3

: لغة / أ

درسْتُ أي :فيقاؿ درس الشيء يدرُسُو دَرْسًا ودِراسةً ، كأنو عانده حتى انقاد بغفظو ،وقيل  (دَرَسَ )التدريس من الفعل 
". قرأتُ كتب أىل الكتاب ودَارَسْتُهم أي ذاكرتهم ، ويقاؿ دَرسْتُ السّورة أو الكتاب أي ذللتوُ بكثرة القراءة حتى حفظْتُوُ 

وإفّ كلمة التدريس مشتقة من الفعل درّسَ ودرّسَ الكتاب أي قاـ بتدريسو ،وتدارَسَ الشيء  أي درسَوُ وتعهدهُ بالقراءة 
. وابغفظ ومنو الدرس وىو ابؼقدار من العلم الذي  يدرس في وقت ما وابعمع دروس 

وَلَكُمْ كِتَابٌ فيوِ تَدْرُسُوفْ ....﴿:وقد وردت كلمة التدريس ببعض مشتقاتها في القرآف الكرنً ومن ذلك قولو تعالذ 
 . 37﴾ القلم .....

                                                           
. 03طرابلس، لبناف، بدوف سنة، ص ، بدوف طبعة، "الأسلوبية بموذجا "الأدببؿمد كماؿ الدين، استثمار ابؼناىج اللّغوية ابغديثة في تدريس -(1)
للشاعر سليماف جوادي ، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ،  (لا شعر بعدؾ  )بن بضو حكيمة ، البنيات الأسلوبية والدّلالية في ديواف -(2)

. 05 -04، من ص 2011/2012 كلية الآداب واللّغات ، ،تلمساف ،بزصص الأدب ابغديث ،  جامعة أبو بكر بلقايد
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ولد يقتصر ذكر الكلمة ومشتقاتها في كتاب ابغق بل امتد إلذ سنة رسولو الكرنً ، فقد روى أبو ىريرة رضي ا﵁ عنو عن 
ما اجتمع قػَوٌْـ في بيْتٍ من بيوتِ اِ﵁  يتلوف كتابَ اِ﵁ ويتدارسونو بينهم إلا :" الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم أنوّ قاؿ 

.  رواه مسلم ". نزلت عليهم السكينة وغشيتهم الرّبضة ، وحفتهم ابؼلبئكة وذكرىم ا﵁ فيمن عنده 

: اصطلاحا / ب

موقف يتميز بالتفاعل بتُ طرفتُ :" إفّ بؼفهوـ التدريس آراء وابذاىات متباينة ومن التعاريف التي نرصدىا في ىذا الصدد 
رئيسيتُ بنا ابؼعلم وابؼتعلّم وحدوث تعاوف بينهما لإكساب ابؼتعلم بؾموعة من ابؼعارؼ والابذاىات وابؼهارات التي تؤدي 

 (1). بدورىا إلذ تعديل سلوكو وتعمل على بموه بموا شاملب متكاملب 

". بصلة من الأنشطة القصدية العمدية التي تهدؼ الوصوؿ إلذ التعلّم " كما انوّ 

تفاعل بتُ ابؼعلّم والتلبميذ بغية برقيق الأىداؼ ابؼرجوة وىذا التفاعل قد يكوف من خلبؿ مناقشات أو " والتدريس ىو 
 (2)".توجيو أسئلة أو إثارة مشكلة أو تهيئة موقف معتُّ ، ويدعو التلبميذ إلذ التساؤؿ أو ﵀اولة الاكتشاؼ أو غتَ ذلك 

: النـّـــــــــــص / 4
: لغة / أ 

نصّ الشيء رفعوُ ، ونصّ ابغديث إلذ فلبف رفعو إليو ، ونصّ كل شيء منتهاه " جاء في معجم الصحّاح للجوىري 
نصصت ابؼاشطة تنصُ العروس فتقعدىا على ابؼنصّة وىي تنصّ " وجاء في أساس البلبغة للزبـشري. ونصصَ الشيء حركَوُ 

عليها أي ترفعها ، وانتصّ السّناـ ارتفع وانتصب ، ونصصت الرجل إذْ أخفيتو في ابؼسألة ورفعتو إلذ حدّ ما عنده من 
 (3 ).العلم حتى استخرجتو ، وبلغ الشيء نصّو أي منتهاه 

 

 
                                                           

. 03، ابؼرجع السابق، ص بؿمد كماؿ الدين، استثمار ابؼناىج اللّغوية ابغديثة-(1)
مناىج  )عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ ،استًاتيجيات التدريس ابؼقدمة واستًاتيجيات التعلّم وأبماط التعلّم ، دبلوـ ابػاص في التًبية -(2)

. 13 ـ ، ص 2011 /2010، جامعة الإسكندرية ، كلية التًبية بدمنهور ،  (وطرؽ التدريس 
قسم سعيدة بوطيبة ، تدريس نصوص التعلّيم الثانوي سنة أولذ أبموذجا في ضوء ابؼقاربة النّصية وتعليمية النّص الأدبي ، ابؼدرسة العليا للؤساتذة ، -(3)

. 45 ، ص 2009/2010ابعزائر الأدب العربي، 
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: اصطلاحا / ب 

الوحدة الأساسية للخطاب ،وبو برصل عملية التواصل ، ويشمل كلّ أنواع النّصوص ابؼتداولة في المجتمع " النص ىو 
والنّص كلّ  الكلبـ ابؼطبوع أو ابؼخطوط الذي يتألف منو العمل الأدبي  ، " ابؼكتوبة أو ا﵀كيّة ،ولو صلة متينة بعلم اللّغة 

 (1 ).فيقولوف نص ابؼسرحية ، نص الرّواية ، نص القصيدة 

: الأدب / 5

 جاء في لساف العرب أفّ الأدب بظيَ أدبا لأنو يأدب النّاس إلذ ا﵀امد وينهاىم عن القبائح ، وأصل الأدب :لغة / أ 
بدراحل تطور في الدّلالة تبعا لتكور اللّغة من جهة ، وتطور حياة الأمة من جهة " أدب "الدعاء ، وقد مرّت دلالة كلمة 

بدعتٌ صنع مأدبة ، وفي عصر صدر الإسلبـ أصبحت تعتٍ  (أدَُبَ )أخرى ، ففي العصر ابعاىلي استخدـ العرب كلمة 
بٍ تطورت دلالة الأدب  (مُؤَدَبْ )التهذيب ،وفي العصر الأموي فصار يطلق على من يتولذ تدريس أبناء ابػلفاء كلمة 

.  على  كلّ من يكتب شعرا ونثرا (أدب)خبارىم، وفي العصر العباسي أطلقت كلمة أفأصبحت تعتٍ معرفة أشعار العرب و

: اصطلاحا / ب 

ىو مأثور الكلبـ نظما ونثرا ، أو ىو الكلبـ الإنساني البليغ الذي يقصد بو التأثتَ في وجداف السامع أو القارئ أو في 
عقلو سواء أكاف نثرا أـ شعرا ، أو ىو الكلبـ الإنساني البليغ الذي يقصد بو التأثتَ في عواطف القراّء أو السامعتُ ، 

. ويعتٍ الأدب الفكرة ابعميلة في العبارة ابعميلة التي بردث في السامع أو القارئ أثراً وجدانيا 

 متوافرة على حظ من عمق ،وبذلك فالنّص الأدبي من وجهة نظر البيداغوجيا ىو قطع نثرية أو شعرية متوسطة الطوؿ
الأفكار وبضاؿ التعبتَ ، إنو وحدة تعليمية بزتار لأغراض تربويةّ تكوف موضوعا للفهم والتحليل وإبماء معارؼ التلبميذ 

 (2 ).الثقافيّة أو الفكريةّ أو الوجدانيّة 

                                                           
بؿمودي عبد  الكرنً ، تدريس النّص الأدبي في السّنة أولذ متوسط ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في تعليميّة النّص الأدبي ، ابؼدرسة العليا -(1)

. 51 ، ص 2009/2010بوزريعة ابعزائر ، قسم الأدب العربي، للؤساتذة ، 
التقرير الوطتٍ ابػامس بتقونً منهاج اللغة العربية وآدابها في مرحلة التعليم الثانوي ،وقائع ابؼلتقى الوطتٍ لتعلميّة اللغة العربية وآدابها ، ابؼنعقد من -(2)

. 53 ص 1998 بثانوية حسيبة بن  بوعلي بالقبة الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ، ابعزائر جواف 1997 ديسمبر 3إلذ 1
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 :تمهيد

لد تغب مناقشة الأسلوب عن التفكتَ النقدي العربي القدنً ، حيث كاف لو مكاف مرموقة في تراثنا النقدي والبلبغي 
بدختلف تصوراتو وقضاياه وأبعاده ، ما جعل الكثتَ من الدارستُ ابؼعاصرين يهتموف بدصطلح الأسلوب وعلبقتو 

بالظاىرة الأدبية ، وىو ما أفرز في مطلع القرف العشرين نشأة علم جديد يبحث في لغويات النصوص ابؼنطوقة وابؼدونة  
والذي أصبح بعد ذلك منهجا موضوعيا يهتم " علم الأسلوب أو الأسلوبية " وقد عُرؼ في الدراسات ابغديثة بػػػػػ 

 .بتحليل النصوص الأدبية وبرديد خصائصها وبظاتها ابعمالية
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مفاىيم حول الأسلوب :  المبحث الأول 

 كلمة الأسلوب في كتابات النقاد ودارسي الأدب قدبيا، وطابؼا ذكرىا البلبغيوف وا﵀دثوف في أطروحاتهم وردتطابؼا 
بوظى بدكانة رفيعة لدى الدّارستُ وىذا ما أدى " الأسلوب " البلبغية ابعديدة ورؤاىم ابؼعاصرة ، بفاّ جعل مفهوـ 

. لتعدد تعريفاتو ، ولقد تنوعت ىذه التعريفات واختلفت باختلبؼ وجهات نظر أصحابها قدبيا وحديثا

 :مفهوم الأسلوب / 1

: الأسلوب عند النقاد القدامى  / 1-1

بدراسة الأسلوب وذلك لدى العديد من الأدباء والنقاد العرب  (الثاني للهجرة )  احتفى الدرس العربي منذ القرف 
. القدامى في إطار معابعتهم لبعض القضايا النقدية والبلبغية والنحوية وقضية إعجاز القرآف الكرنً 

 وسنقوـ في البداية بتحديد مصطلح وماىية الأسلوب في التًاث ابؼعجمي العربي أي في ابؼعاجم اللغوية العربية القدبية 
أفّ الأسلوب ىو " ابن منظور " لػػػػػ (لساف العرب )التي وصلتنا وىي تقوؿ وترى الشيء نفسو دوف اختلبؼ فنجد في 

ونفس الكلبـ جاء في " السطر من النخيل ، وكل طريق بفتد فهو أسلوب والأسلوب ىو الطريق والوجو وابؼذىب 
 (1 )".ابعوىري " لػػػػ (الصحاح )و " الزبيدي " لػػػػػ (تاج العروس )

قسم حسي بيثل الوضع الأسبق للفظ كسطر النخيل ، وقسم : قسماف " ابن منظور " و إفّ ابؼعاني التي نقلناىا عن 
معنوي ىو ابػطوة الثانية في الوضع اللغوي حتُ تنتقل الكلمات من معانيها ابغسية إلذ ابؼعاني الأدبية أو النفسية 

. وذلك ىو الفن من القوؿ أو الوجو أو ابؼذىب

على أف ىذه ابؼعاني كلها تنتهي عند فكرة إذا أردنا استعمابؽا في باب الأدب كانت ملبئمة فالأسلوب ىو فن الكلبـ 
يكوف قصصا أو حوارا أو تشبيها ، أو بؾازا أو كتابة أو حكما أو أمثالا ، فإذا صح ىذا الاستنباط كاف للؤسلوب 

 (2 ).معتٌ أوسع إذْ يتجاوز ىذا العنصر اللّفظي فيشمل الفن الأدبي الذي  يتخذه الأديب وسيلة للئقناع أو التأثتَ 

                                                           
عبد الرزاؽ مدخل ، ابؼنهج الأسلوبي عند عبد ابؽادي طرابلسي ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجيستً في النقد الأدبي ابؼعاصر ، جامعة ابغاج -(1)

. 07، 04 ، ص 2012/ 2011  كلية الآداب واللغات،بػضر باتنة ،
. 41 ، ص1991 ، مكتبة النهضة ابؼصرية ، مصر ، 8أبضد الشايب ، الأسلوب دراسة بلبغية برليلية لأصوؿ الأساليب الأدبية ، ط -(2)



 حول الأسلوب والأسلوبية:                                                               الفصل الأول
 

~ 8 ~ 

بتُ بعدين لدلالة "  بؿمد عبد ابؼطلب "   ومن خلبؿ ابؼفهوـ اللّغوي للؤسلوب الوارد في ابؼعاجم العربية بييز 
: الأسلوب وبنا 

.  الذي بيكن أف نلمسو في برديد مفهوـ الكلمة وذلك بارتباطها الطريق ابؼمتد :البعد المادّي / أ 

 الذي يتمثل في ربطها بأساليب لقوؿ و أفانينو ، كما نقوؿ سلكت أسلوب فلبف أي طريقتو :البعد الفنّي / ب
  . وكلبمو

 إفّ ىذا التصور العاـ الذي وقفنا عليو في ابعانب اللّغوي بيكن الإفادة منو في بلورة بعض ابؼفاىيم ابؼتعلقة بدراسة 
البحث : الأسلوب ، حيث قامت دراسة الأسلوب عند النقاد العرب القدامى على ثلبث مستويات ىامة وىي 

. لأسلوبي ، التنظتَ الأسلوبي ، التطبيق الأسلوبي ا

 وقد بذلت دراسة الأسلوب في التًاث النحوي والبلبغي وابؼعجمي وفي مبحث الإعجاز القرآني عند العرب القدامى 
من خلبؿ ابؼستويتُ الأوؿ والثاني أي البحث الأسلوبي والتنظتَ الأسلوبي ، وبنا شديدا الارتباط ببعضهما البعض ، 

. فكل واحد منهما يفضي إلذ الآخر 

فالبحث الأسلوبي يقوـ على البحث في طبيعة الأداء اللّغوي والأداء الشعري ، ويتعلق بشكل خاص بنقد القضايا 
. الأدبية استنادا على الأصوؿ اللغوية 

 وشكّل البحث اللّغوي منطلقا ىاما للبحث الأسلوبي والتنظتَ لو والتفكتَ بالأسلوب وما يثتَه من قضايا 
في معاني القرآف " الأخفش " و " الفراء " ومشكلبت، وتكاد تكوف الصورة أوضح مع أولئك النفر مع اللّغويتُ كػػػػػ

فهؤلاء بحثوا في لغة القرآف الكرنً وأسلوبو وكاف بؽم ابعهد " بؾاز القرآف " في كتابو " أبي عبيدة معمر بن ابؼثتٌ "و
. الكبتَ في إثراء مفهوـ الأسلوب في الشعر وجلبء أشكالو 

فكرة بياف  (البياف والتبيتُ  )أوؿ من أثار في كتابو " أسلوب "وإفْ لد ترد في مؤلفاتو لفظة " ابعاحظ "  وقد كاف 
فكلبـ الناس في :" مستويات الأداء اللّغوي ويرجع ىذا البياف إلذ تفاضل الناس أنفسهم في طبقات حيث يقوؿ 

" . طبقات كما أف النّاس في طبقات 

في مدونة النقد العربي القدنً تظهر أف استخدامها قد بذاوز في مراحلو ابؼتأخرة " الأسلوب " وإفّ متابعة ورود لفظة 
ابن " ابؼدلوؿ اللّغوي إلذ ابؼدلوؿ الاصطلبحي الذي دؿّ على تفكتَ أسلوبي عميق ، فقد وردت لفظة الأسلوب عند 
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وىو في كلب السياقتُ يقدـ  (سياؽ ابغديث عن القرآف الكرنً وسياؽ ابغديث عن الشعر )في سياقتُ بـتلفتُ " قتيبة 
. فهما واحدا للؤسلوب إذْ يقصد بها ابؼذىب والطريقة 

حيث خلص في بحثو " عبد القاىر ابعرجاني " وتتعمق النظرة إلذ الأسلوب في التًاث البلبغي العربي مع أطروحات 
. بأفّ بلبغة الكلبـ ىي في اللفظ وابؼعتٌ معًا أو إبما ىي في نظم الكلبـ أيْ في الأسلوب  (دلائل الإعجاز )

يربط بتُ الأسلوب والغرض الشعري أو الغرض الذي يتضمنو النّص الأدبي ، ويرى أف تعدد " ابػطابي " وكاف الناقد 
. الأساليب داؿ  على تعدد الأغراض فيتحدث عن ابؼعارضات في مذاىب الكلبـ 

 ومن خلبؿ ما بً طرحو بقد أف أغلب البحاثة العرب القدماء بردثوا عن الأسلوب وتناولوه في حقوؿ معرفية بؽا 
علبقة بابػطاب وكيفية نظمو وصوغو وترتيبو وخاصة نظُم القرآف ونظُم الشعر ، فابؼوروث النقدي العربي حافل بدلبمح 
التحليل الأسلوبي للظاىرة اللغوية في ابػطاب القرآني والشعري وما بييزىا عن بعضها البعض ، وليس ىذا فقط ، وإبّما 

بؿاولة برديد ابػصائص الفارقة بتُ الشعراء أنفسهم في أساليب الكلبـ وطرائق الأداء الشعري في التعبتَ عن 
. موضوعاتهم وما تتضمن من رؤى ودلالات 

 ولقد قدـ  ىؤلاء النقاد فهما خاصا للؤسلوب متعلقا بدذاىب العرب وطرقها في الكلبـ بٍ الصياغة الفنية ، فبحثهم 
الأسلوبي لد يفض إلذ التنظتَ الأسلوبي ، لأفّ التنظتَ الأسلوبي يعتٍ إقامة نظرية تتمثل في أفكار بؿددة بذسد مفهوـ 
الأسلوب بصورة منتظمة ، ذلك أفّ برديد   ابؼصطلح من أىم الابقازات على صعيد التنظتَ الأسلوبي إذْ من خلبلو 

 (1 ).يعرؼ الأسلوب تعريفا دقيقا ويتحدد بؾالو ابؼعرفي ، كما تتحدد مكوناتو وإجراءاتو التي تشكلو 

:  الأسلوب عند النقاد المحدثين  / 1-2

يرى بعض النقاد أف ما جاءت بو الدراسات العربية ابغديثة حوؿ الأسلوب لا بزتلف عما جاء بو النقد العربي 
القدنً، حيث اكتفى بعض الدارستُ بعرض ما قيل عن مصطلح الأسلوب في التًاث العربي القدنً دوف تدخل أو 

 (2)، ..." الضرب من النظم والطريقة فيو " برليل ، فقالوا أنو 

                                                           
. 10  إلذ 04، من ص    ابؼرجع السابقعبد الرزاؽ مدخل ،-(1)
 ، عالد الكتب ابغديث للنشر والتوزيع ،  إربد 2، ط  (رؤية معاصرة في التًاث النقدي والبلبغي )سامي بؿمد عبابنة ، التفكتَ الأسلوبي -(2)

. 61 ، ص 2010الأردف ، 
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ويرى فريق آخر من النقاد أف مصطلح الأسلوب في العصر ابغديث يكتنفو الكثتَ من العموـ وابؼقصود ىنا عموـ 
، والأمر " الأسلوب بوجو عاـ طريقة الإنساف في التعبتَ عن نفسو كتابةً :" اللفظ كما ىو ابغاؿ في قوؿ أحدىم 
" . طريقة الكتابة أي طريقة الإنشاء " أو ىو " الأسلوب ىو الاستعماؿ نفسو " نفسو يتكرر مع بقية التعريفات مثل 

ىذه عينة من بؿاولات بعض الدّارستُ في برديد ماىية الأسلوب ، لكنّها لد تستطع التوغل في ابؼكونات الرئيسة 
للؤسلوب ، بل بقيت تعالج بعض عمومياتو دوف خصوصياتو وىي  في العموـ تنظر للؤسلوب على أنوّ عبارة عن 

( 1 ).موقف يتخذه الكاتب بكو موضوع ما فيعبر عنو باللّغة 

ونشتَ في ىذا السياؽ أف النقاد العرب ا﵀دثوف اختلفوا كثتَا في برديد مفاىيم الأسلوب ، وىذا راجع لاختلبؼ 
مصادرىم بسبب التًبصة التي لعبت دورا كبتَا في ىذا الاختلبؼ والتضارب في ابؼفاىيم مثل النظم ومقاصد الكلبـ 

. والثوب والقالب في مقاربة اصطلبح الأسلوب 

بؾموعة من التعريفات تتعلق بدسألة الأسلوب نذكرىا على  (البحث الأسلوبي )في كتابو " رجاء عيد " وقد جاء عن 
: وجو الإبصاؿ كالتالر 

" . الأسلوب ىو بؾموعة من ابػواص الذاتية ابؼتسلسلة   - " 
" . الأسلوب ىو ابكراؼ عن النمط ابؼألوؼ   - " 
" . الأسلوب ىو علبقات بتُ كليات لغوية تتجاوز مستوى العبارة لتستوعب النّص كلو   - "

حيث لابد لأي عملية " نظرية الإبلبغ أو الإخبار " ويرى بعض النقاد أف التعريف ابغديث للؤسلوب يرتبط بػػػػػ
ولذلك فإفّ الأسلوب لا بيكن دراستو أو بحثو دوف  (مرسل ومستقبل ورسالة  )بزاطب من بـاطِبوبـاطَب وخطاب 

ابؼؤلِف والقارئ والنّص ، بفاّ جعل الكتب التي تعتٌ بدراسة الأسلوب برفل بتعريفو : أف يرتبط بعملية الاتصاؿ 
حسب ىذه العناصر ، ومهما تعددت تعريفات الأسلوب فإنوّ بيكن إرجاعها إلذ الاعتبارات الثلبثة السابقة ، والتي 

ولعلّ :" في نظرية برديد الأسلوب وذلك في قولو " الدعائم الثلبثة " بػػػػػػ" عبد السلبـ ابؼسدي " أبظاىا  الدكتور 

                                                           
. 2أبضد بلخضر ، بؿاضرات في علم الأسلوب ، ابؼستوى الثالث جامعي ، ص  -(1)
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طاقة الإخبار وطاقة : ماىية الأسلوب تتحدد بنسج الروابط بتُ الطاقتتُ التعبتَيتتُ في ابػطاب الأدبي وبنا 
 (1)..." التضمتُ

:" التعبتَ الكاشف لنمط التفكتَ عند صاحبو ولذلك قيل :" ىذا ويعرؼ الأسلوب باعتبار ابؼرسل أو ابؼخاطِب بأنوّ 
". الأسلوب ىو الرجل  

 (2)". بظات النّص التي تتًؾ أثارىا على ابؼتلقي أياً كاف ىذا الأثر:" أما باعتبار ابؼتلقي أو ابؼخاطَب فعُرؼ بأنو 

بؾموعة من الظواىر اللّغوية ابؼختارة وابؼوظفة والتي تشكل عدولا أو انزياحا وما يتصل بو من "وباعتبار ابػطاب ىو 
أفّ كلمة الأسلوب من الكلمات الشائعة في عصرنا ىذا " شكري عياد " إبواءات ودلالات في حتُ يرى الدكتور 

 أو ؿعندما نتكلم عن الآثار الأدبية التي نقرؤىا أو نسمعها وتكوف غالبا مقتًنة بأوصاؼ معينة مثل أسلوب سو
 (3)الخ ...معقد، متتُ أو ركيك، غريب أو مألوؼ ، جزؿ أو ضعيف 

ابؼعجم )ورفقاؤه في " جوف ديبوا "  ومن ابؼفيد جدا إيراد بصلة ابؼفاىيم ابؼتعلقة بالأسلوب مصطلحا التي حدّدىا 
: على الوجو التالر  (اللّساني 

. الأسلوب كما عُهد في العصور الكلبسيكية ىو علبمة تفرد الشخص في ابػطاب/ أ

ثنائية : تتشكل نظرة الغربيتُ للؤسلوب من خلبؿ ثنائيتتُ متلبزمتتُ دأب عليهما التقليد الأدبي النقدي بنا / ب
دلالة ذاتية : ابؼلفوظ والتلفظ ، وثنائية الروح مع ابؼادة ، بحيث عند إسقاطها على اللغة يتبتُ أنها تتألف من دلالتتُ 

. وأخرى إبوائية 

سوستَية أفّ كل إنتاج كلبمي إبداعي فردي ىو أسلوب كونو عدولا عن القاعدة اللغوية دترى اللسانيات اؿ/ ج
. ابؼرجعية 

 

                                                           
، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في بزصص البلبغة  (دراسة وصفية نقدية )فرج بضادو ، ابؼصطلح الأسلوبي الغربي في تربصاتو العربية -(1)

. 31 إلذ 26، من ص 2009/2010 كلية الآداب واللغات ، ، ورقلة ، والأسلوبية ، جامعة قاصدي مرباح 
. 04، صابؼرجع السابق  ، بؿمد كماؿ الدين-(2)
. 12ابؼرجع السابق، ص  ، عبد الرزاؽ مدخل-(3)
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: ملاحظات حول مفهوم مصطلح الأسلوب 

بعد ىذا العرض لمجموعة من ابؼفاىيم العربية والغربية حوؿ مصطلح الأسلوب قدبيا وحديثا ، يتبتُ طبيعة الاختلبؼ 
الكبتَ في ىذا المجاؿ ، وتعدد الآراء في ذلك ، غتَ أفّ ما بيكن استخلبصو أف الأسلوب بوجو عاـ تقابظو تياراف 

" حدبنا يرتبط بالشخصية والفكر ومنطلقاتو النفسية ، والتي تدور في بؾملها حوؿ تفستَ مقولة الكاتب الفرنسي أ
، وتيار آخر ينظر إلذ الأسلوب من جانب اللغة والأدب أي باعتباره " الأسلوب ىو الرجل : " الشهتَة " بوفوف 

. تفردا وخصوصية لغوية 

: وانطلبقا من ىذه ابػلبصة وإبصالا لكل ما بً الإشارة إليو حوؿ الأسلوب بيكن إيراد ابؼلبحظات التالية 

. الأسلوب مصطلح قدنً اكتسب دلالات متعددة وطرأت عليو تغيتَات بدرور الزمن / أ

. كل التعاريف التي أعطيت بؼصطلح الأسلوب تؤكد على فكرة التميز والتفرد /ب

. أغلب مفاىيم مصطلح الأسلوب برمل شيئا من الدّلالة على القيمة الأدبية / ج

( 1)يعتًؼ الكثتَ من الدّارستُ أفّ ىذا ابؼصطلح لا بيكن أف يعرؼ تعريفا واحدا / د

: محددات الأسلوب  / 2

   دأب النقاد الأسلوبتُ ابؼعاصروف على  رصد وتتبع أساليب الكتاب واختلبفهم  من خلبؿ ابؼقولات الثلبث 
وىي ما تعرؼ بدحددات الأسلوب ، أي ما يستند إليو في   برديد الأسلوب ، إذ أف  (الاختيار ، الانزياح ، التًكيب)

. في النص الأدبي عناصر تدخل ضمن الأسلوب وأخرى لا تدخل ضمنو 

: الاختيار /  أ 

من عدد ىائل من ابؼفردات والتعابتَ والصيغ، فإذا أراد شخص ما أف يعبر عن رأي أو - أية لغة -   تتشكل  اللّغة 
سيختار أنسب ابؼفردات في أنسب التعابتَ ليتستٌ لو التعبتَ عما يريد ، وىذا لا يعتٍ - لابد -  موقف أو شعور فإنوّ 

                                                           
. 32 ، 15، 14فرج بضادو ، ابؼرجع السابق ، ص   -(1)
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أفّ الناس قد بىتاروف العبارات نفسها للمشاعر عينها ، إذ بزتلف قدراتهم  باختلبؼ ملكتهم اللغوية ورصيدىم 
 (1 ).الثقافي ومدى تأثتَه في ابؼتلقي ، وبهذا فالذي بوسن اختيار عباراتو يكوف ذا أسلوب 

  ومن بٍ فإفّ الأسلوب بيكن تعريفو بأنوّ اختيار أو انتقاء يقوـ بو ابؼنشئ لسمات لغوية معينة بغرض التعبتَ عن 
موقف معتُّ ، ويدؿ ىذا الانتقاء أو الاختيار على إيثار ابؼنشئ وتفضيلو بؽذه السمات على بظات أخرى بديلة ، 

. وبؾموعة الاختيارات ابػاصة بابؼنشئ ىي التي تشكل أسلوبو الذي بيتاز  بو عن غتَه من ابؼنشئتُ 

وكوف أف الأسلوب ىو اختيار عند بؾموعة من الباحثتُ فهذا لا يعتٍ أف كل اختيار يقوـ بو ابؼنشئ لابد أف يكوف 
اختيار بؿكوـ بسياؽ ابؼقاـ واختيار تتحكم فيو مقتضيات التعبتَ : أسلوبيا، إذ علينا أف بميز بتُ نوعتُ من الاختيار

. ابػالصة

 فأما النوع الأوؿ فهو اختيار نفعي مقامي يؤثر فيو ابؼنشئ كلمة على أخرى لأنها أكثر مطابقة للحقيقة في رأيو أو  
. لأنو يريد أف يضلل سامعو أو يتفادى الاصطداـ بحساسيتو ابذاه عبارة معينة أو كلمة معينة 

  أما النوع الثاني فهو انتقاء بكوي وابؼقصود بالنحو في ىذا ابؼصطلح قواعد اللغة بدفهومها الشامل الصوتية والصرفية 
والدلالية ونظم ابعملة ، ويكوف ىذا الانتقاء حتُ يؤثر ابؼنشئ تركيب على تركيب آخر أو كلمة على كلمة لأنو أصح 

عربية أو أدؽ في توصيل ما يريد ، ويدخل برت ىذا النوع من الانتقاء كثتَ من موضوع البلبغة  ابؼعروفة كالفصل 
وعليو .والوصل ، والتقدنً والتأختَ ، والذكر وابغذؼ ، وقد تكوف بعض ىذه العلبمات بظة بفيزة لأسلوب ابؼنشئ 

 (2 ).فإف النص يتحدد شكلو النهائي بهذين النوعتُ من الاختيار 

: التركيب /   ب 

  إفّ سلبمة التًكيب في بصيع نواحيو معجميا وبكويا وصوتيا وصرفيا ودلاليا تستدعي الانطلبقة من عملية سابقة وىي 
الاختيار ، فكلما كاف الاختيار دقيقا بىدـ النص والقارئ والكاتب يأبٌ التًكيب كذلك ، فالكاتب لا يتستٌ لو 
الإفصاح عن حسو ولا عن تصوره للوجود إلا انطلبقا من تركيب الأدوات اللغوية تركيبا يفضي إلذ إفراز الصورة 

. الواضحة والانفعاؿ ابؼقصود والانطباع النابع من الذات عبر النص من خلبؿ اللغة ليحتضنو القارئ بحرارة 
                                                           

بدوف طبعة، سحب الطباعة الشعبية، ابعزائر،  (قراءة أسلوبية في قصيدة قذى بعينيك للخنساء )بكاي أخذاري ، برليل ابػطاب الشعري اؿ-(1)
 .19، ص 2007

 .38 ، 37 ، ص 1996 ، عالد الكتب ، القاىرة ، 3سعد مصلوح ، ألأسلوب دراسة لغوية إحصائية ، الطبعة -(2)
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  وتقاس عملية التًكيب بالرجوع إلذ ابؼزاج النفسي للكاتب وثقافتو ابػاصة بالإضافة إلذ السمات الثقافية لكل عصر 
وىي التًتيب الذي يستَ كل كاتب برت إمرتو حتى يفهم عند ابؼتلقتُ ، ومزاجو الفكري ومن بٍ بىتلف أسلوب 

. كاتب عن كاتب آخر 

التًكيب إلذ نوعتُ أوبؽما التًكيب النحوي وثانيهما التًكيب البلبغي ،والتًكيب في " بؿمد مفتاح " وقد قسم الباحث 
ابػطاب الأدبي لو خصوصيتو حيث تستخدـ العلبمة اللغوية استخداما خاصا عن وعي و قصدية ولغرض إنتاج 

 (1 ).الدلالة الأدبية 

 : (العدول، الانحراف)الانزياح /  ج 

   دأب علماء الأسلوب ومنظرو الأدب على توظيف نظرية  الانزياح في دراستهم للنصوص الأدبية ، حتى غدا 
تعريف الأسلوب عند كثتَ منهم بأنو انزياح أو ابكراؼ وىو من أكثر تعريفات الأسلوب انتشارا ، وبيكن الإشارة ىنا 

الابكراؼ ، الإخلبؿ ، العدوؿ ، خرؽ : إلذ مصطلحات عدّة قد استخدمت للدلالة  على معتٌ الانزياح ومنها 
.  السُنن 

بغن مبرر ما كاف يوجد لو أف اللغة كانت " وقد اعتمد تودوروؼ في تعريفو للؤسلوب على مبدأ الانزياح فعرفو بأنوّ 
فقد عرفو بكونو انزياحا عن النمط التعبتَي ابؼتواضع عليو ، "  ريفاتتَ " ، أما "تطبيقا كليا للؤشكاؿ النحوية الأولذ 

. وىو خروج عن القواعد اللغوية وبعوء إلذ ما ندر من الصيغ  

ما ابؼعيار الذي بودد ىذا الانزياح ؟ :  غتَ أننا نطرح سؤالا عند تعريف الأسلوب بأنو  انزياح وىو 

 يرى معظم الأسلوبيتُ أفّ ابؼعيار الذي بيكن الاستناد إليو في برديد الانزياح ىو ابؼستوى العادي للغة ، أي ما 
أف ابؼراسلة الشعرية بذاذب مستمر بتُ ا﵀افظة عل " جاكبسوف " ارتضاه علماء النحو وما أقره اللغويوف ،وقد لاحظ 

ابؼعايتَ وخرقها ، أما ريفاتتَ فقد أرجع ابؼعيار إلذ النّص نفسو ، إذ يرى أف السياؽ ىو  ابؼعيار ، فبدلا أف يبحث عن 
. ابؼعيار في أشياء خارج السياؽ وجد أف السياؽ نفسو بيكن أف يكوف ىو ابؼعيار 

 وبقد علبقة وُثقى بتُ الاختيار والانزياح ، فالثاني نتاج الأوؿ ، وابؼنشئ حتُ يلجأ إلذ الانزياح يكوف غالبا ذا 
. مبررات فنية وغايات بصالية ، وقد يكوف اضطراريا كما يفعل الشاعر حينما يضطره الوزف والقافية 

                                                           
 .24،  23، ص ابؼرجع السابقعبد الرزاؽ مدخل ،  -(1)
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ولعلّ قيمة مفهوـ الانزياح في نظرية برديد الأسلوب اعتمادا على مادة " :" ابؼسدي "  وتظهر قيمة الانزياح في قوؿ 
ابػطاب تكمن في أنو يركز إلذ صراع قار بتُ اللغة والإنساف ، وما الانزياح عندئذ سوى احتياؿ الإنساف على اللغة 

" . وعلى نفسو لسدّ قصورىا وقصوره معا 

 وعلى الرغم من أف نظرية الانزياح قد تبوأت الصدارة من الدراسات الأسلوبية ، إلا أنها ليست بدنأى عن النقد ، 
نو إذا بً أكما . فقد شنّ بعض الباحثتُ ىجوما عنيفا عليها ، إذ يروف أنها قاصرة عن كشف القيمة الأسلوبية 

الاعتماد على الانزياح كمقياس مطلق لتحديد الأسلوب فغن في ذلك شيئا من المجازفة ، فهناؾ نصوص ذات قيمة 
انو ليس كل انزياح  يعد أسلوبا فالكثتَ من " أندري مارتيتٍ " حيث يرى . أدبية ولا برتوي على انزياحات كثتَة 

( 1 ).الانزياحات لا وظيفة بؽا

 : العوامل المؤثرة في الأسلوب  / 3

بفاّ لا شك فيو أننا لا بقد أسلوبا واحدا بل عددا لا بوصى من الأساليب ، فلكل موضوع أسلوبو ابػاص ولكلّ 
وللجاحظ أسلوب ... أديب أسلوبو ابػاص ، فللمسرحية أسلوبها الذي بىتلف عن أساليب ابؼلحمة والقصة وابػطابة 

. الخ ... غتَ أسلوب ابن ابؼقفع وعبد ابغميد كاتب وابؽمذاني 

فما سبب تعدد الاساليب ؟  
: بشة سبباف بنا 

: شخصية الأديب / أ

يعتٍ بذلك أف الكتابة الفنية تعكس شخصية الكاتب ، فهي أشبو بدرآة " الأسلوب ىو الرجل " :" بوفوف "  قاؿ
تبدو فيها صور الأديب وملببؿو ابػاصة ، وبدا أف الأشخاص يتباينوف فيما بينهم في صفات عقلية وصفات عاطفية 

. وأخرى جسمية ، كاف من الطبيعي إف بزتلف أساليهم الكتابة التي تصدر عنهم وتعبر عن شخصياتهم 

                                                           
 ، من 2011 جدار للكتاب العابؼي للنشر والتوزيع ، عماف الأردف ، 1بؿمد بن بوي  ، السمات الأسلوبية في ابػطاب الشعري ، الطبعة -(1)

 .41إلذ  39
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أما الصفات العقلية فتشمل نظرتو إلذ ابغياة أو فلسفتو في الوجود ، وىل ىو متشائم أـ متفائل ؟ واقعي أو مثالر ؟ 
وىي تشتمل أيضا على ثقافة الأديب ومدى عمقها واتساعها ، وعلى ىذا بيكننا القوؿ أف أسلوب ابعاحظ يزخر 

. بدعارؼ واسعة ، بينما أدب ابؼنفلوطي ضعيف التفكتَ 

والصفات العاطفية تبدو في رقة ابؼشاعر أو خشونتها ، في القناعة أو الطموح ، في ا﵀افظة أو التحرر ، وعلى ىذا 
. نلقى الرقّة في شعر أبي فراس ابغمداني بينما تظهر ابػشونة في شعر ابن ىانئ 

وللتكوين ابعسمي أثر في الأسلوب أيضا ، فالأديب ابؼعتل يشيع ابغزف في أدبو والأديب الأعمى تضعف مقدرتو على 
الشعراء بالطبع بـتلفوف فمنهم من يسهل عليو ابؼديح ويتعذر :" الوصف وينمو حسو النقدي ، فقد قاؿ ابن قتيبة 

" . عليو ابؽجاء ، فاختلبؼ الطباع يؤدي إلذ اختلبؼ الأساليب 

  بيد أفّ شخصية الأديب تتأثر بالبيئة وابعنس والثقافة والدين والطبع ، وىذه التأثتَات تظهر في الأدب وتعمل على 
. اختلبؼ الأساليب بحسب ابؼكاف والزماف والقيم الدينية والاجتماعية السائدة 

 :الموضوع /  ب

كل خلجة من خلجات النفس : موضوع الأدب واسع لا حدود لو ، فكل شيء يصلح أف يكوف موضوعا للؤدب 
وكل مظهر من . وكل فكرة بزطر في الذىن وكل صورة ترتسم ابػياؿ إذا عبرنا  عنها تعبتَا فنيا تصبح أثرا أدبيا رائعا 
. مظاىر الطبيعة ابػارجية تكوـ مادة الأدب الثرة ، حتى العلوـ والفلسفة تعتبر مادة في إبداع ابعماؿ 

. الإنساف ، الطبيعة : بيد أنوّ بالرغم من ىذا الاتساع في موضوعات الأدب بيكن أف بكصرىا في حقلتُ 

. كل مظاىر حياتو ابعسمية والعقلية وابػلقية :الإنسان / 1

بدا تشتمل عليو من عوالد أرضية وجوية ومن حيواف ونبات ومعادف، فهي تؤثر على حواسنا وبلتزف : الطبيعة / 2
 (1).صورىا في خيالنا، وتوفر لنا حقلب للبختبار ونلبحظ فيها ظواىر ونرصد ابؼفارقات وابؼشابهات فتغذي عقلنا وتنميو

وحينما نبحث عن أبنية ابؼوضوع لا بقد لو أبنية في الأدب  من حيث القيمة الفنية وإبما ابؽاـ ىو الأسلوب، بدعتٌ أف 
إفّ وصف مصارع شجاع في قفص إذ قدر لو )روعة الأثر الأدبي لا تتعلق بعظمة ابؼوضوع بقدر ما تتعلق بأسلوبو 

                                                           
 . 60،  56، 55 ، ص 2008 ، دار ومكتبة ابؽلبؿ ، بتَوت لبناف ، 1في الأسلوب الأدبي ، الطبعة ، علي بوملحم-(1)
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عبقرية شاعر مبدع تتوافر فيو من معالد السحر وابعماؿ ما لا نعثر عليو في وصف معركة ىائلة سقط فيها آلاؼ 
. القتلى في سبيل ابغرية الوطنية 

ولكن للموضوع أبنيتو من حيث تأثتَه في تشكيل الأسلوب ، فالأساليب تتنوع بتنوع ابؼواضيع التي تتناوبؽا تبعا للقوؿ 
، فإذا تكلم الأديب عن نفسو مصورا ما بىتلجو من مشاعر ينتج أدبا غنائيا ، أما إذا " لكل مقاـ مقاؿ " ابؼأثور 

بزلى عن ذاتو ليعرض لنا ما بويط بو من طبيعة خارجية وبشرية ، قاصرا عملو على رصد ما يرى ويسمع، فإنو ينتج 
 (1 ).أدبا  قصصيا أو مسرحيا أو وصفيا 

 

                                                           
. 61ابؼرجع السابق ، ص  علي بوملحم ، -(1)
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مفاىيم حول الأسلوبية  :  المبحث الثاني 

: التعريف اللغوي / 1

، وىذا الأختَ كمصطلح لد يظهر إلاّ في بداية القرف العشرين مع ظهور StylistiqueوالأسلوبيةStyleالأسلوب
الدّراسات اللّغوية ابغديثة ، والتي رأت في الأسلوب علم يدرس بذاتو ، ومن ابؼمكن القوؿ أفّ الأسلوب مهد 

 (1 ).للؤسلوبية 

وترجع كلمة  " que" " يةّ " ولاحقتو  " Style" " أسلوب " والأسلوبية في اللّغة مصطلح مركب من ابعذر 
"Style   "إلذ الكلمة اللبتينية "Stilus " بينما برمل اللبحقة الدّلالة على (2)التي تعتٍ القلم أو أداة الكتابة ،

 (3 ).النسبة إلذ البعد العلمي وابؼنهجي ، وعند توليف ىذين الوحدتتُ بكصل على مصطلح علم  الأسلوب 

: التعريف الاصطلاحي / 2

الأسلوبية مصطلح كثرت حولو الدّراسات واختلفت فيو الآراء ، وقد عرؼ تطورا في مساره ومراحل تشكلو ، وبسدد 
يشتَ إلذ أفّ " بيتَ جتَو " في مفهومو لارتباطو بدراجع فكرية متعددة وغنية في الآف نفسو ، وىذا ما جعل الباحث 

القواميس تقتًح علينا ما لا يقل عن عشرين تعريفا بؼصطلح الأسلوبية ، ومن ىنا تبرز إشكالية صعوبة برديد تعريف 
 (4 ).بؽذا ابؼصطلح 

:   الــــتــعــــاريف الــــغـــــربــــــيـــة لــــمصـــطـــلح الأســـلــــوبــــــيــة / أ

، وقد عُرفت " دير غابلنتً " كانت اللغة الأبؼانية سباقة إلذ برديد اصطلبح بؼصطلح الأسلوبية الذي استحدثو   -
الأسلوب ىو :" ـ 1753الشهتَة " بوفوف " الأسلوبية آنذاؾ على أنها نظرية في الأسلوب ترتكز على  مقولة 

، وتنطلق من فكرة العدوؿ عن ابؼعيار اللّغوي ومفهومها دراسة الأسلوب من خلبؿ الانزياح اللّغوية " الإنساف نفسو 
. والبلبغية في الصناعة الأدبية 

                                                           
. 11و10ابؼرجع السابق ، ص ، حكيمة بن بضو  -(1)
. 10ابؼرجع السابق ، ص، بؿمد بن بوي  -(2)
. 32رج بضادو ، ابؼرجع السابق ، ص  ؼ-(3)
بؿمد بن عزة ، البنيات الأسلوبية والدّلالية في ديواف أطلس ابؼعجزات للشاعر صالح خرفي ، مذكرة لنيل شهادة ماجستتَ في بزصص الأدب  -(4)

. 10 ، ص 2010/2011ابغديث ، جامعة أبو بكر بلقايد تلمساف كلية الآداب واللّغات ، 
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" ، وبوصر "الدراسة العلّمية للؤسلوب وطرائقو وظواىره " الأسلوبية على أنها"  Le Robert"  ويعرؼ قاموس 
موضوع الأسلوبية في دراسة الأسلوب الأدبي أي الأسلوب في بؾاؿ الأعماؿ الأدبية دوف غتَه من " كارؿ كوغار 

 (1).المجالات

بؿاضرات في " في عملو الشهتَ  (1913-1853 )" دوسوستَ " ولد تتضح معالد الأسلوبية  إلّا بعد جهود 
ذلك أفّ الأسلوبية تستند في منطلقاتها إلذ اللّسانيات ، وىي تتخذ من الوجو الثاني من ثنائية " اللّسانيات العامة 

 (2).قاعدة انطلبؽ (الكلبـ / اللّغة  )دوسوستَ 

 (3 ).حيث رأى دوسوستَ افّ اللّغة خلق إنساني ونظاـ بومل الأفكار وبالتالر يعطي قيمة تعبتَية متجددة للؤسلوب 

قد " شارؿ بالر " ، فإفّ تلميذه  (اللّغة )قد أوقف دراساتو على الوجو الأوؿ من الثنائية " دوسوستَ " ولئن كاف 
ما ىو حامل لذاتو غتَ مشحوف البتة ، : حيث انطلق من أف ابػطاب نوعاف  (الكلبـ )تلقف الوجو الثاني منها 

وما ىو حامل للعواطف وابػلجات وكلّ الانفعالات ،  وبالتالر فهو لد يقصر الدّارسة الأسلوبية على الأسلوب 
الأدبي ، وإبّما عممها على كلّ كلبـ مشحوف بالعواطف ولذلك عُرفت أسلوبيتو بالأسلوبية التعبتَية ، وعليو فإفّ 

 (4 ).علم الأسلوب يعتٌ بدراسة الوسائل التي يستخدمها ابؼتكلم للتعبتَ عن أفكار معينة 

وتتجلى أبنية ىذا التعريف في إفّ صاحبو عُدّ ابؼؤسس الأوؿ للؤسلوبية باعتبار انوّ للمرة الأولذ في تاريخ الثقافة الغربية 
 (5 ).بً نقل الدرس الأسلوبي من إطار البلبغة إلذ ميداف مستقل صار يعرؼ بو 

على البعد اللّساني للؤسلوبية ، طابؼا أفّ جوىر الأثر الأدبي لا بيكن " بيتَ جتَو " وغتَ بعيد عن ىذا التحديد يؤكد 
بلبغة حديثة ذات شكل مضاعف ، إنّها علم التعبتَ " النفاذ إليو إلّا عبر صياغتو البلبغية ، ولذلك اعتبر الأسلوبية 

" . وىي نقد للؤساليب الفردية 

                                                           
. 35 صالسابق ،فرج بضادو ، ابؼرجع  -(1)
. 11ابؼرجع السابق ، ص  بؿمد بن بوي ،  -(2)
. 11 ابؼرجع السابق ، ص ، بؿمد بن عزة  -(3)
. 12-11 ابؼرجع السابق ، ص بؿمد بن بوي ، -(4)
. 12 ص،ابؼرجع السابق بؿمد بن عزة ، -(5)
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فقد ركز على ابؼتلقي ، ومن بٍ كانت نظرتو إلذ ىذا العلم تصب ابذاه ابؼرسل إليو ، فهو يرى " ميشاؿ ريفاتتَ " أما 
علم يهدؼ إلذ الكشف عن العناصر ابؼميّزة التي بها يستطيع ابؼؤلف الباث مراقبة حريةّ الإدراؾ لدى القارئ " بأنّها

" . ابؼستقبل ، فينتهي إلذ اعتبار الأسلوبية ألسنية تعتٌ بظاىرة بضل الذىن على فهم معتُّ وإدراؾ بـصوص 

، بدعتٌ أفّ "بأنّها الطريقة الفردية في إدارة بؾموعة من التحديدات اللّغوية في النّص الأدبي " جورج مولينيو " ويعرفها 
. وتكوف بؿققة في خطاب بؿدد " الأدبية " الأسلوبية ىي دراسة التًاكيب اللّغوية التي تتسم بػػػػ

:  التعاريف العربية لمصطلح الأسلوبية / ب

يقدـ الكثتَ من العرب الذين كتبوا في الأسلوبية تعريفهم بؽا مرتبطا بالنظر إليها من خلبؿ الزاوية الغربية ، إذ ينظر إلذ 
الأسلوبية على أنها علم مستحدث ارتبطت نشأتو ابغقيقية بالدراسات اللسانية اللغوية ، وىي الدراسات اللغوية 

والدافع ابغقيقي لنشأة الأسلوبية : " اللسانية التي ظهرت بوادرىا في مطالع القرف التاسع عشر ، يقوؿ إبراىيم جواد 
يكمن في التطور الذي بغق الدراسات اللغوية وتكاد الدراسات العربية بذمع على أف نشأة الأسلوبية ترتبط ارتباطا 

البحث عن الأسس ابؼوضوعية " بأنها " ابؼسدي " يصفها ، ووثيقا بهذا التطور وتعده أساس الدراسات الأسلوبية 
، ومهمة الأسلوبية لديو ىي "ونعتٍ بدراسة ابػصائص إلذ الوظيفة التأثتَية وابعمالية : لإرساء علم الأسلوب بٍ يقوؿ 

البحث عن القيمة التأثتَية لعناصر اللغة ابؼنظمة والفاعلية ابؼتبادلة بتُ العناصر التعبتَية التي تتلبقى لتشكل نظاـ 
 (1).الوسائل اللغوية ابؼعبرة 

فهو وريث شرعي للبلبغة العجوز التي أدركها سن اليأس وحكم عليها تطور " صلبح فضل " أما علم الأسلوب عند 
الفنوف والآداب ابغديثة بالعقم ، أو الألسنية إف شئنا أف نطلق عليها تسمية اشد توافقا مع دورىا في أمومة علم 

. الأسلوب من جانب ، وعلم ابعماؿ الذي أدى مهمة الأبوة الأولذ من جانب آخر 

علم لغوي حديث يبحث في " بودد الأسلوبية  بأنها " عدناف بن ذريل " وبشكل مقارب نسبيا بؼا قدمو ابؼسدي بقد 
الوسائل اللغوية التي تكسب ابػطاب العادي أو الأدبي خصائصو التعبتَية والشعرية فتميزه عن غتَه بدعتٌ أنها دراسة 

". طريقة التعبتَ عن الفكر من خلبؿ اللغة ، وتعتبر الأسلوب ظاىرة لغوية تدرسها في نصوصها وسياقاتها  

                                                           
. (كتاب إلكتًوني)، 16ص  ، 2012ناصر شيحاف ، الأسلوبية مفهوما ونظرة وتطبيقا ، -(1)



 حول الأسلوب والأسلوبية:                                                               الفصل الأول
 

~ 21 ~ 

أف الأسلوبية علم يدرس اللغة ضمن نظاـ ابػطاب ولكنها أيضا علم يدرس ابػطاب موزعا " منذر عياشي " ويرى 
على مبدأ ىوية الأجناس ولذا كاف موضوع ىذا العلم متعدد ابؼستويات ، بـتلف ابؼشارب والاىتمامات ، متنوع 

الأىداؼ والابذاىات ، ومادامت اللغة ليست حكرا على ميداف إيصالر دوف آخر ، فإفّ موضوع علم الأسلوبية ليس 
حكرا على ميداف تعبتَي دوف آخر ، ولكن يبقى صحيحا أف الأسلوبية علم يرقى بدوضوعو أو ىو يعلو عليو لكي 

بويلو إلذ درس علمي ، ولولا ذلك بؼا حازت الأسلوبية على ىذه الصفة وبؼا تعددت مدارسها ومذاىبها ،كما يبقى 
صحيحا أف الأسلوبية ىي صلة اللسانيات بالأدب ونقده ، وبها تنتقل من دراسة ابعملة لغة إلذ دراسة اللغة نصا 

 (1 ).فخطابا فأجناسا ولذا كانت الأسلوبية جسر اللسانيات إلذ تاريخ الأدب

:  وعلى الرغم من تعدد التعريفات إلا أنها تبدو متقاربة ويلحظ عليها ما يلي 

 أف الأسلوب بيثل الألفاظ ابؼتنوعة من اللغة ، في حتُ أف الأسلوبية تنصب على برليل الأبماط وخاصة في جوانبها /أ
. الفردية كالوقوؼ على شخصية ابؼبدع وبياف تأثتَه في السامع 

.  إف الأسلوبية تركز على ابػطاب الأدبي لأنو بيثل الإقناع والإمتاع والتأثتَ والتأثر /ب 

فابؼادة الأولية التي ىي موضوع ابؼمارسة  (ابعمالية  )إذا كانت الأسلوبية ىي دراسة ابػصائص الأسلوبية الأدبية / ج
العملية ىي النصوص الأدبية ، وعلى ىذا تكوف الأسلوبية تطبيق عملي أولا وبناءً على ذلك فإنها تستعمل آليات 

وأدوات معينة في دراسة النص ، مفردات وتراكيب بدعتٌ صفيا وبكويا ودلاليا التي تتشكل وفق قواعد اللغة ومعتٌ ذلك 
. أف الأسلوبية  على مفتًؽ علمي اللغة والأدب 

أف الأسلوبية ىي صلة اللسانيات بالأدب ونقده وبها اللسانيات تنتقل من دراسة ابعملة لغة إلذ دراسة اللغة نصا / د
. فخطابا فأجناسا 

أفّ الأسلوبية علم يدرس ابػطاب الأدبي :" إفّ التعاريف السابقة لا بزتلف كثتَا فيما بينها وبيكن أف نقوؿ /ه
.   لكشف القيم ابعمالية فيو ، والبحث في طرافة الإبداع ، وبسيّز النصوص مستعينا بآليات اللغة والبلبغة والنقد 

                                                           
  ، 2014 ، عالد الكتب ابغديث للنشر والتوزيع ، إربد الأردف ، 1عطية  ، الأسلوبية في النقد العربي ابؼعاصر ، الطبعة اؿأيوب جرجيس -(1)

. 34 إلذ 31ص من 
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فالأسلوبية بفارسة قبل أف تكوف علما أو منهجا من أكثر ابؼمارسات النقدية ابؼعاصرة قدرة على برليل النصوص 
الشعرية والأعماؿ الأدبية بطريقة أقرب إلذ العلمية وابؼوضوعية لأنها أساس البحث عن طرافة الإبداع ، وبسيز النصوص 

 (1 ).وطابع الشخصية الأدبية لكل مؤلف مدروس 

: اتجاىات الأسلوبية / 3

النّص لا يدرؾ دفعة واحدة وبشكل نهائي ، إنوّ مدرؾ بابؼمارسة وىو مستمر بها ، لأنها سفينو إلذ الدواـ  قراءةً 
وتفستَاً وتأويلبً ، والأسلوبية لا تعتٌ بالنص كجوىر ثابت ، بل تعمل على توسيع فهمو ولكي تبلغ غايتها ابؼرجوة 
فإنها تتعدد بو قراءة وتفستَا وتأويلب، وبؼا كاف حابؽا معو كذلك فقد انقسمت طرائقا عدّة ، وقد أدى انقسامها إلذ 
ميلبد ابذاىات عديدة ، فدُرس الأسلوب ظاىرة من الظواىر وذلك بؼوضوعية العلم ، كما دُرس فاعلب في مضمونو 

ومؤثرا فيو ، كما دُرس صوتا وصرفا وبكوا فتعددت بذلك ابذاىات النظر فيو بحسب الدارستُ وانفعالاتهم  ومن ىذه 
: الابذاىات نذكر 

: الأسلوبية التعبيرية / أ

ـ على يد العالد 1905تعدّ الأسلوبية التعبتَية أو الأسلوبية الوصفية أولذ أسلوبية بلبغية ظهرت بالغرب سنة 
، وليست منهجية بالر في الأسلوبية التعبتَية معيارية كالبلبغة التقليدية ، بل ىي بدثابة " شارؿ بالر "السويسري 

منهجية وصفية لا تهتم لا بالأدب ولا بالكتاب ابؼبدعتُ ، بل تركز بصفة عامة على أسلوبية الكلبـ دوف التقيد 
أفّ اللّغة وسيلة للتعبتَ عن الأفكار وابؼشاعر ، : من فكرة بؿورية وىي أف " بالر " ومن بٍ ينطلق .بابؼؤلفات الأدبية 

وىو .لذا فالأسلوبية عنده ىي التي تهتم بالتعبتَ عن العواطف والانفعالات ويعتٍ ىذا أف أسلوبيتو تعبتَية انفعالية 
يقف أماـ اللغة ابؼنطوقة ليلبحظ العلبقة التي بيكن قياسها بتُ ا﵀توى العاطفي والصيغة التي يصب فيها ويقصد بها 

طاقة الكلبـ الذي بومل عواطف ابؼتكلم وأحاسيسو حيث أفّ ابؼتكلم بواوؿ أف يشحن كلماتو بكم كبتَ من 
. الدلالات التي يظهر أثرىا على ابؼتلقي وىي ظاىرة تكثيف الدواؿ خدمة للمدلولات كما يسميها البعض 

                                                           
. 7  ص 1992 ، درا ابعنوب ، تونس ، 1بؿمد ابؽادي الطرابلسي ، براليل أسلوبية ، ط-(1)
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بتُ نوعتُ من العلبقات التلفظية نوع يسميو بالآثار الطبيعية وىي ترتبط برصد مشاعر ابؼتكلم ، " بالر " ىذا وبييز 
ويسمي الثاني بآثار الإبواء وترتبط بآثار السياؽ اللساني ، وبيكن رصد ىذه الآثار بصيعها عبر آليات ابؼعجم من 

. ناحية ، وبآليات التًكيب من ناحية أخرى 

منشغل " بالر " بأسلوبية الأدب بدعتٌ أفّ " بوفوف وجورج موناف " بأسلوبية اللغة ، في حتُ يهتم " بالر " ويهتم 
 (1 ).بابؼظهر اللغوي للؤسلوب خارج الأدب ، وبابؼظهر العاطفي الذي يشكل السمة ابغقيقية بؽذا الأسلوب 

: وأسلوبية التعبتَ بستاز بابػصائص التالية 

. أسلوبية التعبتَ عبارة عن دراسة علبقات الشكل مع التفكتَ ، أي التفكتَ عموما - 

. أسلوبية التعبتَ لا بزرج عن إطار اللغة أو عن ابغدث اللساني ابؼعتبر لنفسو - 

. تنظر أسلوبية التعبتَ إلذ البتٌ ووظائفها داخل النظاـ اللغوي وبهذا تعتبر وصفية - 

. أسلوبية التعبتَ أسلوبية للؤثر وتتعلق بعلم الدلالة آو بدراسة ابؼعاني  - 

في ىذا المجاؿ تأثتَا واسعا في ابؼدارس الأسلوبية التي جاءت بعده ، وعلى بكو " شارؿ بالر " وقد أحدثت كتابات 
تلك التي تأثرت بالنزعة الصفية في منهجو ، ومن ىؤلاء أصحاب الابذاه الشكلي مثل روماف جاكبسوف ، تودوروؼ، 

 (2 ).وأىم امتداد بؼذىب بالر في الأسلوبية الوصفية ىو ظهور الأسلوبية البنائية 

:  الأسلوبية البنائية / ب

التي تنطلق " دوسوستَ والبنيوية "تعدّ الأسلوبية البنيوية مدًا مباشرا للسانيات البنيوية التي تعتمد أساسا على دراسات 
في دراساتها من النّص بوصفو بنية مغلقة  ، وتركز الأسلوبية البنيوية على تناسق أجزاء النص اللغوية ، وىي تهتم في 

برليل النص الأدبي بعلبقات التكامل بتُ العناصر اللغوية في النص ، وبالدلالات والإبواءات التي برققها تلك 
. الوحدات اللغوية 

                                                           
عبد ربي نواؿ ، الصورة الفنية في شعر ابن خفاجة الأندلسي ، مذكرة  لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، جامعة وىراف كلية اللغة والآداب والفنوف ، -(1)

. 7 ، ص 2010/2011
. 42 ، 41 ، ص 2002 ، مركز الإبماء ابغضاري ، الأردف ، 1منذر عياشي ، الأسلوبية وبرليل ابػطاب ، ط -(2)
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". ريفاتتَ " و " جاكوبسوف : " وحينما نذكر الأسلوبية البنيوية يستدعي ابؼقاـ ابظتُ بارزين 

:  رومان جاكوبسون / 1

رمزا بؽذه ابغركة من حيث أنها اعتمدت نظريتو في التواصل ، وبرديده لوظائف اللغة " روماف جاكبسوف " ويعد 
الست ، فالأسلوبية البنيوية تعُتٌ بوظائف اللغة على حساب أيةّ اعتبارات أخرى ، وابػطاب الأدبي في منظورىا نص 

يضطلع بدور إبلبغي وبومل دلالات بؿددة ، وقد ركز على الوظيفة الشعرية للغة لكونها أبرز وظائف الفن اللغوي 
نوّ ركز على ضرورة الوقوؼ على علبقتها بالوظائف الأخرى ، أالأدبي ، فهي الأساس في التحليل الأسلوبي ، غتَ 

وتتجلى الشعرية عنده في إدراؾ الكلمة بكونها كلمة ، وتعتٌ بدعناىا وشكلها ابػارجي والداخلي فهي ليست بؾرد 
علبمات غتَ مبالية للواقع ، بل علبمات بسلك وزنها وقيمتها الذاتية ، وعلى الرغم من تأكيده على الوظيفة الشعرية 

. إلا أف الباحث الأسلوبي عليو أف يتعامل مع النص على أساس أنو بنية متماسكة وكلٌ لا يتجزأ 

: ميشال ريفاتير / 2

بؿاولات في الأسلوبية البنيوية عُد بحق زعيم الأسلوبية البنيوية ، فهو الذي كشف :" ـ كتابو 1971نشر ريفاتتَ سنة 
عن أبعادىا ودلالاتها ، ولعل الإسهاـ الكبتَ الذي قدمو يتمثل في توجيو الأسلوبية البنيوية بكو العلبقة بتُ ابػطاب 

وابؼتلقي ، بعد أف كانت تنصب أساسا على ابػطاب دوف أف بوظى ابؼخاطَب في العملية التواصلية بالاىتماـ الكافي، 
وبذلك عُد الناشر الفعلي للمقاربة البنيوية في الآداب الفرنسية ، فهو ركز على فكرة  التواصل التي برمل طابع 

شخصية ابؼتكلم في سعيو إلذ لفت نظر ابؼخاطَب ، فالرسالة الشعرية عنده تتكيّف مع متطلبات التواصل ، 
فابؼخاطب طرؼ أساسي في عملية التواصل ، فكما أنو لا يوجد نص بلب منشئ كذلك ليس بشة إفهاـ أو تأثتَ أو 

إلا "أسلوبية التلقي " تواصل بلب قارئ ، فهو ابغكم على ابعودة والرداءة ، وقد عرفت أسلوبيتو في بعض الأحياف بػػػػػ
. ابؼخاطِب وابػطاب :أنو لا يهمل ركتٍ عملية التواصل الآخريْن 

،  (ابؼخاطِب ، ابػطاب ، ابؼخاطَب )فأسلوبية ريفاتتَ إذف تنظر في العلبقة بتُ الأطراؼ الأساس في عملية التواصل 
وىو يرى أف البحث ابؼوضوعي يقتضي ألا ينطلق ا﵀لل الأسلوبي من النص مباشرة ، وإبما ينطلق من الأحكاـ التي 

بؼخبر ليس فردا بعينو ، وإما بؾموعة من القراء ذوي ايبديها القارئ حولو ، ولذلك نادى باعتماد قارئ بـبر والقارئ 
. الثقافة الأدبية العالية ، إنهم بؾموعة من النقاد 
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: الأسلوبية التكوينية / ج

:  بيكننا أف نقف أماـ ابذاىتُ في الأسلوبية التأصيلية وبنا 

: الأسلوبية النفسية الاجتماعية - 

وقد اىتم بابؼبدع وتفرده في طريقة الكتابة ، بفا ينتج ابػصوصية " شبتزر " أىم ما بييز الأسلوبية النفسية أف رائدىا 
الأسلوبية عنده ، وعليو يكوف النص كاشفا عن شخصية صاحبو من خلبؿ برليل بظاتو الأسلوبية ، وعلى الرغم من 

أف ىذه الأسلوبية تعتمد مضموف ابػطاب ونسيجو اللغوي إلا أنها بذاوزت البحث في التًاكيب ووظيفتها في نظاـ 
اللغة إلذ العلل والأسباب ابؼتعلقة بابػطاب الأدبي ، وبيكننا القوؿ بأف ىذه الأسلوبية تعتمد النص ابؼنفتح عكس 

بالدلالة التاربىية ليستقي منها معلومات تسهم في " شبتزر " الأسلوبية البنيوية التي تكرس انغلبؽ النص ، فقد استعاف
إنارة بعض البؤر ابؼظلمة في النص ،  لأف الكلمة عنده في السياؽ الأدبي قد تأخذ دلالة معينة في النص ، وقد تتعدد 

. دلالاتها بحس السياؽ 

: وبيكن تلخيص أسس الأسلوبية النفسية في نقاط بطس 

. وجوب انطلبؽ الدراسة الأسلوبية من النص ذاتو - 

.  معابعة النص تكشف عن شخصية  مؤلفو - 

. ضرورة التعاطف مع النص للدخوؿ غلى عابؼو - 

.  إقامة التحليل الأسلوبي على برليل احد ملبمح اللغة في النص الأدبي - 

السمة الأسلوبية ابؼميزة تكوف عبارة عن تفريغ أسلوبي فردي ، أو ىي طريقة خاصة في الكلبـ تنزاح عن الكلبـ - 
. العادي  

من الناحية التطبيقية ، فقد كاف ىذا الرجل بفارسا " شبتزر " إفّ ىذه الأسس ابػمسة تكشف لنا خطورة منهجية 
 (1 ).أكثر بفا كاف منظرا ، وىو بذلك عالد أسلوبية في الصميم 

                                                           
. 20 إلذ 15ابؼرجع السابق ، من ص  بؿمد بن بوي ، -(1)
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:  الأسلوبية الأدبية - 

، ويسعى أصحاب ىذا الابذاه إلذ اكتشاؼ الوظيفة (الشكل وابؼضموف )وىي تعتٌ بدراسة الأسلوب الأدبي بجانبيو 
الفنية للغة النص الأدبي وذلك عن طريق التكامل بتُ ابعانب الأدبي ابعمالر الذي يهتم بو الناقد ، وابعانب الوصفي 

( 1 ).اللغوي اللساني، وىذا ىو الذي بييز ىذا الابذاه عن الابذاه اللغوي الذي لا يهتم بابؼعتٌ وإبما بالشكل والصياغة 

  

                                                           
عبد ا﵁ بن عبد الوىاب العمري ، الأسلوبية دراسة وتطبيق ، بدوف طبعة ، جامعة الإماـ بؿمد بن سعود الإسلبمية كلية اللغة العربية ،  -(1)

. 10 ، ص 2007قسم البلبغة والنقد والأدب  الإسلبمي، 
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 :خلاصة
البحث : بللص في نهاية الفصل أفّ البلبغيتُ والنقاد القدامى اىتموا بدراسة الأسلوب من خلبؿ ثلبث مستويات 

الأسلوبي ، التنظتَ الأسلوبي ، التطبيق الأسلوبي ، كما أفّ الأسلوبية كعلم لد يغب عن النقاد العرب ا﵀دثتُ حيث 
أنها أحد ابؼناىج النقدية ابؼعاصرة التي اىتمت بدراسة ابػطاب الأدبي بالتًكيز على الأسلوب  على أساس أنوّ ابكراؼ 

 .عن ابؼعيار ابؼألوؼ في الكلبـ الإبداعي
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 :تمهيد

إفّ النّص الأدبي في نظر الكثتَ من ابؼختصتُ في تعليمية اللغة العربية مركز  ثقل للنشاطات التي يدرسها أستاذ اللغة 
العربية لأنو بؾاؿ تطبيقي واسع لفروع اللغة العربية ، فيو يوظف النحو ، وتنشط البلبغة ، ويعمل النقد ، ومنو تؤخذ 

الكثتَ من حقائق التاريخ ، فضلب عن ذلك ىو مطلب جوىري لاكتساب العديد من ابؼهارات وتعميق الكفاءات 
ولا يتم الوصوؿ بؽذه الأىداؼ إلا بدعرفة طبيعة النص الأدبي بالطور الثانوي ، وآليات . اللغوية للتلميذ وآفاقو الثقافية 
 .تدريسو وفق ابؼنهج الأسلوبي
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حول النص الأدبي : المبحث الأول 

:  مفهوم النّص الأدبي/ 1

  يعد تعريف النّص وبرديد ماىيتو وأبعاده مبحث صعبا ، ذلك أفّ  النّص فضاء لأبعاد متعددة متنازعة ، فهو شحنة 
تعاريف " النّص " انفعالية بركمها قواعد لغوية وأنساؽ اجتماعية وقيم حضارية وأخلبقية ، وىذا ما جعل بؼفهوـ 

بـتلفة لاختلبؼ ابؼدارس اللسانية والنقدية من جهة ،واختلبؼ ابػصوصيات الثقافية والنفسية وابغضارية التي بسيز 
باحثا عن آخر من جهة أخرى ، فبقدر ما ىنالك من مدارس ، ىناؾ تعريفات للنص ، بل إفّ الباحث الواحد قد 

 (1 ).يغتَ تعريفو حسب ابؼرحلة النقدية التي بير بها 

 وعليو فإفّ للنّص تعاريف متعددة ومتنوعة والتي لا يسعنا الإحاطة بها بصيعا ،وإبّما سنكتفي بالبعض منها وذلك وفق 
:  منظورين اثنتُ نظرالأبنيتهما  وبنا 

:  المنظور الأدبي / 1-1 

: في التراث اللساني العربي /  أ

 يعد تعريف النص مبحثا صعبا في التًاث اللساني العربي ، نظرا لأفّ التًاث واسع ومتنوع جدا ، برتاج عملية البحث 
فيو إلذ كفاية من الوقت وابعهد وابغنكة ابؼنهجية والعدّة الإجرائية ، وذلك لتعدد ابؼنطلقات الفكرية وابؼعرفية وابؼداخل 

ابػاصة بالدراسة ، ولذا فإفّ تتبع ىذا ابؼفهوـ في التًاث اللساني العربي لا بيكن أف يكوف في متناوؿ باحث واحد 
" . الشريف ابعرجاني " يكتب مقالا أو يقدـ درسا ، وعليو سنختار تعريفا واحدا وىو للباحث 

النص ما ازداد وضوحا على ابؼعتٌ الظاىر :" بأنو  (التعريفات  )النّص في كتابو " الشريف ابعرجاني "  يعرؼ الباحث 
لذ فلبف الذي يفرح بفرحي ويغتم إأحسنوا : بؼعتٌ في نفس ابؼتكلم وىو سوؽ الكلبـ لأجل ذلك ابؼعتٌ ، كما يقاؿ 

" .  بغمي ، كاف نصا في بياف بؿبتو ، وأنو ما لا بوتمل إلا معتٌ واحدا وقيل ما لا بوتمل التأويل 

 وىذا يعتٍ أف مفهوـ النّص عنده ليس ىو ابؼفهوـ نفسو بالصورة التي عليها اليوـ في ثقافتنا ابغالية ، لأفّ لو معتٌ 
واحد ولا بوتمل التأويل كما جاء في التعريف ، لكنّو في الثقافة ابؼعاصرة يكوف بحسب نوع ابؼعرفة التي ىو منها ويعبّر 

                                                           
سارة قرقور ، تعليمية النّص الأدبي في ضوء ابؼقاربة بالكفاءات ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، جامعة فرحات عباس سطيف ، كلية -(1)

. 14 ، ص 2010/2011الآداب واللغات ، 
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عنها ، فقد يكوف متعددا إذا كانت ابؼعرفة أدبية مثلب وبالتالر يقبل التأويل وتعدد القراءات وقد لا يقبل التعدد، إذا 
 (1 ).كاف ينتمي إلذ ابؼعرفة العلمية الصارمة 

: في الفكر اللّساني الغربي / ب

 للنّص تعريفات عدّة عند ا﵀دثتُ الغربيتُ ، لكل بحسب منهجو ونظريتو ابؼعرفية ، لكنّ ما بيكن أف نبدأ بو ابغديث 
غياب النّص مصطلحا ومفهوما من الأبكاء الغربية :" وىي " بؿمد شاوش " ىو ابؼلبحظة التي أوردىا الدكتور 

بدعتٌ أفّ ابؼتتبع بؽذا ابؼفهوـ في اللسانيات الغربية لا بهده من حيث كونو مصطلحا ولا من حيث كونو " التقليدية 
النص بيكن أف :" في تعريفو للنّص " تودوروؼ " وىو ما يراه الباحث(2 )مفهوما ، وإبّما دلّت عليو مصطلحات أخرى 

يكوف بصلة كما بيكن أف يكوف كتابا كاملب ، وإفّ تعريف النّص يكوف على أساس استقلبليتو وانغلبقيتو وبنا ابػاصتاف 
" . اللتاف بسيزانو 

 (ابؼظهر اللفظي)؛ فنجد (إشكاليتو)وحسبو فإفّ للنّص  مظاىر أو وجوىر، صوتية وتركيبية ودلالية، ولكل مظهر منها 
والذي بيكن تبينّو بالرجوع  (ابؼظهر التًكيبي)وىو مؤلف من العناصر الصوتية، والقاعدية التي تؤلف بصل النص ، بٍ 

و ىو نتاجٌ معّقدٌ  (ابؼظهر الدلالر)إلذ العلبقات التي بتُ الوحدات النصية أي ابعمل ، وبؾموعات ابعمل ، و أختَاً 
.  للمضموف الدّلالر الذي توحي بو ىذه العناصر والوحدات

أي ىو اللغة التي بزدـ غرضا في إطار سياؽ ما ، وقد يكوف " اللغة التي بزدـ غرضا وظيفيا :" ولقد عرؼ النّص بأنوّ 
أف النص في ابغقيقة ىو نظاـ من العلبمات بست بربؾتها في نظاـ ": " ىاليدي " النّص مكتوبا أو منطوقا ، ويرى 

 (3 ).الشفرة اللّغوية من أجل استنطاقها لكشف ابؼعاني الداخلية فيها 

إفّ المجموعة الواحدة من : الذي أصدرتو مؤسسة لاروس النصّ على النحو التالر (قاموس الألسنية)يعرّؼ و
، فالنّص عينة من السلوؾ الألستٍ؛ وإف ىذه  (نصاً ): ابؼلفوظات، أي ابعمل حتُ تكوف خاضعة للتحليل تسمّى

. العينة بيكن أف تكوف مكتوبة أو بؿكية 

بدعتٌ واسع جداً، فيطلقو على أي ملفوظ و أي كلبـ   (نصاؿ)يستعمل مصطلح  (ىيمسليف)وإفّ العالد الألستٍ 

                                                           
. 16ابؼرجع السابق، ص أماؿ ربوح ،  -(1)
. 21 ، 20  ، ص نفسوأماؿ ربوح ، ابؼرجع  -(2)
. 146 ، ص 2008 ، دار الفكر ، عماف الاردف ، 1ماىر شعباف عبد الباري ، التذوؽ الأدبي ، ط  -(3)
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ىي في نظر ىيمسليف نص؛ كما أف بصاع  (قف): قدبياً كاف أو حديثاً، مكتوباً أو بؿكياً، طويلبً أو قصتَاً ، فكلمة
.  بكاملها ىي أيضاً نص  (رواية)ابؼادة اللغوية لػ 

، (من العمل إلذ النّص )تصورا للنّص في بحثو " رولاف بارث" أما عن النّص من وجهة نظر البنيوية فقد قدـ الباحث  
حيث قدـ نظرية مركزة عن نظرية النّص والتي يبدي فيها تعاطفو مع مبادئ التفكيكية وبؿددا موقفو من البنيوية في 

 (1): الوقت ذاتو ، وبيكن تلخيصها في النقاط التالية 

الذي لا يتمتع إلا بوجود منهجي  (النص )مقولة " بارت " في مقابل العمل الأدبيابؼتمثل في شيء بؿدّد يقتًح / 1
فحسب ،و يشتَ إلذ إنتاج وبهذا لا يصبح النص بؾربا كشيء بيكن بسييزه خارجيا وإبما كإنتاج متقاطع بىتًؽ عملب أو 

. عدة أعماؿ أدبية 

بيارس النص التأجيل الدائم واختلبؼ الدلالة فهو مثل اللغة مبتٍ؛لكنو ليس مغلقاً ولا متمركزاً، بل ىو لا نهائي و / 2
. لا يشتَ إلذ فكرةٍ معصومةٍ، بل إلذ لعبة متنوعة 

مفتوح وإف القارئ ابؼتلقي ينتجو في عملية ابؼشاركة ،وىذه ابؼشاركة ليست ىي الاستهلبؾ ، وإبما ىي  (النص)/ 3
 (النص)اندماج بالقراءة والتأليف في عملية دلالية واحدة، بحيث تكوف بفارسة القراءة إسهاماً في التأليف، ناىيك بأفّ 

. نوع من اللذة، بل إنو واقعة غزلية

: من خلبؿ ما سبق بيكن الوقوؼ على بصلة من خصائص النص وىي 

. إفّ النّص ىو تركيب لمجموعة من الأفكار وابؼفاىيم والإيديولوجيات وفق نسق معتُ - 

. إفّ النّص مدونة كلبمية وكتابية - 

النص يهدؼ على توصيل معارؼ وأخبار إلذ الآخرين ، أو امتاع ابؼتلقي عن طريق نقل ابػبرات والتجارب - 
. الشعورية التي عايشها ابؼبدع 

. النّص الأدبي حدث كلبمي بودث في مكاف وزماف معتُ - 

                                                           
. 16، 15، ص 2000، بدوف ط ، من منشورات ابراد كتاب العرب ،  (النظرية والتطبيق  )عدناف بن ذريل ، النص والأسلوبية -(1)
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النّص الأدبي توالدي تشاركي أي أف النص يتشارؾ في بنائو ابؼتلقوف ذلك لأف النص مفتوح يسمح بالتأويلبت - 
 (1 ).والإضافات إليو من فعل القراءة الذي بيارسو ابؼتلقي

: المنظور التعليمي / 1-2

كوف أفّ موضوعنا يتعلق بتدريس النصوص الأدبية بابؼرحلة الثانوية فإننّا سنتطرؽ إلذ مفهوـ النّص من وجهة نظر 
وحدة تعليمية بسثل بؿورا تلتقي فيو ابؼعارؼ اللغوية ابؼتعلقة بالنحو والصرؼ والعروض والبلبغة " البيداغوجيا والتي تعده 

وعلوـ أخرى كعلم النفس والاجتماع ، بالإضافة إلذ ابؼعطيات ابؼعرفية ابؼتميزة التي صارت تقدمها علوـ اللساف في 
 (2)"دراسة النصوص وما ذلك من فائدة جليلة تعود بالنفع على العملية التعليمية

كما أفّ النّص بالنسبة للتعليمية اللغات بيثل قاعدة وأساس للتطبيق العملي للدرس اللغوي ضمن قائمة من الأسس 
. والآليات ابؼساعدة على التحصيل اللغوي ، فالنّصوص برمل مواصفات متباينة وبـتلفة في بنيتها ومضمونها 

تصنيف يفرؽ فيو بتُ النصوص الأدبية و التعليمية والإعلبمية وابؼهنية ، وىو ابؼنطلق الذي اعتمده " فيتٍ " وقد اقتًح 
 (3 ).لتصنيفو للنصوص والتي تتعلق بطبيعتها الكلية شكلب ومضمونا على اعتبار منشئها ومتلقيها " بؿمد دريج " 

وعليو فإفّ النّص الأدبي وعاء التًاث الأدبي ابعيّد قدبيو وحديثو، نثره وشعره ومادتو التي عن طريقها يتمّ إبماء مهارات 
قطع نثرية أو شعرية بزتار من التًاث الأدبي الوطتٍ :" ابؼتعلّمتُ اللّغوية والفكريةّ والتعبتَيةّ والتذوقيّة، وىو بعبارة أخرى

أو القومي أو العابؼي بسثّل تطوّر ىذا التًاث ومستَتو و تعرض على الطلبب على شكل فكرة واحدة أو بؾموعة من 
الأفكار متلببضة متًابطة،  وتتميّز باحتوائها على نسبة معقولة من ابعماؿ الفتٍّ بحيث بيكن ابّزاذىا منطلقا لتدريب 

ابؼتعلّمتُ على التذوّؽ، كما بيكن عدّىا أساسا للتمرّف على إصدار الأحكاـ النّقديةّ الأدبيّة وبالتالر اعتماد النصّ 
 (4 ).الأدبي بوّابة لدراسة تاريخ الأدب في الأزمنة ابؼختلفة أو معابعة فنّ من فنوف الأدب أو دراسة أديب من أدبائو

  
 

                                                           
. 147، 146ابؼرجع السابق ، ص  ، ماىر بن شعباف عبد الباري  -(1)
. 25ابؼرجع السابق ، ص ، أماؿ ربوح  -(2)
بضيدة بوعروة ، تعليمية النص الأدبي وأبنيتو في تعليمية اللغة العربية بابؼرحلة الثانوية ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في بزصص تعليمية اللغة  -(3)

. 11العربية ، جامعة قاصدي مرباح كلية الآداب واللغات ورقلة ، ص 
. 36، ص 2005 ،دار الكتاب ابعامعي ، عماف الأردف ، بعةعبد الفتاح البجة ، أساسيات تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها ، د ط -(4)
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 :طبيعة النصّ الأدبي /2
إفّ تعدّد النصوص الأدبيّة شكل طبيعي لتعدّد التعريفات التي تعرّض بؽا النصّ الأدبي والتي تبرز خصوصيتو على 

نصوص أخرى ذلك أفّ النصّ وليد ذات وفكر وفلسفة، كما بقد ىذه التعدّدية نامية من كوف الدراسات ابؼختلفة التي 
. طبقت على ىذا النصّ في التحليل والدراسة 

بىتار الأديب الشكل الذي يضمن قوّة التعبتَ عن نفسو، فإمّا أف يكوف ذلك بالنثر أو الشعر، وبرت كل منهما 
 : تنضوي فنوف متعدّدة قد اصطلح على تسميتها بالأجناس الأدبيّة ، وعليو ينقسم النص الأدبي إلذ نوعتُ متباينتُ 

: النص النثري / أ

إلاّ أنوّ بيكن أف يوجد فيو السجع الذي يؤتى بو "النثر وىو الكلبـ غتَ ابؼوزوف  "(ابؼقدّمة)جاء في كتاب ابن خلدوف 
قطعا، ويلتزـ في كلّ كلمتتُ منو قافية يسمّى سجعا، ومنو ابؼرسل الذي يطلق فيو الكلبـ إطلبقا أي يرسل إرسالا من 

. غتَ تقييد بقافية أو غتَىا ويستعمل في ابػطب والدعاء وترغيب ابعمهور وترىيبهم 
إفّ النّثر ولأنوّ كاف لغة ابؼبدع التي يعبّر بها عن ذاتو مؤثرّا في متلقّيو، إلاّ أفّ كلّ ما يفكّر بو الإنساف لا يعتبر أدبا نثريا، 

إذ لابدّ من فكرة نابعة من القلب ولغة رائقة وناقلة بؽذا الشعور، فقد كاف موضوع العلبقة بتُ اللّفظ وابؼعتٌ مناط 
بحث وجدؿ عند علماء العربيّة منذ أوائل العصر العبّاسي، فنجد ابعاحظ الذي غلّب أبنية اللّفظ على ابؼعتٌ إلاّ أنوّ 

. قرّر أفّ الأدب ابعيّد لا يكوف إلاّ بابؼزاوجة بتُ ابؼعتٌ الشريف واللّفظ البليغ
أمّا ابؼعاني التي يطرقها النثر فهي وثيقة الصلة بالإنساف،منها فرحو وحزنو وابتهاجو ، وحلمو بابؼستقبل وتذكره للماضي 

القصة ، : وأحواؿ معايشتو للواقع  ، كلّ ىذا يعكس أبعاده في الأدب ، ومن بتُ الأجناس الأدبية ابؼتعلقة بالنثر بقد 
 (1)... الرّواية ، ابؼقالة ، ابػاطرة ف ابػطابة 

: النص الشعري / ب
النص الشعري جزء من النص الأدبي الذي يتميز عن غتَه من النصوص بدراعاة الطاقة اللغوية، حيث تبدو اللغة فيو 

الكلبـ البليغ " تركيبية ، فهو نص تهيمن عليو  القيم ابعمالية والأدبية للغة ابؼمثلة في وظيفتها الشعرية ، والشعر ىو 

                                                           
. 38، صابؼرجع السابقسعيدة بوطيبة ،  -(1)
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لكن ىذا التحديد للشعر لد بوافظ على "ابؼبتٍ على الاستعارة والأوصاؼ ابؼفصل بأجزاء متفقة في الوزف والروي 
 (1 ).أصالتو لا سيما أفّ ألوانا وأبماطا جديدة من الشعر لد تعد تراعي الاتفاؽ في الروي 

 (ونعتٍ بابغديث ىنا ابؼستوى النهائي )وابعدير بالذكر وبكن نتحدث عن النصوص الشعرية ابؼتعلقة بابؼرحلة الثانوية 
أف النص الشعري ابغداثي يطرح صعوبات في قراءتو وتناولو ، نظرا بؼا برفل بو التجربة ابغديثة من وسائل فنية غتَ 
معهودة ، وطرائق تعبتَ لد تكن مألوفة ، فضلب عن ظاىرة الغموض التي ميزت الشعر العربي ابغديث والتي اختلف 

النقاد فيها كثتَا بغد التضارب والتناقض ، فهناؾ من أنكر ىذه التجربة بػرقها للمواصفات الإيقاعية والبلبغية 
والدلالية ، وىو ما جعل حائلب دوف فهم القصيدة وإدراؾ مضامينها  ، وىناؾ من انتصر بؽا ودافع عنها تنظتَا 

وتطبيقا بحجة أفّ الشعر الأصيل ىو تفجتَ للغة ، وخروج عن كل ماىو مألوؼ وثابت وجاىز من القواعد 
وابؼواصفات ،  لذلك فإفّ القصيدة ابغديثة تتطلب قارئا من نوع خاص ، قارئا مسلحا بأدوات إجرائية ومفاىيم 

 (2 ).مستمدة من مناىج النقد ابغديث حتى يتمكن من استنطاؽ النص وإدراؾ دلالاتو واستغوار مكامن بصاليتو
الكلبـ الشعري لو مستوياف أحدبنا ابؼستوى الشكلي أو ما يسمّى  باللّغة في النصّ، وابؼستوى الثاني ىو  و 

و عن طريق سلوؾ , ابؼضموف، وفهم النصّ الشعري ليس إلاّ بشرة لتحليلو على مستوى الشكل ومستوى ابؼضموف
بؿدّد يسلكو الدارس يتّسم بأنوّ سلوؾ فضولر، بؿبّ للبحث، مشغوؼ بالتساؤؿ والتحرّي، وىو كذلك سلوؾ 

أحدبنا ابؼعرفة الذىنيّة، والآخر ابؼعرفة ابغدسيّة  : (التلميذ)استكشافي يرمي إلذ برقيق نوعتُ من ابؼعرفة لدى ابؼتلقّي
أوبؽما برليلي جزئي، والثاني تركيبي : أو ابعمالية، ومن بٍّ فسلوؾ برليل الشعر ذو مستويتُ متكاملتُ (الانطباعيّة)

. كلّي، وكلببنا معا، ضروريّ في فكّ غموض الشعر على مستوى الشكل، ومستوى ابؼضموف 
: يدور حوؿ أمرين أساسيّتُ بنا (الرسالة)ومضموف النصّ الأدبي 

. التًكيب النحوي بعمل التي تكوّف ابؼبتٌ اللّغوي للنصّ - 
 (3 ).التًكيب البلبغي الذي يلببس لتًاكيب النحوية بؼبتٌ النص  - 

الشكل وابؼضموف، والعمل الأدبي : وىذا و إفّ النصّ الأدبي سواء كاف شعراً أو نثراً يتكوّف من عنصرين أساسيّتُ بنا
وحدة متماسكة لا بيكن بذزئتها إلاّ إذا كاف الغرض من تلك التجزئة الدّراسة فقط، حيث يفكّك العمل الأدبي ويعاد 

                                                           
وائل عبد ا﵁ حستُ أبو بؿيي الدين ، دلالة النص الشعري في تفستَ النص القرآني ،مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في اللغة العربية ، كلية  -(1)

. 12 ، ص 2004الدراسات العليا بجامعة النجاح الوطنية ، نابلس فلسطتُ ، 
. 54 ،ص  2011 ، مكتبة الأدب ابؼغربي ، دار البيضاء ابؼغرب ، بعةطوف بؿمد خطابي ، تدريس النص الأدبي من البنية إلذ التفاعل ، د -(2)
 ، مركز الاسكندرية للكتاب بعةطوف وية ، دفة والثايحسن عبد الباري ، الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الاعداد -(3)
. 181، 180، ص2000،



 الأسلوبي المنهج وفق تدريسو وآليات الأدبي النص:                                   الفصل الثاني

~ 36 ~ 

بناؤه مرةّ أخرى ، وذلك من أجل الوقوؼ على عناصره ومقوّماتو الداخليّة وابػارجيّة التي تساعد ابؼتعلّم على الوصوؿ 
. إلذ برقيق ابؽدؼ ابؼنشود من دراستو 

والنصّ الأدبي شعراً أكاف أـ نثراً لا بيكن أف يفصل بتُ ابؼعتٌ وابؼبتٌ إلاّ نظرياّ، أمّا في الواقع العملي فهما متلبزماف، 
ولا وجود لكلّ منهما إلاّ بوجود الثاني، كما أنوّ أيضا يطلق على عنصريّ النصّ الأدبي الفكرة و اللّفظ أو ا﵀توى 

 (1 ).والصورة ، والشكل يندرج برتو اللّفظ والوزف والقافية، بينما يندرج برت ابؼعتٌ العاطفة وابػياؿ والفكرة 

: بالطور الثانوي واقع تدريس النص الأدبي / 3

النصّ إثارة السؤاؿ، وبرريك التًاكم ابؼعرفي بوفّز ابؼشاعر وينتصر على الثوابت فيو، تقوـ صياغتو في بنية فهمو على 
متغتَّات القراءة التي بزلق فيو ابعديد وتزيح عنو الثوابت لكشف ابؼكوّنات فيو، وىو ما بهعل القارئ يتجدّد ويتغتَّ 

الفهم، استجابة بؼتغتَّات العصر ومتطلباتو ابؼستحدثة فيو، '' تطوير''بتغتَّ القراءات،وشيء طبيعي أف تتغتَّ القراءة بكو 
. طبقا بؼا نسعى إلذ برقيقو في بغظات الكشف والرؤيا

تفقنا على القراءة خلق جديد للنصّ، إإذا »: - دراسة سيميائية الشعر ابعزائري -''عبد القادر فيدوح'' الدكتور قاؿ
. «فإنوّ ينبغي أف يكوف فهمنا لفعل ىذا ابػلق مسايرا بغركة التطوير سائلتُ ما أمكن عن التطوّر

على النصّ فأوضح أفّ الكتب القدبية بدا برتوي عليو من معارؼ، '' التعليق''وقد تناوؿ الأستاذ بؿمّد زكرياّ عناني أمراً 
إفّ الأصل »:كثتَا ما برتاج من ا﵀قّق أف يعتُ القارئ على الاطمئناف للنصّ وإماطة ما يكتنفو من غموض، إذ يقوؿ

. «في إخراج النصّ أف ينظر ا﵀قّق فيو وفيما حولو، وأف يكشف إثارتو، وأف يدؿ على ابؼنابع التي صدر عنها
أمّا فيما بىصّ سياؽ العمل بأسلوب ربط ابؼتعلّم بالفعل والإبقاز في تنشيط العمليّة التعليميّة ىو التوجّو بابؼتعلّم إلذ ما 

بهري في واقع حياتو وبهعلو يتفتّح على بيئتو إعدادا لو للمستقبل حتّى يقوـ بدوره كمواطن فاعل أو فعّاؿ، وضمن 
: مسعى برقيق ىذا ابؼبدأ فإفّ تدريس اللّغة العربيّة يرتكز بالنسبة إلذ ىذا ابؼستوى على ما يأبٌ 

لكي بىتاروا بعض ىذه ابؼشكلبت ويعابعوىا أمامو فسح المجالات وبسكتُ ابؼتعلّمتُ من اكتشاؼ ابؼشكلبت  -
 .بطرقهم ابػاصّة

 .دعم ابؼعارؼ التطبيقيّة لدى ابؼتعلّمتُ بجعل ابؼعارؼ النظرية رافدا بؽا  -
 .تنظيم مكتسباتهم بربطها بابؼرئي وابؼسموع وابؼقروء عندىم  -

                                                           
عبد ابؼالك الصادؽ ، حناف جناي ، التوابع النحوية ودورىا في بساسك النص الأدبي ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، ابؼدرسة العليا  -(1)

. 13 ، ص 2012/2013، الأدب العربيللؤساتذة ابعزائر ، قسم 
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 .بتحليل أبماط التفكتَ ابؼختلفة التي يعتمدونها في علمهم اليومي - فرادى وبصاعات–تدريبهم على القياـ  -
القدرة على استعمابؽم للّغة وفق استًاتيجيّات تواصليّة، وىذا ابؼبدأ الأختَ لا يتأتّى إلاّ إذا بذاوز الأستاذ التواصل  -

العمودي وعلى إدماج ابؼتعلّمتُ في الفعل التًبوي بكلّ أبعاده ونشاطاتو، وركّز على إثارة انتباىهم ودفعهم إلذ التفكتَ 
 .ابؼنظم والاستدلاؿ الصحيح

وعلى العموـ تتناوؿ ىذه النصوص من منطلق الاىتماـ باستخداـ اللّغة وبفارسة نشاطاتها بدؿ التًكيز على حفظ 
فيستمرّ تدريس اللّغة العربية انطلبقا من مبدأ الاستجابة بغاجة ابؼتعلّم إلذ التواصل مع الآخرين مشافهة . قواعدىا

وكتابة من خلبؿ النشاطات ابؼقرّرة بشكل إبهابي وفعّاؿ، ومن بشةّ بهب العناية بتعزيز اللّغة ابؼنطوقة وابؼكتوبة لديو، عن 
وإفّ ابؼتعلّم خلبؿ مساره التعليمي قد بسرّس نصوصًا أدبيّة ذات أبماط . طريق تفعيلها في سياؽ وضعيات ذات دلالة

 (1 ).متنوعّة مع استغلبؿ النصّ التواصلي بععلو يقف موقفا نقديا من الظاىرة التي يتناوبؽا النصّ الأدبي 

:  النص الأدبي في تعليمية اللّغات / 4

إفّ النصّ الأدبي يشكّل سندًا بفتازاً للتّحليل اللّغوي الذي يقوـ بو ابؼعلّم ، ويسمح بتوفتَ الكثتَ من ابؼعلومات 
وىو ما يستكشفو الأديب )اللّسانيّة وابؼرجعيّة التي تفتح آفاؽ التفكتَ باللّغة حوؿ اللّغة وعن العالد الواقع خارج اللّغة 

، وبؼاّ كانت اللّغة ىي اللّبنة الأولذ التي يتأسّس عليها النصّ الأدبي، فغالبا ما يكوف (فبالتالر يستكشفو ابؼتعلّم عبر لغتو
وليس ىذا فحسب بل بواوؿ ابؼعلّم من خلبلو . ىذا الأختَ ذريعة للتّدريبات ابؼعجميّة والنّحويةّ والأسلوبيّة ابؼختلفة 

جلب طلببّو لفهم الثقّافة ابؼبثوثة فيو وابؼعرفة التي يتمّ تغطيتها بواسطتو، وما يؤكّد بقوع ىذا السّند التّعليمي في تعليم 
اللّغات ىو أفّ النصوص الأدبيّة ليست بؿايدة ثقافيّا واجتماعيّا، ما يعتٍ إمكاف تعلّم الأعراؼ اللّغويةّ والأعراؼ 

الثقافيّة ابؼندبؾة فيها وابؼختلطة بها تدربهيّا وبالتًاكم بسامًا كما يراد لكلّ متعلّم لغة أف يتقمّص الأدوار التي بجب أف 
فمثلب بيكن أف تكوف النصوص الأدبية غنية في ابؼعتٌ،ما يتطلب مشاركة القارئ .تقوـ أثناء استعماؿ لغة ابؼنشأ 

الكاملة بدا في ذلك علبقتها بالثقافة الأدبية ابؼتزامنة مع الثقافة ابؼدرسية، لذا فإف استخداـ النّصوص الأدبيّة بوصفها 
 (2 ).أدوات التّعليم ىو بفارسة معتادة في الفصوؿ الدّراسيّة 

 
 

                                                           
. 42، 41سعيدة بوطيبة ، ابؼرجع السابق ، ص  -(1)
، ابعزء الأوؿ ، الأدب العربيبؾلة عربية يصدرىا بـبر علم تعليم اللغة العربية بابؼدرسة العليا للؤساتذة ابعزائر قسم :يوسف مقراف ، العربية  -(2)

. 115، 114، ص 2011، 4العدد
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آليات تحليل النص الأدبي وفق المنهج الأسلوبي : المبحث الثاني

إفّ النّص بيثل دعامة أساسية في التدريس بشتى بزصصاتو عامة ، وفي تدريس اللغة العربية خاصة ، وبؽا توجهت عناية 
ابؼربتُ واللغويتُ إلذ الاىتماـ بالبناء ابعيد وابؼتماسك للنصوص ، لأفّ النصوص عندما تكوف بهذه ابغاؿ تسهم في 

بناء عقلية منظمة قادرة على التعامل ابؼنهجي وابؼنطقي مع ابؼعارؼ وابؼعلومات ، وعلى اكتساب مهارات نصية 
متعددة وكذلك اكتساب أنواع التفكتَ ابؼنهجي ، والنص يتناوؿ في ضوء ابؼقاربة بالكفاءات من حيث ىو بنية كلية 

 (1 )".متًابطة 

اعتمادا على ىذا التعريف فإفّ النص ىو الوحدة الأساسية عند التحليل والذي بواوؿ ابؼتعلم من خلبلو فك رموزه 
والتوغل في مضامينو ، وبذلك يقف ابؼتعلم عند برليلو للنص على ثلبث مكونات أساسية وىي نفس ابؼكونات التي 

يهتم بها علم الأسلوب وبناءً على ىذه ابؼكونات بً الوقوؼ على ثلبث مستويات أساسية في التحليل الأسلوبي 
 .للنصوص الأدبية

:  مكونات التحليل الأسلوبي  / 1

النص ىو أساس التحليل الأسلوبي، وىذا يعتٍ أف مكونات النّص وعناصره ىي مكونات الأسلوب ذاتو ، بفاّ يؤكد أف 
: الاسلوبية لا تتوانى عن تناوؿ أي جزئية من مكونات النّص ، الذي يتشكل من ثلبثة جوانب أساسية متلببضة وىي

. الذي يعدّ في حاؿ بسيزه بخصائص معينة ي جانبيو الصوبٌ والدلالر مكونا أسلوبيا  :المكون اللفظي/ أ

الذي بيثل رؤية الكاتب ابػاصة التي تضمنها نصو، وابعانب الإدراكي فيو، وبذسد موقفو  :المكون المعنوي/ ب
ابغضاري والفكري، ويعدّ موضوع النص ومضمونو الاختيار الأولر للؤسلوب في تصور بعض الابذاىات الأسلوبية 

. ابغديثة 

ىو ما ينجم عن التًكيب النصي للؤلفاظ وابؼعاني في بعده التوزيعي من بذاوزات للؤصوؿ :المكون التركيبي / ج
اللغوية كالتقدنً والتأختَ وابغذؼ ، وما يتميز بو التًكيب من تناسب كالتكرار ، أو بـالفة الالتفات ، إذ تشكل ىذه 
ابؼباحث أىم الظواىر التًكيبية التي بذسد كافة أشكاؿ الابكرافات الأسلوبية النوعية والكمية ، وتكشف بنحو ما أو 

. آخر عن النظاـ الأسلوبي للّغة النّص 
                                                           

. 07ص،  مشروع الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي ، مديرية التعليم الثانوي-(1)
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وىو ما ينجم عن التًكيب من خلق تراكيب لغوية بفيزة قادرة على استثارة ابػياؿ ، :المكون التصويري / ج
وبعث الفكر ، واستثارة ابعوانب الوجدانية والعاطفية ، ويتم ذلك من  خلبؿ تراكيب لغوية خارجة عن الأصوؿ 
الوضعية للغة ، والاستخدامات العادية بؽا ، وقد عرفت ىذه التًاكيب عمليا في نقدنا القدنً بالتشبيو والاستعارة 

 (1 ).والمجاز والكناية وبصعت في النقد ابغديث برت مصطلح الصورة الفنية 

:   مستويات وآليات التحليل الأسلوبي للنصوص الأدبية / 2

من ابؼعلوـ أفّ الأسلوبية نظرية وتطبيق ، وابؽدؼ منها ىو البحث عمّا بييّز النص أسلوبيا ، وبىصصو فنيا وبصاليا ، 
بدعتٌ أف الأسلوبية تهتم باستكشاؼ خصائص النص الأسلوبية ، وتبياف طبيعة الأساليب ابؼوظفة في النّص ، وبرديد 

مكونات ىذه الأساليب فهما وتفستَا وتأويلب ، أي ربط الأسلوب بآثاره في ابؼتلقي نفسيا وفكريا وبصاليا ، مع برديد 
" رؤية الكاتب إلذ العالد في ضوء الأسلوبية ، كما أف ابؽدؼ منها ىو ربط أسلوب النص بالكاتب نفسو طبقا بؼقولة 

، وفي ىذا الصدد تستعتُ الأسلوبية بدجموعة من ابؼفاىيم ابؼستمدة من " الأسلوب ىو الكاتب نفسو " : بوفوف 
 )ومفاىيم الشعرية  (الصوت ، الصرؼ ، ابؼعجم ، التًكيب  )بزصصات عديدة ومن ذلك مفاىيم من  اللسانيات 

الصور البلبغية ) ، ومفاىيم البلبغة (نظرية أفعاؿ الكلبـ ) ، ومفاىيم التداوليات  (أدبية النص ، التجنيس 
و مفاىيم من السيميائية وبصاليات التلقي في مقاربة النص أسلوبيا ، ويعتٍ ىذا كلو أف النص  (وا﵀سنات البديعية 

. الأدبي بيتلك أساليبو ابػاصة ، وآلياتو التقنية ابؼتميزة التي بزصصو عن النصوص الأخرى 

وحينما نريد برليل النص أسلوبيا نقوـ بتوزيع النص إلذ فقرات أو مقاطع أو متواليات للقراءة ، فندرسها بشكل كلي 
 (2): من خلبؿ التوقف عند ىذه ابؼستويات 

: المستوى الصوتي / أ
وقواـ " إفّ الصوت من البتٌ الأساسية في النظاـ اللغوي شأنو شافّ البتٌ الأخرى التي تقوـ عليها أسلوبية النص

الصوت ىو ابؼادة والصنعة ، فابؼادة ىنا ىي الأصوات ابؼقررة لكل لغة وصنعتها الإتياف بها أداءً ونطقا على وجهها 
 (3)"الصحيح 

                                                           
 ، جدار للكتاب العابؼي للنشر والتوزيع ، إربد 2سامي بؿمد عبابنة ، التفكتَ الأسلوبي رؤية معاصرة في التًاث النقدي والبلبغي ، ط -(1)

. 117 ، 2010الأردف ، 
. (كتاب إلكتًوني) 26 ، 25 ، ص 2015 ، ابؼغرب ، 1بصيل بضداوي ، ابذاىات الأسلوبية ، ط -(2)
. 57ابؼرجع السابق ، ص  بؿمد بن عزة ،-(3)
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ومصطلح نظاـ الأصوات يضم نطاقو الوزف والإيقاع والتكرار والوقفات والنبرات والتًدد والعلو ، و القيم الصوتية ىي 
نقطة الانطلبؽ عند الشروع في وصف أي عمل أدبي ، لذا وجب على الدارس البداية بالأىم فابؼهم عند دراستو لأية 

 وىو ما يتطلب البدء بدراسة ما في النّص من (1)بنية نصية يريد اكتشاؼ أسرارىا وإزاحة النقاب  عن دلالاتها  ، 
ظواىر صوتية كالنتَ والتكرار وبرديد دلالاتها من خلبؿ سياؽ النص وتبياف قيمتها ، ومظاىر إتقاف الصوت ومصادر 

 (2 ).الإيقاع فيو ، ومن بشة يتمكن الدارس الأسلوبي من اكتشاؼ الطاقات والإبواءات الصوتية عند دراستو لأي نص 

والصوت ىو أحد أنظمة اللغة ابؼتشابكة وابؼعقدة وىو من ىذه الناحية يؤدي وظيفتتُ إحدابنا ابهابية وذلك في 
ابؼساعدة على برديد معتٌ الكلمة التي برتوي عليو ، وأخرى سلبية بحيث بوتفظ بالفرؽ بتُ ىذه الكلمة والكلمات 

. الأخرى 

ومن ىذا ابؼنطلق فإفّ علم الأصوات ىو العلم الذي يعتٌ بالأصوات وإنتاجها وأنواعها وتبياف صفاتها وبـارجها ، 
 (3 ).ودراسة الصوت غدت عنصرا مهما من عناصر دراسة أي نص أدبي وأيضا من عناصر ابؼنهج الأسلوبي 

غتَ أف الإشكالية التي تصادؼ الدارس في ىذا ابؼقاـ ىي ما إذا كاف التمثيل الصوبٌ للمعاني معياريا ، بحيث أفاض 
العلماء قدبيا وحديثا ابغديث الكثتَ عن ىذه القضية ابؼثتَة حقا للجدؿ فمنهم من يرى بأنو لا توجد علبقة قطعا بتُ 

الذي رأى أف العلبقة بتُ الداؿ وابؼدلوؿ اعتباطية ، " دوسوستَ " ابؼعتٌ والشكل الذي بييزه ، ومنهم العالد اللّساني 
يرى عكس ذلك فهو من ابؼساندين لفكرة ابؼناسبة بتُ اللفظ وابؼعتٌ ، أما في " جاكوبسوف " غتَ أف العالد الروسي 

أشهر العلماء الذين بحثوا في الأصوات ودلالاتها فقد أدرؾ بعبقريتو أف للفونيمات " ابن جتٍ " ثقافتنا العربية فيعد 
دورا كبتَا في بذديد دلالات الكلمات ، ناىيك عن إبداؿ الصوامت ينتج عنو تغيتَ في الدلالات ، وعليو فإفّ الآراء 

 (4 ).في قضية العلبقة بتُ اللفظ ومعناه متباينة ومتخالفة فهذا معارض وذاؾ مؤيد 

وما بهب أف ننبو إليو أف أكثر النصوص الأدبية بابؼرحلة الثانوية بدستوياتها الثلبث ىي نصوص شعرية بالدرجة الأولذ 
وىو ما بهعل معلم مادّة اللغة العربية وآدابها يركز على ابؼستوى الصوبٌ باعتبار أف  النصوص الأدبية ىي نصوص 

                                                           
رشيد بديدة ، البنيات الأسلوبية في مرثية بلقيس للشاعر نزار قباني ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في بزصص اللسانيات العامة ، جامعة  -(1)

. 18، ص 2011 / 2010ابغاج بػضر باتنة، كلية الآداب واللغات ، 
. 160أيوب جرجيس العطية ، ابؼرجع السابق ، ص  -(2)
. 21 ، 20حكيمة بضو ، ابؼرجع السابق ، ص  -(3)
. 20، 19رشيد بديدة ، ابؼرجع السابق ، ص  -(4)
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شعرية بحيث يتم برليلها انطلبقا من بنيتها الإيقاعية ابػارجية والداخلية وكل ما من شأنو أف بودث نغما في الأذف 
. وآثرا في النفس 

ذؾ أف موسيقى الشعر منبع سحره وسر بصالو ، ومظهر بسيزه عن سائر فنوف القوؿ ، فهي أوؿ ما يطرؽ الأبظاع وقد 
، " لا شيء أسبق إلذ الأبظاع ، وأوقع في القلوب ، وأبقى على اللّيالر والأياـ من مثل  سائر ، وشعر نادر :" قيل 

إنّهم بهعلوف الوزف والقافية حدًا " قوؿ موزوف مقفى يدؿ على معتٌ " وقد دأب القدماء على تعريف الشعر بأنو 
 (1)" للشعر ذلك أنهما ابؼيزة والسّمة التي يعرؼ بها 

ويتبتُ بفا سبق أف الدارس الأسلوبي لابد أف يقف على البنية الإيقاعية ابػارجية والداخلية للنصوص الشعرية ، ونقصد 
بالبنية الإيقاعية ابػارجية موسيقى الشعر التقليدية وحتى تلك ابغديثة ، كما تعتمد على ابعرس ابؼوسيقي ابػارجي 

بصلة التفعيلبت التي تنتظم بها  )وعلى توالر الوحدات ابؼوسيقية ويدخل في ىذا الباب الأوزاف العروضية التقليدية 
حركات القصتَة والطويلة ) وما يرتبط بها من قوافي وزحافات وعلل ، بالإضافة إلذ ابؼقاطع الصوتية  (الكلمات 
 (2)( عنواف النص ) ومطلع القصيدة  (وابؼتوسطة 

وابؼقصود بالبنية الإيقاعية الداخلية للقصائد ىي كل ما من شانو اف بودث جرسا قويا ونغما مؤثرا في ثنايا القصيدة 
سواءً أكاف مصدره صوتا أـ كلمة أـ عبارة ومن ذلك التكرار والتجنيس والتًديد وا﵀سنات البديعية والصيغ الصرفية 
التي تساىم في كشف دلالات وإبواءات القصيدة ، بالإضافة إلذ موسيقى الأصوات ابؼفردة وىي ذلك النغم الصوبٌ 

الذي بردثو الأصوات وعلبقة ىذا النغم بالتيار الشعوري بؼسار النص الشعري ويتم الوقوؼ على ىذه ابؼوسيقى 
. بدراسة بـارج ابغروؼ وصفاتها 

ويتضح بفاّ سبق افّ دراسة ىذه السمات الصوتية تشكل ابؼرحلة الأولذ التي تأخذ بها الدراسة الأسلوبية والدراسة 
الأدبية ابغديثة نظرا لأبنية ابؼباحث التي تهتم بها ، فاستخداـ ىذه الدراسة في النص الأدبي يعطي مؤشرا يوصل إلذ 

 (3). إدراؾ ابعماليات الفنية حيث برصل ابؼتعة بها من خلبؿ انسجاـ الصوت مع ابؼعتٌ والسياؽ العاـ للقصيدة 

 

                                                           
. 49ابؼرجع السابق ، ص  بؿمد بن بوي ،-(1)
. 55 ، 54حكيمة بضو ، ابؼرجع السابق ،ص -(2)
. 22 ، 21رشيد بديدة ، ابؼرجع السابق ، ص -(3)
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ويعدّ ابؼستوى الصرفي من مستويات النص الأدبية التي ترتبط بابؼستوى الصوبٌ فقد أسلفنا في حديثنا أفّ ابؼستوى 
الصوبٌ يعتٌ بدراسة البنية الإيقاعية الداخلية ومن اىتماماتها دراسة الصيغ الصرفية ، فابؼعتٌ قد يستقى من الصيغة 
الصرفية ، وطريقة بناء الكلمة ، وميزانها الذي صبت فيو ، أو قيست عليو ، ، كما تكوف  الزوائد في ابؼيزاف الصرفي 

 (1 ).حاملة لدلالات جديدة تضاؼ إلذ الدلالة الأصلية للصيغة الصرفية ابؼعينة 

:  المستوى التركيبي / ب
تعدّ ابعملة الصورة اللفظية الصغرى للكلبـ ابؼفيد في أية لغة من اللغات ، ومن بٍ كانت موضوع الدرس النحوي بدا 

يعتًي تركيبها من عوارض في تأليفها وفق مقامات الاستعماؿ من نفي أو توكيد  أو استفهاـ وما يعرض لعناصرىا من 
ذكر وحذؼ أو تقدنً أو تأختَ ، وبقد أف للجملة أبنية في عملية التواصل فهي الوحدة الأساسية للئبلبغ بتُ أفراد 

ابعماعة اللغوية ، وتتألف ابعملة أساسا من عنصري الإسناد ، لكن عملية الاتصاؿ تفرض على أعضاء ابعماعة 
اللغوية أف يضيفوا إلذ ىذين العنصرين عناصر أخرى لأداء ابؼعاني ولذلك قد بوذفوف وقد يؤخروف ، فكل ذلك بوتم 
على دارس تراكيب نص من النصوص أف بهمع بتُ النحو وابؼعاني ، وىذا ما جعل أصوات ا﵀دثتُ تعالت داعية إلذ 

. ربط الصلة بتُ علم النحو وعلم ابؼعاني ليكوف ىذا الأختَ قمة الدراسة النحوية 
ومن ىنا يتبتُ أبنية دراسة ابعملة وتركيبها في التحليل الأسلوبي للنصوص ، وتعتٌ دراسة ابعملة بدجموعة ابؼعاني التي 

 (ابؼبتدأ وابػبر أو الفعل والفاعل )تتصل بالأبواب النحوية كالفاعلية وابؼفعولية وابغالية ، وبرديد عناصرىا الأساسية 
النعت ، العطف  التوكيد،  )وبرديد الفضلة وىي ما زيد على  ابؼسند وابؼسند إليو مثل ابؼفاعيل وابغاؿ والتميز والتوابع 

بالإضافة إلذ الوقوؼ على أنواعها ، وابعدير بالذكر في ىذا ابؼقاـ أف أنواع ابعملة بزتلف عند القدماء  (البدؿ 
" وا﵀دثتُ وذلك حسب ابذاىات أصحابها ، فابعملة عند بصهور النحاة القدماء قسمتُ فعلية وابظية ، وزاد  

عن ابعملة الظرفية التي صدرىا ظرؼ أو جار وبؾرور ، أما عند ا﵀دثتُ "ابن ىشاـ " الشرطية ، وبردث"الزبـشري 
البسيطة ، ابؼمتدة ، ابؼزدوجة ، ابؼتعددة ، ابؼركبة  ، ابؼتداخلة ، : أمثاؿ بؿمد إبراىيم عبادة فهي ستة أقساـ 

وتشمل ابعملة لابظية والفعلية )والذي بصع بتُ ابؼعتٌ وابؼبتٌ أنها خبرية " بساـ حساف " ابؼتشابكة،في حتُ يرى الدكتور 
، وأماـ ىذا ( ويدخل ضمنها الطلبية والشرطية والإفصاحية ) وابعملة الإنشائية  (في حالات الإثبات والنفي والتوكيد 

الزخم الكبتَ من الآراء القدبية وابغديثة والتقسيمات للجملة ليفرض على دارس البُتٌ التًكيبية لأي نص من النصوص 
 (2 ).أف بهد ابؼنطلقات وابؼعايتَ التي يتبناىا في دراستو 

                                                           
. 77رشيد بديدة ، ابؼرجع السابق ، ص -(1)
. 247  إلذ 236،  من ص  ابؼرجع السابق بؿمد بن بوي ،-(2)
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وقد أفادت الأسلوبية من الدراسات النحوية كثتَا ولا سيما من ابؼقابلبت النحوية ، كابؼقابلة بتُ ابػبر والإنشاء ، 
 (1 ).والشرط الإمكاني مقابل الشرط الامتناعي ، وابؼدح في مقابل الذـ 

: المستوى الدلالي / ج

إفّ ابغديث عما للمعاني من دور في التمييز مابتُ حدود اللغة الشعرية ، وحدود اللغة النثرية بهرنا بشكل آلر إلذ 
معرفة تلك القوالب التعبتَية التي تنقل ذلك التعبتَ العادي إلذ كلبـ أدبي ،وتأبٌ الصورة في مقدمة ىذه القوالب بؼا بؽا 
من دور رئيس في بصع ابؼتناقضات وتقريب ابؼتباعدات ، وابؼقصود ىنا بالصورة ىي تلك الصورة الفنية التي ترتكز على 

فكرة التخييل  ،فابػياؿ من ابؼفاىيم  التي لفتت انتباه العرب واستقطبت اىتمامهم نتيجة الوظيفة التي يؤديها في 
تفعيل القدرات الفردية ،فهو بدثابة القوة ابػالقة ابؼبدعة للعوالد ابػاصة ، ومن ىذا ابؼنطلق فإفّ الأدبية عند العرب لد 

،  "أعذب الشعر أكذبو :" تكن لتتحقق في النّص الأدبي إلاّ بقوة التخييل وبدا توفره لغتو من ابكراؼ لذلك قيل قدبيا 
وبؽذا فليس غريبا أف نلمس اىتماـ اللغويتُ بفاعلية التخييل الأدبي بوصفها تصويرا يشمل جلّ الأشكاؿ البلبغية 

. ا﵀صورة في البياف باختلبؼ أقسامو كالمجاز والتشبيو والاستعارة  

ويتضح بفاّ سبق أفّ التصوير التخييلي من الآليات الفاعلة في العمل الأدبي والتي تكسب النّص خاصية التشخيص إلذ 
جانب بذسيد المجرد وتشكيل ابؼعنوي في إطار بؿسوس ، ومن ىنا تنحو ابؼعاني بكو الوضوح والإبانة أكثر منها إلذ 

الغموض والتعمية ، وىو ما بهعل ابؼعاني تنتقل من عالد مسموع إلذ عالد مرئي مدرؾ وكأفّ ذلك إشراكا للمتلقي في 
 (2 ).العمل الأدبي 

ونتيجة الأبنية الكبتَة التي يشغلها ابػياؿ في الأعماؿ الأدبية وإكسابها صفة التميز ، فقد لفتت الأسلوبية أنظارىا إلذ 
الصورة الفنية والأشكاؿ البلبغية بؿاولة رصدىا وتتبعها في النصوص الأدبية لتبحث عن فرادة النص وبسيزه ، فالدارس 

بهب أف يهتم بدلالات النص ومعانيها وخواص الألفاظ التي تكوف النص كتصنيفها إلذ حقوؿ  (التلميذ  )الأسلوبي 
دلالية  مع الاىتماـ بتحديد طبيعة الألفاظ وما بسثلو من انزياحات في ابؼعتٌ ، فهل في النص ألفاظ غريبة ، حوشية  ، 

 (3 ).أـ مألوفة دارجة  
 

 

                                                           
. 161ابؼرجع السابق ، ص ، أيوب جرجيس العطيّة ،  -(1)
. 309 إلذ 306زروقي عبد القادر ، ابؼرجع السابق ، ص   -(2)
. 06، 05 ، ص 2009 قسم اللغة العربية ، ،تاوريريت بشتَ ، مستويات وآليات التحليل الأسلوبي للنص الشعري ، جامعة بؿمد خيضر -(3)
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أثر المنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية :  المبحث الثالث

بيثل التحليل الأسلوبي جوىر العملية النقدية ، لأنو بو تتحوؿ ابؼفاىيم وابؼصطلحات إلذ براليل عملية تكشف خبايا 
، ىذا وإفّ طبيعة الشيء تتحدد من خلبؿ استعمالو ومهمتو ودوره ، وبدرجة أكبر (1)النّص ورؤى الشاعر وأثر ابؼتلقي 

بقيمتو التي بسنحو أحقيتو بالوجود ، وابغديث عن التحليل الأسلوبي للكلبـ والنصوص الأدبية يعتٍ الاعتًاؼ بتميزىا 
عن سائر عن ابؼناىج النقدية ،وإفّ الاستجابة ابؼصاحبة للنصوص سواء كانت اللّذة وابؼنفعة أو كلتيهما معا ، ىي 

صوتية ، تركيبية ، دلالية ، ومفاد ذلك كلو أف : استجابة وثيقة الصلة بأسلوبو من حيث مستويات النص اللغوية 
للؤسلوب دورا بفيزا بدا يقدمو من اتساؽ وانتظاـ في النصوص ضمن البنية الكلية ، والدور الأسلوبي أو ما بيكن أف 
نطلق عليو بالأثر الأسلوبي يرجع إلذ بؾموعة من ابػواص والإجراءات الأسلوبية التي تستند إلذ القيم ابعمالية والتي 

، فهو الذي يقوـ بالدور الفاعل في الكشف عن ىذا الأثر  (ابؼتعلم  )تأخذ فعاليتها لدى استهلبكها من قبل القارئ 
من خلبؿ براوره مع الأسلوب في النص ويكوف ذلك ضمن ثلبث مستويات وىي نفسها ابؼستويات التي يقف عندىا 

 . (2)التحليل الأسلوبي للنصوص 

: أثر المنهج الأسلوبي في تدريس النصوص من الناحية الصوتية / 1

لأي عمل أدبي إبما ىو استجابة بؼؤثرات فنية تثتَ ملكاتو الفكرية والشعورية ، وتبعث خبرتو  (ابؼتعلم  )طرب ابؼتلقي 
ابعمالية ، فإذا ىو ينفعل بالكلمة ابعميلة ، والعبارة العذبة ، والشعور الصادؽ ، والنظم ا﵀كم ، وابؼوسيقى الرشيقة 

 والأمر الذي لا بىتلف فيو اثناف أف موسيقى الشعر منبع سحره وسر بصالو ومظهر بسيزه عن (3)ابؼعبرة عن ابؼعتٌ ،
سائر فنوف القوؿ ، فهي أوؿ ما يطرؽ الأبظاع ، وقد لاحظ القدماء تلك الصلة الوثقى بتُ الشعر وابؼوسيقى لذلك 

خارجي بوكمو العروض وحده ، : عكفوا على ربطو بالإيقاع ، وابعدير بالذكر أفّ للموسيقى الشعرية مظهرين 
 (4 ).وداخلي بركمو القيم الصوتية الباطنية 

  

                                                           
. 23ابؼرجع السابق ، ص  ،  ماىر شعباف عبد الباري  -(1)
. 51 ، 49ابؼرجع السابق ،  ص  ، بؿمد بن بوي  -(2)
. 143ابؼرجع السابق ،  ص ،  أيوب جرجيس العطية  -(3)
. 234 إلذ 223سامي بؿمد عبابنة ، ابؼرجع السابق ، من  -(4)
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الوحدة ابؼوسيقية التي تتمثل فيها التفعيلة وما بودث في بنيتها من تنويع بالزحاؼ والعلل يؤدي إلذ كسر كما أف 
فّ حركة الأصوات الداخلية وتألفها بسكن التلميذ من معرفة ابغالة النفسية للشاعر، فالشاعر في حالة ىذا وإالرتابة ، 

اليأس وابعزع يتختَ عادة وزنا طويلب كثتَ ابؼقاطع ، ومثل ذلك الرثاء الذي قد ينظم ساعة ابؽلع والفزع وعادة ما 
يكوف في صورة مقطوعة قصتَة لا تكاد تزيد أبياتها عن العشرة ، ناىيك عن دور ا﵀سنات البديعية وبصابؽا فالتصريع 
في مستهل القصائد بوقق رنة موسيقية تطرب أذف التلميذ ولذلك بقد فحوؿ الشعراء يبتدئوف قصائدىم ببيت مصرع 

. دوف شعور وتكلف 

وذىب أغلب النقاد إلذ وجود علبقة بتُ ابؼوضوع واختيار الروي والقافية بعامة ، لأنهما بدثابة الفاصلة ابؼوسيقية التي 
تتنامى فيها قوة الإيقاع وقوة التأثتَ ، من ذلك أف القاؼ تكثر في مواضيع الشدة وابغرب ، والداؿ في الفخر 

وابغماسة واللبـ وابؼيم في الوصف وابػبر ، ومن ىذاكلو يتوجب على الدارس أف يلتفت إلذ الروي ويلتمس العلبقة 
. بينو وبتُ موضوع القصيدة 

وعليو يتضح أف للئيقاع دوره من حيث آثاره الابهابية على التلميذ وىو تأثتَ عقلي وبصالر ونفسي ، فيبعث السرور 
في النفس ، وينقل الفكرة إلذ العقل ، وبىلق جوا من حالة التأمل ابػيالر لدى التلميذ ، فيسهل عليو أف بوس بدعاني 

يقوـ بتًديد ما بظعو أو قرأه في حالات نفسية أو  (التلميذ  )الشعر ، والصقل اللطيف بؼعانيو ، وىو ما بهعل ابؼتلقي 
.  مواقف مشابهة ومتصلة بابؼعتٌ 

:   أثر المنهج الأسلوبي من الناحية التركيبية / 2

تعتبر البتٌ التًكيبية من أىم البتٌ التي تساعد في برليل ابػطاب الشعري فهي طريق إبداعي آخر موصوؿ بحبل الدلالة 
. في ثوب فتٍ بوقق ابعماؿ وابؼتعة والإثارة 

فبناء ابعملة في العمل الأدبي ىو الذي يكشف عبقرية الأديب ويكشف تفرده وامتيازه ، والاعتماد على بناء ابعملة 
في دراسة النص وتفستَه لا بؿيد عنو ولا بديل لو ، بؼن يريد أف يقدـ دراسة نقدية مقنعة ، ولذلك فإفّ ابعملة ىي 

، وابعملة حسب  (ابؼتعلم  )الوحدة اللغوية الرئيسة في عملية التواصل والتي بسكن من عملية إيصاؿ ابؼعتٌ إلذ ابؼتلقي 
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بنية دلالية ، وأخرى بكوية ، فالبنية الدلالية تعتمد على الفكرة التي : : الدراسات اللغوية ابؼعاصرة تتكوف من بنيتتُ 
 (1)... برملها ابعملة ، والبنية النحوية تعتمد على صياغة ابعملة من جانب الشكل النحوي من تقدنً وتأختَ ونفي 

ومن ذلك دلالة أزمنة الفعل ، فالإكثار مثلب من الفعل ابؼضارع لو العديد من ابؼزايا التعبتَية  فهو زمن حي  وبحكم 
دلالتو على ابغاضر وابؼستقبل قد يعكس لنا أف الأديب اعتمده بػلق تفاعل مباشر وحيوي بتُ بنية ابػطاب والعالد 
ابػارجي ، إضافة إلذ ذلك فالزمن ابؼضارع بهعل الأفكار أوثق بدكانها وزمانها ، ويعمل على حضور الأشياء ويؤكد 

مع إثارة ابؼتلقي من دفعو للتًكيز والانتباه وذلك بحكم دلالتو الزمنية ، كما أنو يساىم في عملية .على وجود الأحداث 
الإقناع وذلك لسرده أحداثا حية حاضرة تبعد ابؼتلقي عن أي شكوؾ بروـ حوؿ ابؼوضوع ابؼطروح للدراسة ، دوف أف 
ننسى أشكاؿ ابؼعرفة والنكرة والتي  تساىم في استخراج واكتشاؼ أسرار النص الأدبي بحكم الدلالة ابػاصة بكل نوع 

من أنواع ابؼعرفة ومن ذلك أبظاء الإشارة والأبظاء ابؼوصولة والضمائر وأنواعها ، ضف إلذ ذلك إلذ خصية التقدنً 
ىو باب كثتَ الفوائد ، :" والتأختَ وما بردثو من بصالية واستمتاع بدعاني النص لذلك قاؿ عنها عبد القاىر ابعرجاني 

وعليو فإفّ للتقدنً والتأختَ مزايا وفوائد بذعل الكلبـ أحلى والتعبتَ ". جم ا﵀اسن ، واسع التصرؼ ، بعيد الغاية 
 (2 ).أبصل وابؼعتٌ أوصل 

: أثر المنهج الأسلوبي في تدريس النص الأدبي من الناحية الدلالية / 3

عكفت الدراسة الأسلوبية على إعطاء الأبنية للؤشكاؿ البلبغية ، والعناصر الفنية التي تكسب النص بصالا ورونقا ، 
كما اىتمت بالمجاز وتتبع الانزياحات ، والسعي لإحصاء ابغقوؿ الدلالية ، والوقوؼ على السمات الأسلوبية 

لدلالات النص مع التًكيز على قضية التأويل في النصوص الأدبية ، وكل ذلك ضمن مستوى يدعى بابؼستوى الدلالر 
. بهدؼ الوقوؼ على دلالات النص وأفكاره ومعانيو الأساسية 

المجاز ىو الأداة الكبرى من " ىذا و ارتبطت بصالية  النصوص بالمجاز وىو ما يؤكده النقد الأدبي ابغديث حتُ جعل 
، وعلى ىذا الأساس صار المجاز ىو الآلية البلبغية الوحيدة الكفيلة باف بسنح للنصوص " أدوات التعبتَ الشعري 

خصوصية متميزة ، والتي لا تتوفر إلا حتُ تنزاح الدلالة عن موضعها الأصلي ، بفا يسهم في نقل اللغة النصية من 
نطاقها ابؼألوؼ إلذ النطاؽ الفتٍ ابؼتجاوز حيث تغدو اختًاقا للمحدود إلذ اللببؿدود ، وانفلبقا من بمطها التًاثي 

                                                           
 ، 82 ، ص 2008 ، دار الفكر ، عماف  الأردف ، 4حستُ لافي قزؽ ، مدخل إلذ برليل النص الأدبي ، ط  ، عبد القادر أبو شريفة-(1)
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التقليدي ، ومن ىنا بيكننا القوؿ أف للمجاز وظيفة تعبتَية من حيث انو يؤدي ما لا تستطيع ابغقيقة أداءه ، ولذلك 
" . المجاز ابلغ من  ابغقيقة والكناية ابلغ من التصريح " جاء القوؿ بأفّ  

وىكذا يعدّ المجاز قاعدة التوسع في ابؼعتٌ اللغوي ، بفتحو فضاءات جديدة غتَ تلك القدبية التي تتمتع بها الكلمات، 
 (1 ).فتضطلع اللغة من خلبلو بوظيفة شعرية أو لنقل بصالية تأثتَية تتميز بها النصوص الأدبية عن غتَىا 

من  (ابؼتعلم  )وىو ما بهعلنا نقر بأف الأسلوبية سابنت في نقل ابعمالية التأثتَية التي تتمتع بها النصوص إلذ ابؼتلقي 
خلبؿ وقوفها على المجاز وأشكالو ، حيث يعتبر المجاز من أىم ابؼفاىيم الرئيسية التي ترتكز عليها البلبغة ، والبلبغة 

البلبغة زائدة على الإفهاـ ابعيّد بتختَ اللّفظ وإحضار الزينة بالرقة وابعزالة : " كما يقوؿ  أبو حيات التوحيدي 
وذلك بهدؼ البحث عن القيم ابعمالية بدختلف أبعادىا ، وىذه الغاية لابد أف يكوف ابؼتلقي ىو " وابغلبوة وابؼتانة 

الفاعل في كشفها ، إذْ اللغة في ذاتها ليست ىي التي تعتبر ذاتية الغائية ، بل تلقي القارئ أو ابؼستمع بؽا ىو الذي 
ومشاركتو الابهابية والفعالة في استنطاؽ   (ابؼتعلم  )يعتبر كذلك  ومن ىنا يظهر دور الأسلوبية في اىتمامها بابؼتلقي 

النص وأغواره ، ولا يكوف الاىتماـ بابؼتلقي إلا من خلبؿ توفر بؾموعة من ابػصائص الأسلوبية في النصوص ومن 
ذلك أشكاؿ الابكراؼ أو الانزياح كما يطلق عليها بعضهم ، والابكراؼ ىو ابؼصطلح ابؼقابل للمجاز في البلبغة 

والابكرافات يصاحبها استجابة نفسية من نوع خاص غتَ تلك ا﵀ققة من النص اللبابكراؼ ، وعندئذ يغدو ابغديث 
عن ابعوانب الوجدانية والانفعالية للغة ، فاللغة لا تتوقف عند حدود الإفهاـ أو الإشارة أو الدلالة ، بل تتعداىا 

بالإطراب الذي ىو غاية البلبغة ومهمتها " التوحيدي " لتصل إلذ الإثارة والتأثتَ والانفعاؿ ، وىو ما عبر عنو 
وىذا ىو الشأف في أغلب تصورات البلبغيتُ القدامى بؼباحث البلبغة ، وىذا يعتٍ أف الأسلوب ينظر إليو . الأساسية 

في مثل ىذه الآراء على انو يقوـ بإضافة البعد ابعمالر للنص من خاؿ التزيتُ والتحستُ وبالتالر يضمن عملية قبوؿ 
النص ، فتكوف مهمتو بذميل النص ، أو برستُ النص ، ويصبح الأسلوب حينئذٍ ىو القشرة التي تلف لبا من الفكر 

 (2 ).أو التعبتَ ابؼوجود من قبل 

إف تعيتُ الابكرافات أو مراقبتها تصبح من أىم عناصر الدراسة الأسلوبية ذلك أف رصد : " ومن ىنا بيكننا القوؿ 
ظواىر الابكراؼ في النص بيكن أف تعتُ على قراءتو قراءة استبطانية بعيدة عن القراءة السطحية ابؽامشية ،  كما 

بهسد الابكراؼ قدرة ابؼبدع على استخداـ اللغة وتفجتَ طاقاتها وتوسيع دلالاتها، وتوليد أساليب وتراكيب جديدة لد 
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.  تكن دارجة أو شائعة في الاستعماؿ 

بالإضافة إلذ ذلك فإفّ الابكراؼ يقدـ للنص أبعاداً دلالية وإبوائية ، بذعل من لغتو موجهاً ومثتَاً و سلطاناً مؤثراً في 
كما تظهر أبنيتو في تلك التعبتَات ابعديدة ، والعلبقات اللغوية التي بزالف ما تربى عليو الذوؽ، أو ما . ابؼتلقي

تأسس في معرفة الإنساف الأولية ، دوف أف ننسى تأثتَه على ابؼتلقي إذْ بسبب الابكراؼ فإنو بىضع لسلطاف الدىشة 
وبيكن القوؿ إف التأثتَ الذي يتعرض لو ابؼتلقي يأبٌ من ابعديد . وابؼفاجأة والغرابة، التي تعرض فيها الصور وابغقائق

الذي تعكسو ظاىرة الابكراؼ الذي يساعد على ترسيخ الروح الشعرية في النصوص، وىي بدورىا تثتَ من خلبؿ 
. دلالاتها الكامنة وابؼشحونة أثراً كبتَاً في نفس ابؼتلقي 

" العناصر والصور الفنية " وقد جعلت الأسلوبية من أولذ اىتماماتها ضمن ىذا ابؼستوى التًكيز على ما يسمى بػػػػػ
فالصورة الفنية عنصر مهم من عناصر الأسلوب وإفّ برديدىا أمر صعب فهي تعبتَ حسي يتخذه الشاعر أداة للتعبتَ 
عن خواطره وعواطفو وبؼا كانت كذلك قامت الضرورة لدراستها خصوصا من قبل ابؼنهج الأسلوبي ،فهي ليست من 
قبيل الزينة الطارئة على ابؼعتٌ الأصلي بل إنها ابعوىر الثابت والدائم في النص ، والصورة الفنية ترمي إلذ التعبتَ عمّا 
يتعذر التعبتَ عنو ، والكشف عما يتعذر معرفتو ، فهي التي تعطي النص القدرة على الإبواء والتأثتَ ، وما بهدر بنا 

ذكره وكما أسلفنا فيو ابغديث أف مفهوـ الصورة اختلف بتُ القدامى وا﵀دثتُ ، فهي عند القدامى تقتصر على 
الصورة ابعزئية ، ومدلوبؽا متسع حيث يشمل الاستعارة والتشبيو والكناية ، واىتموا بالاستعارة أكثر من غتَىا وكاف 
اىتمامهم بالصور البلبغية بؾزاة أي في إطار البيت ابؼفرد لا يتعدونو إلذ العمل الأدبي كلّو ، فناقشوا الصور البلبغية 
ابغسنة والقبيحة ، أما مفهوـ الصورة يتسع عند ا﵀دثوف ليشمل العمل الأدبي كلو برت مسمى الصورة الكلية ولا 
تتحقق إلا بوجود عنصرين خصوصا النص الشعري وبنا وحدة ابؼوضوع  والوحدة العضوية ، ووحدة ابؼوضوع في 

القصيدة من بفيزات الشعر ابغديث ، أما الوحدة العضوية فهي بالشعر ابغديث ألصق ، وبؽا دور في تشكيل الصورة ، 
إذ تصبح كالبنية ابغسية في بناء القصيدة وإذكاء الشعور فيها ، ولذلك أكد الدارسوف ا﵀دثوف على أبنية دراسة 
الصورة الكلية  بتناوؿ ألفاظها ابؼكونة بؽا والبيئة التي استمدت منها وأبماطها ابؼعبرة عنها وقيمتها الفنية لانها بدثابة 

 والتي بقد الأسئلة بكثرة تطرح (1)العنصر ابغي الذي قد  يعتُ على كشف معتٌ أعمق من ابؼعتٌ الظاىري للقصيدة 
.  عنها في امتحاف شهادة البكالوريا 
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وبالعودة إلذ الصورة ابعزئية وعلى رأسها الاستعارة التي اىتمت بها ابؼناىج النقدية القدبية وابغديثة ، باعتبارىا احد 
ابػصائص البلبغية التي برقق التفاعل والتأليف لأكثف صورة بيكن أف يتجسد فيها التصوير ، فاللفظة ابؼأخوذة 
" بابؼعتٌ الاستعاري تفقد معناىا ابػاص ، وتكتسب معتٌ جديد لا يتمثل في الذىن ، فتكوف الاستعارة كما يرى 

تشبيها بـتصرا إلا أنها أبلغ منو ، ومع ذلك بسثل ميدانا فسيحا من ميادين البلبغة بدا تضعو أماـ " ابضد ابؽاشمي 
ابؼخاطب من صورة جديدة بسلك عليو مشاعره و تذىلو وعلى مقدار بصاؿ تلك الصورة وبظو ابػياؿ يكوف بصاؿ 

.  الاستعارة 

والاستعارة تسمح للغة بابػروج من دائرة النمطية ، بفا بهعلها توفر اللذة والدىشة في القوؿ الشعري ،لذلك عدت 
ابن " أصلب من أصوؿ ابغسن البلبغي ، بفا أدى بالنقد الأدبي ابغديث إلذ جعلها رأس الأدبية في النص ، وقد أدرؾ 

أف الاستعارة ىي ابؼنفذ الأكبر للشاعر في التعبتَ بلغة شاعرية غتَ مألوفة ولا مباشرة ، فيضفي ىذا الابكراؼ " رشيق 
على أنها ابكراؼ موضعي عن اللغة " الأسلوبي على ابػطاب حلبوةً وجلبءً في ابؼضموف وعليو توصف الاستعارة 

 (1 )" .العادية 

ومن خصائصها التي تذكر بها وىي عنواف :" القيمة الأسلوبية للبستعارة بقولو " عبد القاىر ابعرجاني "وقد بتُ 
مناقبها أنها تعطيك الكثتَ من ابؼعاني باليستَ من اللفظ ، حتى بُزرج من الصّدفة الواحدة عدّة من الدُّرر ، وبذتٍ 

" . الغصن الواحد أنواعا من الثمر 

صمن الصورة الفنية  والذي شغل اىتماـ نقاد الأدب قدبيا وحديثا ، باعتباره احد ابػصائص " التشبيو " ويدخل 
البلبغية وأصل الشعرية ، فضلب على انو يشكل قاعدة ابػياؿ أو  التصور ، وقد عُد من أىم وسائل التعبتَ الفنية في 

من شيء إلذ شيء طريف يشبهو ، وكلما كاف  (ابؼتعلم )وتبدو شعرية التشبيو في انو ينقل ابؼتلقي .ابػطاب العربي 
 (2)ىذا الانتقاؿ بعيد ابؼناؿ قليل ابػطور بابػياؿ كاف التشبيو أروع للنفس وادعى لإعجابها واىتزازىا  

وعليو يتضح أفّ الأسلوبية اىتمت بالصورة الفنية لفائدتها ووظيفتها الأساسية التي تؤديها في فهم معاني النص ،فهي 
الوسيلة ابؼرغوبة عند الأديب ، يتوسل بها نقل أفكاره وعواطفو ، فهي ترمي إلذ التعبتَ عمّا يتعذر التعبتَ عنو ، ومن 

بٍّ كاف لزاما دراستها في العمل الأدبي ، وقد أشار القدماء إلذ وظيفة الصورة الفنية وحصروىا في  الوظيفة النفعية 
وابؼتمثلة في التأثتَ والإقناع والشرح والتوضيح وابؼبالغة والتحستُ  (ابؼتعلم  )ابػالصة التي برقق توجيو سلوؾ ابؼتلقي 

                                                           
. 355 حتى 346ص من عبد القادر زروقي ، ابؼرجع السابق ،  -(1)
. 331، ص نفسو ابؼرجع ، عبد القادر زروقي  -(2)
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مصدرىا سيطرة " شكسبتَ " والوصف وا﵀اكاة ، كما أنها تساىم في نقل الشعور والعاطفة فعبقرية الصورة عند 
العاطفة عليها ، وإفّ الأديب لا يرسم صورة إلا إذا عاش ما تدؿ عليو في شعوره وإحساسو ، فتأبٌ متًبصة لتلك 

ابؼشاعر والعواطف ، ناىيك عن نقل التجربة الشعرية وتلتي تعد من اقدر الوسائل على نقل الأفكار العميقة وابؼشاعر 
الكثيفة في أوفر وقت وأوجز عبارة ، وتأبٌ الصورة الشعرية لتًسم عابؼا جديدا يريد الشاعر أف يصوره ويضفي عليو ما 

في نفسو من مشاعر ، ولذلك تأبٌ في أحياف كثتَة غتَ واقعية ، وإف كانت منتزعة من الواقع ، لأنها تنتمي في جوىرىا 
 (1 ).إلذ عالد الوجداف أكثر من انتمائها إلذ عالد الواقع 

ومن ىنا يتضح أف وقوؼ التلميذ على ىذا ابؼستوى يساىم في إثراء رصيده اللغوي واستثماره في النص الأدبي وبالتالر 
التفاعل معو ، وكذلك ينمي فيو مهارة تذوؽ النصوص ، لأف الابكرافات والصور الفنية والمجاز بذعل التلميذ يتذوؽ 

القيم ابعمالية في النص الأدبي وتثبيت معناه من خلبؿ توفر اللذة وابؼتعة والدىشة بدعاني النص، بفا يساعده على فهم 
. درس الأدب وإدراؾ خصائصو وبالتالر الإقباؿ على دراستو واستكشاؼ خصائصو 

  

                                                           
. 212 إلذ 206ابؼرجع السابق ، من ص  بؿمد بن بوي ،-(1)
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 :خلاصة
إفّ الأسلوبية منهج نقدي معاصر يهدؼ إلذ دراسة النّصوص الأدبية بكل موضوعية عن طريق الاعتماد على آليات 

علمية منهجية ، ليحاوؿ رصد مكامن ابعماؿ في النصوص انطلبقا من التًكيز على ابؼستوى الصوبٌ والصرفي والنحوي 
وابؼعجمي والدّلالر ، وىذا الأختَ الذي يركز على الابكرافات ، والتي جعلت منها الأسلوبية حفلب لدرسها  رميًا منها 

 .لفهم النّصوص وتذوقها
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 :تمهيد

بقدر الأبنية التي يكتسبها ابعانب النظري للبحث إلا أنو يتصف بالعلمية أكثر إذا خضع لمجاؿ التطبيق، ولذلك قمنا 
بإجراء دراسة ميدانية تسمح لنا بالتحقق من صدؽ الفرضيات ابؼقتًحة، وكاف ابؽدؼ من ىذه الدراسة ابؼيدانية ىو 

. الإجابة عن الأسئلة ابؼطروحة في البحث وابؼتمثلة في مدى بقاعة ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النص الأدبي 
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منهجية الدراسة الميدانية : المبحث الأول
: منهج البحث/ 1

تعتبر الدراسة ابؼيدانية إجراء عملي ىاـ تتمثل أبنيتو في بصع البيانات وابغقائق وابؼعلومات عن الواقع، كما تعتبر 
السبيل الوحيد لتدقيق أو دعم ابعانب النظري الذي انطلقنا منو ، وحتى تصف دراستنا ىذه بالدّقة وابؼوضوعية لابد 

أف ترتكز على منهج علمي سليم، لذا اعتمدنا على ابؼهج الوصفي التحليلي لأف موضوع البحث يتناسب وإجراءات 
. ىذا ابؼنهج 

: أدوات البحث/ 2
لقد اختًنا لإجراء الدراسة ابؼيدانية الاستبياف باعتباره أكثر الأدوات استعمالا في ىذه الأبحاث ىذا من جهة ، ومن 

جهة أخرى بحثنا يقتضي استعماؿ ىذه الأداة لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة من البحث، ولقد خصصنا استبياف للؤساتذة 
. وآخر للتلبميذ باعتبار الأساتذة والتلبميذ عنصرين أساسيتُ الذين يكوناف أركاف العملية التعليمية التعلمية 

: الاستبيان
إف طبيعة ابؼوضوع الذي تطرقنا إليو اقتضى استخداـ الاستبياف كأداة بعمع ابؼعلومات ابػاصة بدوضوع البحث النقدي 

بؾموعة من الأسئلة ابؼرتبة حوؿ موضوع معتُ يتم وضعها في استمارة » :والتعليمي كما سبق أف ذكرنا، ويعرؼ بأنو
 (1).«ترسل للؤشخاص ابؼعنيتُ بالبريد أو بهري استلبمها باليد بسهيدا للحصوؿ على أجوبة الأسئلة الواردة فيها

: عينة الدراسة/ 3
كاف اختيارنا لعينة البحث عشوائيا وىذه الطريقة تعطي فرصا متكافئة بؼعظم أفراد العينة دوف أي اعتبارات، 

واستهدفت عينة البحث أساتذة اللغة العربية في الطور الثانوي، باعتبار بؾاؿ البحث يدور حوؿ تدريس النص الأدبي 
 . (جذع مشتًؾ آداب ، شعبة تسيتَ واقتصاد )بابؼرحلة الثانوية ، وتلبميذ السنة الأولذ والثالثة ثانوي 

. وقد اشتملت العينتاف على بشانية عشر أستاذا وثلبثتُ تلميذا،و بهدر الإشارة إلذ أف كل الاستبيانات أعيدت إلينا 

: مجال الدراسة/ 4
 :المجال الزماني/ أ 

  .2018بً إجراء ىذه الدراسة ابؼيدانية وتطبيق كلب الاستبيانتُ في شهر أفريل من السنة 
                                                           

، 1986فوزي عبد ا﵁ العكش، البحث العلمي، ابؼناىج والإجراءات، مطبعة العتُ ابغديثة، بدف طبعة، الإمارات العربية ابؼتحدة، - (1)
. 210ص
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 :المجال المكاني/ ب 
:  وعتُ الدفلىالشلفأجريت الدراسة بثانويات متعددة، موزعة على ولايتي 

 .(مليانة، عتُ الدفلى)ثانوية بؿمد بوراس / 1
  (مليانة ، عتُ الدفلى  )ثانوية بضزة علي /  2
  .(طارؽ بن زياد ، عتُ الدفلى  )ثانوية العقيد علي ملبح /  3
  (العامرة ، عتُ الدفلى   )ثانوية أبضد مبارؾ زنداري  /  4
  .(جليدة ، عتُ الدفلى  ) أوت 20ثانوية / 5
  .(جليدة ، عتُ الدفلى  )ثانوية العربي بن مهيدي /  6
  .(بوقادير ، شلف  )ثانوية عبد الربضاف كرازي / 7
  .(الشرفة ، شلف  )ثانوية صابغي عبد القادر /  8

: الأساليب الإحصائية / ج
: عكفنا في معابعتنا للنتائج ابؼتحصل عليها على الأساليب الإحصائية التالية 

.  وىي متمثلة في عدد الإجابات حسب الاقتًاحات :التكرارات  -
 :  حيث قمنا بحساب النسبة ابؼئوية لعدد الإجابات حسب الاقتًاحات واتبعنا القانوف التالر:النسبة المئوية  -

𝐴 =
𝑏 ∗ 100

𝑐
 

: حيث 
A :  تمثل النسبة المئوية. 
b : تمثل عدد التكرارات حسب الاقتراحات. 
c :  تمثل العدد الإجمالي للأساتذة  والتلاميذ .
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عرض النتائج وتحليلها : المبحث الثاني

تقتضي تعليمية النقد الولوج إلذ ابؼيداف من أجل التقرب أكثر من ستَ العملية التعليمية ، ومن أجل إتاحة ىامش 
" كبر لوصف وبرليل ابؼمارسة الفصلية ، ومن أىم الأدوات والوسائل الإجرائية ابؼتاحة للباحث في ىذا المجاؿ أ

. حد الوسائل الأساسية وابؼهمة في بصع ابؼعلومات ألأنو " الاستبياف 

 بهذه الوسيلة من اجل برصيل ابؼعلومات حوؿ تدريس النصوص الأدبية الاستعانةومن ىذا ابؼنطلق يهدؼ البحث إلذ 
بواسطة ابؼنهج الأسلوبي وتبياف الآثار ابؼتًتبة عن ذلك وىذا على أقرب من يعايشها بداية من  مدرسي ابؼادّة ابؼكلفتُ 

. بهذا النشاط وصولا إلذ ابؼتعلم الذي يعد بؿور العملية التعليمة التعليمية ، وابؼستهدؼ الرئيسي من ىذا النشاط 

وبؽذا يقوـ ىذا الفصل على استبيانتُ اثنتُ ، الأوؿ موجو إلذ أساتذة مادة اللغة العربية ، والثاني موجو إلذ تلبميذ 
. السنة الأولذ والثالثة 

: عرض النتائج الخاصة بالأساتذة وتحليلها / 1

:  وصف الاستبيان / 1-1

أستاذا يتوزعوف على عدد من  ( 18 )وجو الاستبياف إلذ أساتذة اللغة العربية بالطور الثانوي ، وقد بلغ عددىم 
وكاف اختيار ىذه العينة اختيارا عشوائيا لاستحالة القياـ بدسح شامل لمجتمع .ثانويات ولايتي شلف وعتُ الدفلى 

 قدر الإمكاف بصع قدر عاؿ من الإجابات لضماف أف تكوف النتائج النهائية برتوي على ناالبحث بأكملو ، وحاوؿ
.  قدر من ابؼصداقية 

سؤالا ، تنوعت بتُ ابؼغلقة وابؼفتوحة ، حيث يلزـ النوع الأوؿ المجيب على اختيار  (22 )بوتوي ىذا الاستبياف على 
 إلذ ىذا النوع ناحد ابػيارات دوف تقدنً إجابات ، وقد بعأأحد البدائل ابؼعطاة كجواب ، وذلك عن طريق التأشتَ أ

نو لا يتطلب جهدا من المجيب ، وىذه من العوامل ابؼساعدة التي أمن الأسئلة لأنو لا يأخذ وقتا طويلب للئجابة ، كما 
تشجع المجيبتُ على ملؤ الاستبياف ، كما أف ىذا النوع بيتاز بسهولة تفريغ ابؼعلومات وفرزىا ، أما الأسئلة ابؼفتوحة 
فتتيح للمجيب فرصة التعبتَ عن رأيو بتوسع وحرية مطلقة دوف حصر إجابتو في عدد بؿدود من ابػيارات ، ومن 

بهابياتها أنها تقدـ للباحث معلومات إضافية تدعم موضوع بحثو إلا أنها بستاز في الآف ذاتو بصعوبة فرز إجاباتها إ
. وتصنيفها وبرليلها 
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: وقد قسمت أسئلة الاستبياف إلذ بطسة بؿاور كانت كما يلي 

وخصص للتعرؼ على المجيب وذلك من خلبؿ  (ويشمل الأسئلة ابػاصة بالبيانات الشخصية  ) :المحور الأول 
. برديد الولاية وثانوية العمل مع برديد ابػبرة 

ويقوـ على طرح عدد من الأسئلة التي تتمحور حوؿ أبنية تعليمية  (6 إلذ 1ويشمل الأسئلة من  ) :المحور الثاني 
النقد في الطور الثانوي خصوصا ابؼنهج الأسلوبي ، ومدى استفادة التلميذ من توظيفو في تدريس النصوص الأدبية من 

حيث الوصوؿ إلذ  استنتاج ابػصائص الفكرية وابعمالية للنص الأدبي وتشجيع التلميذ على التفاعل مع النصوص 
. وتنمية مهاراتو اللغوية 

وتهدؼ الأسئلة ابؼطروحة لاستطلبع آراء الأساتذة حوؿ  ( 11 إلذ 07ويشمل الأسئلة من  ) :المحور الثالث 
مدى أبنية ابؼستوى الصوبٌ في تدريس النصوص خصوصا الشعرية منها باعتبارىا النصوص ابؼهيمنة مقارنة بالنصوص 

النثرية في كتاب اللغة العربية بالطور الثانوي بجميع مستوياتو وذلك من حيث فهم النص وتذوؽ بصاليتو والوقوؼ على 
. ملبمح شخصية الأديب وحالتو النفسية والانفعالية 

خُصص ىذا السؤاؿ بؼعرفة رأي الأساتذة حوؿ دور وبقاعة ابؼستوى   ( 12ويشمل السؤاؿ  ) :المحور الرابع 
الصرفي في فهم دلالات النص واكتشاؼ مكنوناتو ، فابؼستوى الصرفي أحد الآليات التي يعتمد عليها التحليل 

. الأسلوبي للنصوص 

ويركز على استطلبع رأي الأساتذة حوؿ ضرورة الوقوؼ  ( 15 إلذ 13ويشمل الأسئلة من  ) :المحور الخامس 
. على النسيج التًكيبي للنصوص ومدى مسابنتو في استنتاج دلالاتها من قبل التلبميذ 

وتتمحور أسئلتو حوؿ مدى إقباؿ التلميذ وتذوقو للنصوص  ( 19 إلذ 16ويشمل الأسئلة من  ) :المحور السادس 
والتجاوب معها والتأثر بدعانيها ودلالاتها من خلبؿ الوقوؼ على ابؼستوى الدلالر للنصوص كالكشف عن الصور 

.   البيانية وبرديد دلالاتها وسر بصابؽا 

ويهدؼ إلذ معرفة أيُّ مستويات ابؼنهج الأسلوبي الذي بهد فيو التلميذ  (20ويشمل السؤاؿ  ) :المحور السابع 
. صعوبات أثناء برليلو للنصوص 
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وخصص لاستطلبع رأي الأساتذة حوؿ ابؼهارات التي يكتسبها التلميذ  ( 21ويشمل السؤاؿ  ) :المحور الثامن 
من خلبؿ اعتماده على ابؼنهج الأسلوبي في برليل النصوص ذلك أف للنص الأدبي مهارات عديدة ومنها مهاربٌ 

. الاستماع والتحدث 

طرُح ىذا السؤاؿ بؼعرفة نوع النصوص الأدبية التي تساىم في إثراء مهارات  (22ويشمل السؤاؿ  ) :المحور التاسع 
.. اللغوية للتلميذ بالاعتماد على آليات ابؼنهج الأسلوبي 

: تحليل الاستبيان / ب 

تقدـ نتائج الاستبياف فيما يلي على شكل جداوؿ وتتضمن النسب ابؼئوية للئجابات ابػاصة بالأسئلة وتتبع النتائج 
. بالتحليل 

:   يقدـ نسب مئوية عن ابػبرة ابؼهنية أي الأقدمية العامة في ابػدمة وقد صنفناىا وفق الكيفية التالية:01الجدول رقم

 الاحتمالات العدد النسبة
 أقل من عشر سنوات 14 77.77%
 من عشر سنوات إلذ بطستُ وعشرين سنة 04 22.22%

يبتُ ابعدوؿ أعلبه أف الأساتذة الذين بيلكوف خبرة أقل من عشر سنوات ىي النسبة الغالبة والتي قدرت بنسبة 
( %22.22)مقابل  (77.77%)

ومن بشة بللص أف الفئة الغالبة من الأساتذة بؽم باع في التدريس بالطريقة ابعديدة التي تتماشى ومقتضيات العصر 
 .وابغداثة وىي طريقة  التدريس بالكفاءات والتي ترتكز على أف التلميذ  ىو بؿور وقطب العملية التعليمية التعلُمية 

 

ضرورية          غير ضرورية  ىل ابؼناىج النقدية ابغديثة ضرورية في برليل النصوص الأدبية؟:02الجدول رقم

  ضرورية غير ضرورية المجموع
 التكرار 15 03 18
 النسبة 83.33% 16.66% 100%
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من أفراد العينة ابؼستجوبة تعد برليل النّص الأدبي  (%16.66)تكشف الاستبيانات ابؼوزعة أفّ ما يقدر بنسبة 
باعتماد آليات مستمدة من مناىج النقد ابغديث أمر غتَ ضروري ، وىذا راجع في نظرنا لعدـ إطلبعهم على آليات 
ومناىج النقد ابغديثة مع ضعف إبؼامهم بدفاىيم ومعطيات الدرس النقدي ابغديث  ، في حتُ أفّ النسبة الأكبر والتي 

تعدّ برليل النّص الأدبي باعتماد آليات مستمدة من مناىج النقد ابغديث  أمر ضروري ،   (%83.33)تقدر بػػػػػػػػػػ 
.  وىو ما يبتُ أبنية وضرورة الاعتماد على آليات ابؼناىج النقدية ابغديثة  وإجراءاتها الأساسية 

: الاعتماد على مناىج النقد الأدبي ابغديث في تدريس النصوص الأدبية  :03الجدول رقم 

يسبب صعوبات للتلميذ                                  ينمي المهارات اللغوية للتلميذ 

  يسبب صعوبات للتلميذ ينمي المهارات اللّغوية للتلميذ المجموع
 التكرار 13 05 18
 النسبة 72.22% 27.77% 100%

يندرج ىذا السؤاؿ ضمن الإطار نفسو الذي يعابعو السؤاؿ السابق من حيث أبنية الاعتماد على آليات ابؼناىج 
النقدية ابغديثة في تدريس النصوص الأدبية ، والوصوؿ إلذ برقيق غاياتها وأىدافها وأبنها تنمية ابؼهارات اللّغوية 
للتلميذ كمهارة القراءة والكتابة ، وىو ما كشفت عنو نتائج ابعدوؿ ابؼدونة أعلبه حيث ترى النسبة الغالبة من 

أف توظيف آليات ابؼناىج النقدية ابغديثة آمر ضروري ومهم وذلك بسبب  (%72.22)الأساتذة والتي قدرت بنسبة 
الآثار الابهابية بؽذه من ابؼناىج ومنها تنمية ابؼهارات اللغوية للتلميذ ، في مقابل ترى فئة قليلة من الأساتذة والتي 

أف إقحاـ ابؼناىج النقدية في تعليمية اللغة العربية بخصوص تدريس نصوصها بالطور  (%27.77)قدرت بنسبة 
الثانوي يسبب صعوبات للتلميذ ولا ينمي مهاراتو اللغوية وىو راجع في نظرنا للؤسباب سالفة الذكر في ابعدوؿ 

. السابق  

علم  )ىل تتحقق أىداؼ تدريس النص الأدبي بالاعتماد على آليات منهجية مستمدة من  :04الجدول رقم 
 ؟               نعم                           لا (الدلالة ، علم البلبغة ، النحو ، الصرؼ 

  نعم لا المجموع
 التكرار 18 00 18
 النسبة 100% 00% 100%
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تعزيزا للسؤالتُ السابقتُ تضمن الاستبياف ىذا السؤاؿ ليبحث عن مدى بقاعة ابؼناىج النقدية في تعليمية اللغة 
العربية، وذلك بدحاولة تركيزنا على ابؼنهج الأسلوبي باعتباره أحد ابؼناىج ابغديثة الرائجة في الدرس النقدي ابغديث 

 (الصوبٌ ، الصرفي ، التًكيبي ، الدلالر  )وابؼهتمة بتحليل النصوص والغوص في دلالاتها والإبؼاـ بها من كافة جوانبها 
من الأساتذة لد ينفوا أبنية  (%00)وىو موضوع بحثنا ، إلاّ أف الأمر ابؼلفت للبنتباه من نتائج ابعدوؿ أف نسبة 

، فكل الأساتذة أبصعوا أف الأسلوبية وآلياتها  الإجرائية التي  (%100)ابؼنهج الأسلوبي وىو ما تعكسو نسبة 
تعتمدىا في برليل النصوص من عدّة زوايا تساىم في برقيق أىداؼ تدريس النص الأدبي والوصوؿ إلذ غاياتو ومن 

: تلك الأىداؼ ا﵀ققة من درس الأدب حسب رأي الأساتذة 

بسكتُ التلبميذ من بسثل اللغة العربية وفهم خباياىا وخصائصها سواء من حيث ألفاظها ومعانيها أو من حيث - 
بناؤىا وأسلوبها ، مع تعويد التلميذ على إجادة النطق وسلبمة  الأداء القرائي  وحسن الإلقاء ، كوف أف ابؼنهج 

. الأسلوبي يتناوؿ ابؼكونات الصوتية وابؼعجمية والصرفية والتًكيبية والدلالية للنّص الأدبي 

. ينمي في ابؼتعلم الثروة اللغوية سواء من حيث الألفاظ أو التًاكيب أو ابؼعاني - 

يربي في ابؼتعلم مهارة التذوؽ الفتٍ والذي بهعل من التلميذ يكتشف ابػصائص ابعمالية للنصوص ، وىذا بدوره -
. يدفعو للتفاعل والتجاوب الدائم مع النصوص والإقباؿ على فهمها واستنطاؽ مضامينها 

. إكساب التلميذ قاعدة متينة وشاملة في اللغة العربية بحيث يستطيع التعامل مع منجزاتها الأدبية بكل سهولة - 

. التعرؼ على أسلوب صاحب النّص - 

. بقاح عملية التعلم التعليمية بالتعرؼ على آليات برليل النص الأدبي - 

 يصل التلميذ إلذ استنتاج ابػصائص الفكرية والفنية وابعمالية للنص الأدبي وبفيزات أسلوب :05الجدول رقم 
: الأديب بالوقوؼ على 

 بنية النص فقط         المستوى التركيبي والدلالي فقط         المستوى الصوتي والصرفي والتركيبي والدلالي

  بنية النص فقط المستوى التركيبي والدلالي فقط المستوى الصوتي والصرفي والتركيبي والدلالي المجموع
 التكرار 00 01 17 18

 النسبة 00% %05.55 94.44% %100
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استكمالا للآثار الابهابية التي بوققها ابؼنهج الأسلوبي في برليلو للنصوص من كافة جوانبها بً استطلبع آراء الأساتذة 
في ذلك وىو بؾرد تكميلة للؤىداؼ التي قدمها الأساتذة في السؤاؿ السابق ، وقد بينت نتائج ابعدوؿ أف إكساب 

التلميذ ابؼهارات اللغوية والوجدانية والعقلية من درس الأدب ومعرفة بفيزات أسلوب الأديب لا يتم بالوقوؼ على بنية 
حيث أقر بصيع الأساتذة بعدـ جدوى الوقوؼ على بنية النص  (%00)النص فقط وىو ما تعكسو نتائج ابعدوؿ 

فقط ، في حتُ ترى الفئة الثانية وىي فئة ضئيلة جدًا أف استنتاج ابػصائص الفكرية والفنية وابعمالية من قبل التلميذ 
والواقع التعليمي ينفي ذلك   (05.55%)يتم عن طريق بنيتو التًكيبية والدّلالية فقط وىذا ما توضحو نتائج ابعدوؿ 

بساما كوف أفّ  التلميذ لا يتمكن من فهم النص دوف ابؼرور بابؼستوى الصوبٌ الذي بيكنو من معرفة ابػصائص الصوتية 
لبعض ابؼفردات مع معرفة الألفاظ وصيغها وربطها بدلالاتها وىو ما تظهره نتائج ابعدوؿ  فقد ذىب جُل الأساتذة إفْ 

أف فهم النص والولوج إلذ خصائصو وبفيزاتو الفنية وابعمالية من  (%94.44)لد نقل بصيعهم و قدرت نسبتهم بػػػػػػ  
قبل التلميذ لا يكوف إلاّ عن طريق ابؼرور بأربع مستويات رئيسية وىي نفس الآليات التي يعتمدىا ابؼنهج الأسلوبي ، 

. وىو ما يبرىن بقاح ابؼنهج الأسلوبي في  برليل النص الأدبي وإكساب التلميذ بؼختلف ابؼهارات 

ىل بذد تفاعلب وإقبالا من قبل التلميذ عند الوقوؼ على ابعانب الصوبٌ والصرفي وابؼعجمي :06الجدول رقم 
       نعم                                  لا      والدلالر أثناء تدريس النصوص الأدبية ؟    

  نعم لا المجموع
 التكرار 16 02 18
 النسبة 88.88% 11.11% 100%

ققها ابؼنهج الأسلوبي في تعليمية اللغة العربية من حيث إكساب التلميذ مهارة تذوؽ يحنتيجة للآثار الابهابية التي 
النصوص من خلبؿ استنتاج بصالياتها ودلالاتها وبفيزات أسلوب الأديب وإثراء رصيده اللغوي وىو ما بينتو النتائج 

السابقة في ابعداوؿ أعلبه ،  بً طرح ىذا السؤاؿ بؼعرفة ميوؿ ورغبات التلبميذ في بذاوبهم مع النصوص الأدبية نتيجة 
ىذه الآثار ابغسنة التي بوققها ىذا ابؼنهج  ، حيث تبتُ عملية الفرز أف النسبة الغالبة من الأساتذة وابؼقدرة بنسبة 

أف ابؼنهج الأسلوبي يلقى قبولا واىتماما لدى التلبميذ ويظهر ذلك من خلبؿ بذاوبهم وتفاعلهم مع  (88.88%)
 حيث أفّ ىذا التيار النقدي يقدـ للمتعلمتُ قواعد علمية ،النّص باعتماد على الآليات الإجرائية للمنهج الأسلوبي

تساعدىم على دراسة العمل الأدبي واحتضاف مفاىيمو ودلالاتو ، وفي ابؼقابل بقد أف نسبة قليلة جدا مقارنة بالفئة 
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أف ىذا ابؼنهج لا بيكن التلميذ من التجاوب والتحاور مع النص كما لا  (%11.11)الأولذ والتي قدرت بنسبة 
. يساىم في دفع التلميذ للوقوؼ على معاني النص 

 انطلبقا من برديد الوسائل التعبتَية ابؼختلفة مثل ابؼفردات والصور الفنية ىل يصل التلميذ إلذ  :07الجدول رقم 
يحدد                           لا يحدد  برديد أىداؼ ودوافع الأديب من كتابة نصو ؟  

  يحدد لا يحدد المجموع
 التكرار 12 06 18
 النسبة 88.88% 11.11% 100%

يروف أف برليل النّص بالوقوؼ على مفرداتو وصوره الفنية  (%88.88)تظهر نتائج ابعدوؿ أفّ غالبية ابؼستجوبتُ  
بسكن التلميذ من معرفة أىداؼ ودوافع الأديب من كتابة نصو ، في حتُ بقد أفّ عينة قليلة من ابؼستجوبتُ 

يروف أفّ التلميذ لا يتمكن من برديد أىداؼ ودوافع الأديب بالوقوؼ على ابعانب ابؼعجمي والدلالر  (11.11%)
. للنصوص 

وعلى العموـ يتبتُ لنا من خلبؿ النتائج ابؼذكورة أف ابؼنهج الأسلوبي أثبت فاعليتو في تعليمية اللغة العربية وىو ما 
.   بهعلنا نقر بضرورة تعليمية النقد في الطور الثانوي 

 ىل وقوؼ التلميذ على عنواف النص بيكنو من معرفة موضوعو الأساسي ؟    :08الجدول رقم 

نعم                                  لا                                  أحيانا 

  نعم لا أحيانا المجموع
 التكرار 05 02 11 18

 النسبة 27.77% 11.11% 63.33% %100
البدء بدراسة  (التلميذ  )إفّ الصوت من البتٌ الأساسية في النظاـ اللّغوي ، وىو ما يتطلب من الدارس الأسلوبي 

النّص وما بوويو من ظواىر صوتية وبرديد دلالاتها من خلبؿ سياؽ النص وتبياف قيمتها ، ومظاىر إتقاف الصوت 
ومصادر الإيقاع فيو ، ومن بشة يتمكن التلميذ من اكتشاؼ الطاقات والإبواءات الصوتية عند دراستو لأي نص ، 
لذلك فإننا بقد من أولذ ابؼستويات التي اىتمت بو الأسلوبية ىو ابؼستوى الصوبٌ ،وقد أعطى ىذا ابؼستوى أبنية 

 .بؼطلع النص الأدبي من حيث مسابنتو الفعالة في معرفة مضموف النّص 
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من عينة البحث ترى أفّ الوقوؼ على عنواف النّص لا   (%11.11) لذلك فإفّ نتائج ابعدوؿ تظهر أف حوالر 
أف   (%27.77)يساىم في فهم مضمونو والوصوؿ إلذ أفكاره الأساسية ، في حتُ تقر بعض أفراد العينة وىي نسبة 

العنواف ضروري في برليل ابػطاب الأدبي فهو بدثابة الإشارة الأولذ التي يرسلها ابؼبدع إلذ ابؼتلقي ، وابؼفتاح الذي بيكن 
تبتُ أف بعض العناوين بسكن  (%63.33)من معرفة أغوار النّص وما يكتنفو من دلالات ، أما النسبة الغالبة وىي 

التلميذ من معرفة فحوى ابػطاب الأدبي وفهم  أفكاره ومعانيو الأساسية ، وفي بعض الأحياف بهد التلميذ صعوبة في 
دراسة النص انطلبقا من الوقوؼ على العنواف ، ومن ىنا بيكننا أف نبتُ أف أسلوبية العنواف كإجراء أسلوبي بىدـ 

. التلميذ أحيانا ومرات لا بىدمو 

 (...كابغروؼ المجهورة وابؼهموسة وحروؼ ابؼد  ) الوقوؼ على الظواىر الصوتية في النص الأدبي  :09الجدول رقم 
يساعد التلميذ على معرفة ابغالة النفسية والانفعالية للؤديب وملبمح شخصيتو ؟ 

يساعد                                       لا يساعد 

  يساعد لا يساعد المجموع
 التكرار 14 04 18
 النسبة 77.77% 22.22% 100%

ينقل ىذا ابعدوؿ آراء الأساتذة حوؿ مدى مسابنة ابؼستوى الصوبٌ في اكتشاؼ أفكار النص ودلالتو ، حيث أف 
ىذا ابؼستوى من ابؼستويات التي أعطت بؽا الأسلوبية عناية خاصة وذلك بؼا في الصوت من طاقات ودلالات بوملها 

( %77.77)، وقد أظهرت النتائج أف نسبة ... خصوصا  عند وقوفنا على صفات ابغروؼ  كابعهر وابؽمس واللّتُ 
من الأساتذة يثبتوف أف الوقوؼ على صفات ابغروؼ بسكن التلميذ من معرفة ابغالة النفسية والشعورية للؤديب كما 

تساىم ىذه ابػصائص الصوتية في استنتاج بعض ملبمح شخصية ابؼبدع ، وفي ابؼقابل ترى فئة قليلة  بنسبة  
لا بيكن التلميذ من ( بؿاولة البحث عن ابغروؼ ابؼهموسة والمجهورة وغتَىا ) أفّ ىذه الظواىر الصوتية  (22.22%)

. معرفة شخصية الأديب ولا حالتو الشعورية 

 

 

 



 دراسة الميدانيةال:                                                                       الفصل الثالث

~ 64 ~ 

 

القوافي ، الأوزاف العروضية ،  ) ىل الوقوؼ على البنية الإيقاعية ابػارجية للقصائد الشعرية :10الجدول رقم 
بيكن التلميذ من تذوؽ بصالية النص الأدبي ؟             (الزحافات 

نعم                               أحيانا                                  أبدا 

  نعم أحيانا أبدا المجموع
 التكرار 04 12 02 18

 النسبة 22.22% 66.66% 11.11% %100
إفّ النقد ابغديث يركز على بصالية النّص الأدبي لذلك بقد  معظم الشعراء انصبوا على ابؽيكل الإيقاعي لتحقيق 

شعريتهم والاىتماـ بآليات ىذا ابؽيكل وأدواتو ، ولقد تطلب منّا ابؼقاـ ربط ابؽيكل الإيقاعي بالنصوص الشعرية لأنها 
أكثر النصوص الأدبية التي تدرس في الطور الثانوي، وابعدير بالذكر أفّ موسيقى الشعر نابعة من بنيتتُ بنا البنية 

الإيقاعية الداخلية وابػارجية ، وسعيا منّا بؼعرفة الأثر الذي يولده الكشف عن الإيقاع ابػارجي للنصوص بً طرح ىذا 
يقروف بأفّ وقوؼ التلميذ على البنية  (%66.66)السؤاؿ ، وقد تبتُ بعد عملية الفرز أفّ النسبة الغالبة من الأساتذة 

ابػارجية للنصوص من حيث الأوزاف الشعرية ابؼوظفة من قبل الشاعر ونوع القوافي وحروفها بيكن التلميذ من تذوؽ 
بصالية النص وذلك في بعض الأحياف وىا راجع لنوع النص الشعري وموضوعو وابؼفردات ابؼرتبطة بو ، وفي بعض 

(  %22.22)الاحياف لا يساىم الإيقاع ابػارجي في تذوؽ النص الشعري ،  في حتُ أننا بقد فئة قليلة تقدر بنسبة 
ترى أفّ دراسة ابػصائص الصوتية ابػارجية للنّصوص يساىم في فهم النص وتذوؽ القيم ابعمالية التي يتضمنها ، في 

إمكانية تذوؽ النصوص من قبل التلميذ ،  (%11.11)حتُ نفت الفئة الثالثة من الأساتذة وقدرت نسبتهم بػػػػػػػ 
.  وىي بذلك ترى بعدـ جدوى الكشف عن ابؼؤثرات الإيقاعية ابػارجية للنصوص الشعرية 

 ىل لامست إقبالا على دراسة النصوص الشعرية من قبل التلبميذ أثناء عملية الكشف عن :11الجدول رقم 
 نعم                    لا ؟  (الرموز ، ا﵀سنات البديعية ، بصاؿ الصور اللغوية  )الإيقاع الداخلي بؽا 

  نعم لا المجموع
 التكرار 13 05 18
 النسبة 72.22% 27.77% 100%
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يندرج ىذا السؤاؿ ضمن السؤاؿ السابق وىو معرفة الآثار الابهابية التي بوققها ابؼنهج الأسلوبي في تعليمية اللغة العربية 
باعتماده على بؾموعة من الآليات ابؼرتبطة بابؼستوى الصوبٌ ومنها عملية الكشف عن الإيقاع الداخلي وما يرتبط بو 

وأفرزت نتائج ابؼستجوبتُ من الأساتذة وابؼقدرة نسبتهم بػػػػ  (...كا﵀سنات البديعية ، الرموز  )من مفاىيم 
بأفّ دراسة الإيقاع الداخلي للنصوص الشعرية يساىم في دفع التلميذ لفهم النص والتجاوب معو وقد  (72.22%)

:  برر الأساتذة موقفهم ىذا بدايلي 

عملية الكشف عن الإيقاع الداخلي من الآليات البسيطة ابؼعتمدة في ابؼنهج الأسلوبي ، كما أف النفس بطبيعتها - 
بسيل لتذوؽ ابعميل من الكلمات وتقبل على الاستماع للكلمات ذات الرنّة ابؼوسيقية العذبة ، وىذا بدوره يساىم في 

. ابّقذاب التلميذ للمؤثرات الإيقاعية الداخلية 

الإيقاع الداخلي وسيلة لشرح ابؼعتٌ ابعميل وآلية للغوص إلذ أغوار النص الداخلية بعيدا عن ابؼعاني السطحية - 
. الظاىرية ، وىو ما بهعل التشويق الدائم عند التلميذ لاكتشاؼ مكنونات النص الشعري 

أف وقوؼ التلميذ على الإيقاع الداخلي للنصوص لا  (%27.77)وفي ابؼقابل رأت فئة من الأساتذة  وابؼقدرة بػػػػػػػػػػػػ 
يساىم في إقباؿ التلميذ عليها، أي أف التلميذ ينفر من دراسة الإيقاع الداخلي بؽذه النصوص ، وذلك راجع في رأي 

الأساتذة لنفور التلميذ من النصوص الشعرية خاصة تلك النصوص ابؼرتبطة بابغقبة ابعاىلية فهو لا يتذوؽ منها شيئا، 
فالنتاج الأدبي ابعاىلي لغتو قدبية مهجورة لدى التلميذ،  وىذا بسبب صعوبة مفرداتها وصورىا الفنية وأخيلتها ، 

والواقع التعليمي يؤكد ىذا ، كما أف برليل الاستبياف ابػاص بالتلبميذ من نفس ابؼبحث وابؼوالر لاستبياف الأساتذة 
. يبرىن أفّ أغلب التلبميذ يفضلوف النصوص النثرية  على النصوص الشعرية 

نعم                   لا   ىل تعتبر ظاىرة التكرار من الظواىر ابؼسابنة في برليل النص ؟ :12الجدول رقم 

  نعم لا المجموع
 التكرار 16 02 18
 النسبة 88.88% 11.11% 100%

يتحقق مظهر ابعماؿ الشكلي في النص الأدبي نتيجة التنغيم الذي بردثو أنواع عديدة من  الإيقاع ومنها  التكرار 
أفّ الكلمة ابؼكررة تهز السامع مباشرة فيستعذبها ومن بشة يتأثر " الذي يعدّ ظاىرة صوتية ذات فاعلية وتأثتَ كبتَ ذلك

إفّ : "بها ويتشوؽ إليها  فالكلمة ابؼكررة أىم بؿرؾ لأدبية الإيقاع في النص الأدبي وىو ما يؤكده رولاف بارت بقولو 
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وىو ما جعلنا نطرح ىذا السؤاؿ بخصوص ىذه الوحدة الصوتية لاعتمادىا كآلية في برليل (1)" التكرار ىو نفسو ابؼتعة 
النّصوص رغبة منا في التأكيد على الأثر الابهابي للمستوى الصوبٌ في برليلو للنصوص ، وقد كشفت الاستبيانات 

أكدوا على أف التكرار ظاىرة مسابنة في برليل النّص والكاشفة عن ابؼعاني    (%88.88)ابؼوزعة أف  معظم الأساتذة 
 (التلميذ)ابػفية التي ينطوي عليها النص ، كما أنها تساىم في برقيق أدبية النّص وإبعاده عن الرتابة والتأثتَ في ابؼتلقي 

لذلك بقد من أكثر الأسئلة ابؼطروحة بكتاب اللغة العربية في الطور الثانوي تركز على ىذه الظاىرة من حيث دلالتها 
موقفا معاكسا لذلك ،   (%11.11)ودورىا في اتساؽ أفكار النّص ،   في حتُ تبنت فئة ضئيلة من الأساتذة 

بحيث بذد أفّ التكرار ظاىرة لا تساىم في برليل النص وىذا راجع في نظرنا أفّ بعض الأساتذة يروف أف ىذه الظاىرة 
. بُـلة بالنص الأدبي  وتنفي عنو الشعرية كما أنها  بذلب السأـ وابؼلل للتلميذ 

 ىل تعدّ مفردات النص مفتاحا لفهمو من خلبؿ الوقوؼ على صيغها ابؼختلفة ودلالتها ؟   :13الجدول رقم 

نعم                                    لا                                    أحيانا 

  نعم لا أحيانا المجموع
 التكرار 13 00 05 18

 النسبة 72.22% 00% 27.77% %100
إفّ علم الصرؼ من العلوـ الأساسية للغة العربية وذلك لاىتماماتو ببنية الكلمة وصيغتها ، وابؼشتقات أو  الصيغ 

الصرفية كثتَة في لغتنا ولكل منها دلالة معينة برملها ، لذلك تبتٌ التحليل الأسلوبي آلية الاىتماـ ببنية الكلمة ، وىو 
ما جعلنا نقوـ باستطلبع آراء الأساتذة حوؿ ضرورة الاعتماد على ابؼستوى الصرفي في تدريس النصوص بحيث أقر 
بصيع الأساتذة بأبنية ىذا ابؼستوى لإدراكهم أفّ ىيئة الكلمة دور في تبليغ معاني النّص وىو ما تبرىنو نتائج ابعدوؿ 

وىو ما نلمسو من اختيار الفئة  (%00نسبة )والذي يوضح أف بصيع الأساتذة لد يقوموا باختيار الاحتماؿ الثاني 
حيث أكدت أف صيغ ابؼفردات مسابنة في برليل النّصوفهم  (%72.22)وابؼقدرة نسبتها  (نعم  )الغالبة لاحتماؿ 

معانيو  ، فالإطار الصرفي ذو إبواءات متنوعة  وآفاؽ رحبة من حيث الدلالة وىو ما جعلو جزء أساسي من بنية 
ترى أفّ بؽذا ابؼستوى أبنية وفائدة في بعض   (%27.77)العمل الأدبي ، كما الفئة الثالثة من الأساتذة نسبة 

.   الأحياف ، ولا فائدة لو في أحياف أخرى وربدا راجع ذلك لنوع النصوص وابؼواضيع التي تدور حوبؽا 

                                                           
. 77، ص  ابؼرجع السابقزروقي، عبدالقادر -(1)
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الاسم والفعل  ) في نظرؾ ىل برليل ابعملة في النص الأدبي إلذ عناصرىا الأساسية ابؼكونة بؽا  :14 الجدول رقم 
يساىم في استنتاج الأبعاد الدلالية للنص ؟    (وابغرؼ

دائما                                 أبدا                             لا يساىم 

  دائما أحيانا لا يساىم المجموع
 التكرار 00 17 01 18

 النسبة 00% %94.44 05.55% %100
 

ىل بؿاولة فهم النسيج التًكيبي للنصوص الأدبية يساىم في كشف دلالات النص العميقة ؟  :15الجدول رقم 

يساىم                                         لا يساىم 

  يساىم لا يساىم المجموع
 التكرار 14 04 18
 النسبة 77.77% 22.22% 100%

إفّ ابعملة ىي الوحدة الأساسية للئبلبغ والتواصل بتُ أفراد ابعماعة اللّغوية ، ما جعل أصوات النقاد تتعالذ مطالبتُ 
بربط الصلة بتُ مكونات التًكيبية للجملة ومدلولاتها وىو ما يبتُ  ضرورة الربط بتُ علم ابؼعاني وعلم النحو لذلك 
. تبنت الأسلوبية ابؼستوى التًكيبي للخطاب الأدبي واىتمت بالأجزاء التحليلية للجملة ومدى إبلبغها بؼعاني النّص 

وتوضح نتائج ابعدولتُ أعلبه مدى ابؼسابنة الابهابية بؽذا ابؼستوى في فهم النص واستنتاج أبعاده الدلالية سواء 
إلا ابؼستوى التًكيبي قد يساعد  (%77.77)السطحية منها أو العميقة وىو ما كشفت عنو نتائج ابعدولتُ بنسبة 

أحيانا وأحيانا أخرى لا يساعده وىي النتيجة التي كشف عنها الفرز بنسبة  (التلميذ  )الدارس الأسلوبي 
والذي  ( 13رقم ) وىو ما جعل كل الأساتذة لا يقوموف باختيار الاحتماؿ الأوؿ من السؤاؿ السابق  (94.44)%

(     %05.55)ف نسبتهم قليلة أ، كما أظهرت عملية الفرز أفّ بعض الأساتذة إلاّ  (%00)يظهر جليا بنسبة 

لا يروف أبنية في التحليل التًكيبي للجمل بحيث أنو لا بيكن من معرفة أسرار النص ولا يساىم في  (22.22%)
. فهمو
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النهي ، لاستفهاـ ، التعجب  ) ىل يتجاوب التلميذ بالوقوؼ على الأساليب الإنشائية وابػبرية  :16الجدول رقم 
أثناء برليل النّص الأدبي   (...

يتجاوب                                أحيانا                             لا يتجاوب 

  يتجاوب أحيانا لا يتجاوب المجموع
 التكرار 08 10 00 18

 النسبة 44.44% 55.55% 00% %100
يعتمد التحليل الأسلوبي على دراسة ابعمل وبرديد أنواعها ومكوناتها  ، وقد نظر ا﵀دثوف إلذ ابعملة من زوايا متعددة 

الذي قسمها إلذ بصلة خبرية وإنشائية وذلك على أساس ابعمع بتُ ابؼعتٌ وابؼبتٌ ومنو ابعمع " بساـ حساف " ومنهم 
بتُ النحو وابؼعاني ، وقد لقي ىذا التقسيم استحسانا كبتَا لدّى الدارستُ ، بفاّ جعل ابؼنهج الأسلوبي يعتمد على 
ىذه الآلية في برليل النصوص من منطلق ابعمع بتُ ألفاظ النص ودلالاتها ، فأدبية النص وفق الأسلوبية في النقد 

ابغديث تعتمد على الائتلبؼ بتُ ابؼعتٌ وابؼبتٌ ،  وقد طرحنا السؤاؿ أعلبه لتبياف مدى مسابنة التحليل التًكيبي في 
من الأساتذة لد بىتاروا الاحتماؿ  (%00)تفكيك رموز النص وحل ألغازه ، و يتضح من نتائج ابعدوؿ أف نسبة 

وىو ما بهعلنا نقر بالأبنية الكبرى للمستوى التًكيبي في برليل النص وىا ما ذىبت إليو الفئة  (لا يتجاوب   )الثالث 
، حيث رأت ىذه الفئة أف وقوؼ التلميذ على ابعملة بدراستها (%44.44)الثانية من الأساتذة وابؼقدرة نسبتهم بػػػػػ 

وبرديد عناصرىا وبرليل مكوناتها يساىم في إيصاؿ معاني النص إلذ ذىن التلميذ، وىو ما بهعل التلميذ يقف موقفا 
ابهابيا من النص بالتفاعل معو وبؿاولة برليلو ودراستو بدؿ النفور منو ، غتَ أننا بقد فئة ثالثة من الأساتذة قد وقفت 

والتي رأت أف وقوؼ التلميذ على ابعمل ابػبرية والإنشائية قد يساىم  (%55.55)موقفا وسطا وقدرت بنسبة 
. أحيانا في دفع التلميذ للتجاوب مع النص وأحيانا أخرى لا بهعلو يتجاوب وإبّما يعزؼ عن دراستو والتفاعل معو 

 ىل استنتاج الوحدات الدلالية الأساسية من قبل التلميذ عنصر أساسي في فهم النصوص الأدبية؟ :17الجدول رقم

نعم                                    لا 

  نعم لا المجموع
 التكرار 17 01 18
 النسبة 94.44% 05.55% 100%
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إفّ التحوؿ الدلالر ىو ابؼقياس الرئيس للفصل بتُ الكلبـ المجازي والكلبـ العادي من خلبؿ ما يوفره من صور فنية  
توحي بحرية ابؼبدع وتقر ببعثو للحياة في كلمات ، لذلك لفتت الأسلوبية أنظارىا إلذ دلالات النص وجعلت من 
مستوياتها الأساسية ما يسمى بابؼستوى الدلالر ، وىو ما حاولنا أف نبرىن عليو من خلبؿ سؤالنا ابؼطروح ، وقد 

اقروا أف الوقوؼ على  ( أستاذا 17 )توصلنا بعد عملية الفرز لأفراد العينة أف جُل الأساتذة إف لد نقل كلهم 
 وىو ما يبتُ أبنية ىذه الآلية في تدريس ،الوحدات الدلالية والأفكار الأساسية للنص عنصر ابهابي في برليل النص

نو نص مفتوح على احتمالات متعددة وقراءات أ لأف النص الأدبي من بفيزاتو ،النصوص  الأدبية في الطور الثانوي
بـتلفة لذلك صار التأويل ضرورة يفرضها النص الأدبي لاستنتاج دلالاتو ومعانيو ، في ابؼقابل بقد فئة ضئيلة جدًا 

جعلت ابؼستوى الدلالر أي بؿاولة استنتاج الوحدات والأفكار الأساسية للنص عنصر سلبي وآلية غتَ  (05.55%)
. مهمة ولا جدوى منها في برليل النصوص 

نعم                  لا  ىل يبدي التلبميذ اىتماما بابؼستوى الدلالر ؟  :18الجدول رقم 

  نعم لا المجموع
 التكرار 12 06 18
 النسبة 66.66% 33.33% 100%

تعزيزا لصحة ما وصلت إليو النتائج ابؼتعلقة بالسؤاؿ السابق كوف أف البحث عن الوحدات الدلالية إجراء ابهابي من 
أف  (%66.66)بصع معظم الأساتذة وابؼقدرة نسبتهم بػػػػػ  أحيث مسابنتو في برليل النص والوصوؿ إلذ فهمو ، فقد 

التلبميذ يولوف اىتماما كبتَا بؽذا ابؼستوى ، حيث بهدونو إجراءً مناسبا في برليل النصوص ، وىو ما يبرىن بؾددا على 
نو عنصر ابهابي وآلية ضرورية في اكتشاؼ أغوار النص وإسراره ، في حتُ أننا بقد فئة قليلة من الأساتذة أ
بهمعوف أفّ التلبميذ لا يهتموف بهذا ابؼستوى ، وىو راجع في نظرنا لصعوبة بعض النصوص وغموض  (33.33%)

أسئلتها في الكتاب ابؼدرسي خصصوا النصوص ابؼمتدة للحقبة ابعاىلية والتي لا يلتفت الكثتَ من التلبميذ بؽا بحجة 
. صعوبة مفرداتها واخيلتها 
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لتلبميذ على ا ىل استخراج الصور البيانية من النصوص الأدبية كسمات أسلوبية لافتة يساعد  :19الجدول رقم 
نعم                                 لا  تذوؽ ما فيها من بصاؿ والإقباؿ على دراستها ؟   

  نعم لا المجموع
 التكرار 17 01 18
 النسبة 94.44% 05.55% 100%

تأكيدا على ضرورة ابؼستوى الدلالر كإجراء يعتمده ابؼنهج الأسلوبي ، ومواصلة لإثبات صحة النتائج السابقة بؽذا 
 ( أستاذا 17 )ابؼستوى ، بً طرح السؤاؿ أعلبه ، وقد كشفت نتائج الاستطلبع لأفراد العينة أفّ جُل الأساتذة 

 ، لأنو يسمح للتلبميذ بتذوؽ  بصالية النص الأدبي،أقروا بضرورة ابؼستوى الدلالر  (%94.44)وابؼقدرة نسبتهم  
وىو ما جعلهم يهتموف بو ويتفاعلوف معو ويتجاوبوف معو كمحاولة منهم لاستنطاؽ ابعانب التأويلي والدلالر للنص  
عن طريق استخراج صوره الفنية وأشكالو التصويرية ، بابؼقابل ىناؾ  فئة ثانية  لكنها ضئيلة جدا وابؼقدرة نسبتهم بػػػػػػ 

ترى أف استخراج الصور البيانية والأشكاؿ المجازية من النص الأدبي لا يساعد التلميذ على تذوؽ النص  (05.55%)
. وىو ما يؤدي بو إلذ النفور من النصوص بدؿ الإقباؿ على دراستها 

:  ىل الكشف عن الصور الفنية التي ينطوي عليها النص تولد في التلميذ  :20الجدول رقم 

تأثرا وانفعالا بالنص الأدبي                                 نفورا من النص الأدبي 

  نعم لا المجموع
 التكرار 17 01 18
 النسبة 94.44% 05.55% 100%

 

لا تتحقق أدبية النص عند العرب إلا بقوة التخييل ، فهو ا﵀رؾ الأساسي بؽا بوصفو تصويرا يشمل جلّ الأشكاؿ 
البلبغية ا﵀صورة في البياف باختلبؼ أقسامو ، فابن الرشيق يرى أف أدبية النص لا تكل قوة فحواه بآليات الأدبية 

ابؼألوفة وإبّما من خلبؿ تشخيص ابؼعنوي ، بذسيد المجرد ، إظهار ابػفي في قالب جلي ، ابتكار وإبداع أشكاؿ فنية 
 (1)."جديدة ، ليصبح النص مفعلب للخياؿ لدى ابؼتلقي

                                                           
. 307 ، 306ابؼرجع السابق ، ص  ، عبد القادر رزروقي  -(1)
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ومن ىنا حاولنا إثبات ىذه الفكرة من حيث أف السمات البيانية في النص الأدبي وبؿاولة استخراجها تصبح بؿركا 
لتجعلو يشارؾ في عملية القراءة وخلق النّص من جديد وبالتالر التأثر والانفعاؿ بهذا النص ،  (التلميذ  )بػياؿ القارئ 

من الأساتذة يروف أفّ استخراج الصور الفنية من   (%94.44)وىو ما كشفت عنو نتائج ابعدوؿ حيث أفّ نسبة 
 وىو ما بهعلنا نؤكد على الفكرة السابقة بخصوص أف ،النص يولد في التلميذ نوع من التأثر والانفعاؿ بأفكار النص

التلميذ يتذوؽ النصوص الأدبية بدحاولة وقوفو على العناصر الفنية والصور المجازية ، في حتُ رأت فئة أخرى من أفراد 
أف الكشف عن العناصر الفنية في النص تولد في التلميذ النفور من دراستها بحجة صعوبة  (%05.55)العينة بنسبة 

. الأخيلة ومعاني النص 

:   ىل وقوؼ التلميذ على البنية الإيقاعية والتًكيبية والدلالية للنص الشعري يكسب التلميذ  :21الجدول رقم 

مهارة الاستماع فقط               مهارة التحدث فقط              مهارة الاستماع والتحدث معا 

  مهارة الاستماع فقط مهارة التحدث فقط مهارة الاستماع والتحدث معا المجموع
 التكرار 01 00 17 18

 النسبة 05.55% 00% 94.44% %100
 

إفّ النص الأدبي في نظر الكثتَ من ابؼختصتُ في تعليمية اللغة العربية  مركز ثقل للنشاطات التي يدرسها أستاذ اللغة 
وعة من ابؼهارات التي تعد أبعادا تربوية ىامة تسعى تعليمية اللغة العربية لإكسابها ـالعربية ، ذلك لكونو بوقق مج

الخ  وحاولنا من خلبؿ ...للتلميذ، ومن ىذه ابؼهارات ما يتعلق بابعانب ابؼعرفي ومنها ما يتعلق بابعانب الوجداني 
سؤالنا ابؼدوف أعلبه أف نكشف عن ابؼهارات التي يكتسبها التلميذ من النص بالاعتماد على ابؼنهج الأسلوبي  في 

من الأساتذة اتفقوا على أف للمنهج  (%94.44)برليل ودراسة أفكار النص ، ونلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ أف نسبة 
داة أالأسلوبي من خلبؿ مستوياتو الثلبث دور في إكساب التلميذ مهاربٌ الاستماع والتحدث معا ، فالاستماع 

الطالب في استقباؿ الأفكار واستيعاب ابؼفاىيم ، ولقد تبتُ معنا سابقا أف ابػصائص الصوتية والأوضاع النحوية 
ودلالات النص تدفع التلميذ إلذ الإقباؿ على النص وابؼشاركة بابهابية مع أستاذه للوصوؿ إلذ دلالاتو وفك رموزه، 

 وىو ما ينعكس على أدائو الكتابي والذي يكتسب من خلبلو ،وكل ىذا ينمي رصيده اللغوي بفاّ بهعلو متحدث بارع
فتَوف أف تدريس النص باعتماد إجراءات منهجية مستمدة من الأسلوبية  (%05.55)أما نسبة . مهارة القراءة 

يساىم في إكساب التلميذ مهارة الاستماع فقط دوف التحدث ، كما أفّ كل  الأساتذة لد يقوموا باختيار الاحتماؿ 
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لأفّ التحدث السليم والأداء الشفوي ابعيد لا يتحقق إلا   (%00)وىو ما توضحو نسبة  (مهارة التحدث فقط  )
. بدهارة الاستماع 

 ضمن أي مستوى بهد التلميذ صعوبة في برليل النص الأدبي ؟ :22الجدول رقم 

الصرفي والنحوي                       المعجمي والصوتي                          الدلالي 

  الصرفي والنحوي المعجمي والصوتي الدلالي المجموع
 التكرار 12 09 03 18
 النسبة 66.66% 50% 16.66% 100%

بفا سبق يتضح أف للمنهج الأسلوبي دور في إكساب التلميذ مهارات النص الأدبي وعلى رأسها مهاربٌ الاستماع 
حد مستويات أف الدارس الأسلوبي وابؼقصود من بحثنا ىذا ىو التلميذ والذي قد بهد صعوبات في  أوالتحدث ، غتَ

رجعوا أف أمن الأساتذة   (%66.66)الأسلوبية وإجراءاتها العملية ، وتبتُ لنا من خلبؿ عملية الإحصاء أف نسبة 
صعوبات التي يتلقاىا التلبميذ أثناء برليلهم للنصوص ترجع للمستوى الصرفي والنحوي ، وابؼيداف التعليمي يثبت 

غلب التلبميذ يشتكوف من نشاط النحو والصرؼ في الثانويات لذلك بقد علبمات متدنية في  أصحة ذلك حيث أفّ 
فتَوف أف الصعوبات تكوف في ابؼستوى  (%50)التقونً ابػاص بالإعراب ، بينما نصف العينة وابؼقدرة بنسبة 

ابؼعجمي والصوبٌ وىذا راجع في نظرنا إلذ بعض النصوص الشعرية التي لا يتمكن التلميذ من فهم مفرداتها ولا حتى 
أف الصعوبة في برليل النص الأدبي بهدىا  (%16.66)الوصوؿ إلذ دلالاتها ، في حتُ رأى بعض أفراد العينة بنسبة 

. التلميذ في ابؼستوى الدلالر وابؼتعلق بقضية التأويل والصور الفنية والأشكاؿ البيانية 

ما النصوص الأكثر إسهاما في إثراء ابؼهارات اللغوية للتلميذ بالوقوؼ على ابعانب الصوبٌ  : 23الجدول رقم 
والصرفي والتًكيبي والدلالر ؟ 

النصوص الشعرية                                            النصوص النثرية 

  النصوص الشعرية النصوص النثرية المجموع
 التكرار 08 12 18
 النسبة 44.44% 66.66% 100%
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اتضح بعد عملية الفرز أفّ  النصوص التي يراىا الأساتذة تكسب التلميذ ابؼهارات اللغوية ىي النصوص النثرية وىو ما 
، كما ويكوف ذلك موضحا  في النتائج ابػاصة باستبياف التلبميذ ،   (%66.66)تعكسو نتائج ابعدوؿ بنسبة 

غلب التلبميذ يفضلوف النصوص النثرية عكس النصوص الشعرية ، في حتُ يرجع بعض الأساتذة أف أحيث أف 
وىي  (%44.44)النصوص الشعرية ىي التي تساىم في إكساب التلميذ ابؼهارات اللغوية وقد قدرت نسبتهم بػػػػػ 

.  نسبة اقل من  الفئة الأولذ ، بفا بهعلنا نقر بأبنية النصوص النثرية في الطور الثانوي 
 

: عرض النتائج الخاصة بالتلاميذ وتحليلها / 2

: وصف الاستبيان / أ

بة ع تلميذا من أقساـ السنة أولذ ثانوي جذع مشتًؾ آداب ، وقسم السنة الثالثة ثانوي ش30وُجو الاستبياف إلذ - 
لنسبة  (40)%مقابل  (60%)كبر أتسيتَ واقتصاد ، وقد توزعوا بتُ الإناث والذكور، إلّا أفّ النسبة الإناث كانت 

. الذكور ، وقد شمل ثانوية بضزة علي بوعشرة بدليانة باعتبار أفّ الثانوية برتل ابؼرتبة الأولذ ببلدية مليانة والرابعة ولائيا 

: بوتوي ىذا الاستبياف على ستة عشر سؤالا وكانت كلها مغلقة وقد قسمت إلذ سبعة بؿاور كانت كما يلي - 

وقد خصص للتعرؼ على المجيب وذلك من  (ويشمل الأسئلة ابػاصة بالبيانات الشخصية ) :المحور الأول 
. خلبؿ برديد جنسو وولايتو واسم ثانويتو ومستواه الدّراسي 

ويهدؼ إلذ استطلبع آراء التلبميذ حوؿ ضرورة تعليمية  ( 04 إلذ 01ويشمل الأسئلة من ) :المحور الثاني 
النقد في الثانوية ابعزائرية ، ورغبتهم في توظيف ابؼنهج الأسلوبي لتحليل النصوص الأدبية ، مع تبياف آثار ىذا ابؼنهج 

. في تدريس النصوص 

خصص بؼعرفة مدى اىتماـ التلبميذ بابؼستوى الصوبٌ  (08 إلذ05ويشمل الأسئلة من ) :المحور الثالث
للنصوص الأدبية، وأبنية ىذا ابؼستوى في فهم النّص وتذوقو، والإقباؿ على برليلو خصوصا النصوص الشعرية 
باعتبارىا النصوص ابؼهيمنة مقارنة بالنصوص النثرية ابؼقررة بكتاب اللغة العربية وآدابها بابؼرحلة الثانوية بجميع 

. مستوياتها
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ويهدؼ غلى الكشف عن دور ابؼستوى الصرفي في اكتساب مهارات  (09ويشمل على السؤاؿ ) :المحور الرابع 
 . (مهاربٌ التعبتَ الكتابي والتعبتَ الشفوي )النص الأدبي بالنسبة للتلبميذ 

ويتمثل في برديد أبنية ابؼستوى التًكيبي من حيث بسكتُ  ( 11 و 10ويشمل السؤاؿ  ) :المحور الخامس 
. التلميذ من الوصوؿ إلذ مضموف النص الأدبي والوقوؼ على دوافع الأديب من إنتاج نصو 

ويركز على استطلبع رأي التلبميذ في تذوؽ النصوص  ( 15 إلذ 12ويشمل الأسئلة من  ) :المحور السادس 
والوصوؿ إلذ برديد ملبمح شخصية الأديب من خلبؿ الوقوؼ على ابؼستوى الدلالر للنصوص كالكشف عن الصور 

. البيانية وبرديد دلالاتها وسر بلبغتها 

طرح ىذا السؤاؿ بهدؼ برديد أكثر النصوص الأدبية التي يفضلها  ( 16ويشمل السؤاؿ  ) :المحور السابع 
. التلميذ ويتمكن من برليلها واكتساب مهاراتها بالاعتماد على ابؼنهج الأسلوبي 

تقدـ نتائج الاستبياف فيما يلي على شكل جداوؿ وتتضمن النسب ابؼئوية للئجابات :تحليل الاستبيان / ب 
. ابػاصة بالأسئلة وتتبع النتائج بالتحليل 

:   يبتُ ابعدوؿ توزيع عينة الدراسة حسب عامل ابعنس  :01الجدول رقم 

 التلاميذ الذكور الإناث المجموع
 عدد التلاميذ 12 18 30
 النسبة 40% 60% 100%

( . 40) %وىي النسبة الأكبر ، بينما نسبة الذكور بسثل  (60 %)يبتُ ابعدوؿ أفّ نسبة التلبميذ من الإناث بسثل 

علم الدلالة ، النحو ، الصرؼ، ) ىل برليل النصوص الأدبية باعتماد آليات منهجية مستمدة من :02الجدول رقم 
ضروري                                   غير ضروري  (العروض 

  ضروري غير ضروري المجموع
 التكرار 25 05 30
 النسبة 83.33% 16.66% 100%
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من أفراد العينة ابؼستجوبة تعد برليل النّص الأدبي  (%16.66)تكشف الاستبيانات ابؼوزعة أفّ ما يقدر بنسبة 
 ضروري ، وىذا راجع ربدا لضعفهم في يرباعتماد آليات مستمدة من النحو والعروض والصرؼ وعلم الدلالة أمر غ

ىذه ابعوانب من مادة اللغة العربية وعدـ بسكنهم منها أو للصعوبة التي تواجههم في بعض النصوص ، في حتُ أفّ 
تعدّ برليل النّص الأدبي باعتماد آليات مستمدة من علم الدلالة والنحو   (%83.33)النسبة الأكبر والتي تقدر بػػػػػػػػػػ 

والصرؼ والعروض أمر ضروري ، وىو ما يبتُ أبنية وضرورة الاعتماد على ابؼنهج الأسلوبي وإجراءاتو الأساسية ذلك 
أف ىذا ابؼنهج يدرس النصوص ويتناوبؽا من كافة جوانبو ويلم بها ، كما تظهر النتائج ضرورة تعليمية النقد في تدريس 

.  النصوص 

:  ىل تفضل درس الأدب ابؼرتبط بػػػػػػػػػػ:03الجدول رقم 

فحص أساليبو وألفاظو ومعانيو وصوره                           لا شيء من ىذا 

  فحص أساليبو وألفاظو ومعانيو وصوره لا شيء من ىذا المجموع
 التكرار 21 09 30
 النسبة % 70 30% 100%
يندرج ىذا السؤاؿ ضمن الإطار نفسو الذي يعابعو السؤاؿ السابق وىو معرفة ميوؿ التلبميذ ورغبتهم في برليل 

النصوص بتوظيف ابؼنهج الأسلوبي ، وذلك بؼا ىذه ابؼسالة من أبنية قصوى خصوصا أفّ الأسلوبية تيار نقدي بوتضن 
الكثتَ من التناقضات التي انطوت عليها بعض ابؼناىج النقدية التي ابكازت إما للؤطر ابػارجية للنص ، أو أنها تعبدت 
في بؿرابو ، فالأسلوبية تعمل على برليل النص الأدبي من منطلق عدـ الفصل بتُ الشكل وا﵀توى وما يرتبط بهما من 

من أفراد العينة لا تفضل ابؼنهج  (%30)وبالنظر إلذ نتائج ابعدوؿ نلبحظ أف نسبة ضئيلة تقدر بػػػػػ. مفاىيم 
من التلبميذ الذين يفضلوف ابؼنهج الأسلوبي أي أنهم بييلوف إلذ درس الأدب الذي  (%70)الأسلوبي مقارنة بنسبة 

يرتكز على دراسة الشكل وا﵀توى ، وىنا تظهر الأبنية في كوف أف ميوؿ الابهابية التي بوملها التلميذ بذاه اللغة العربية 
 وىو ما سعت الأسلوبية ،تنطوي على دراسة بصيع مباحثها وابذاىاتها دوف التًكيز على بعضها وإبناؿ البعض الآخر

إلذ إرسائو ، ويظهر ذلك في معابعتها للنصوص بالتًكيز على قضية اللفظ وابؼعتٌ ، وما يرتبط بهما من مباحث 
.  كابغقوؿ الدلالية ، الصور البيانية ، بصاؿ الألفاظ ، ووزنها وإيقاعها ، وىي بسثل ابعذور ابغقيقية للؤسلوبية العربية 
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:  ىل تتمكن من فهم النص وبرليلو بالاعتماد على  :04الجدول رقم 

ألفاظ النص فقط                           المعاني فقط                     الألفاظ والمعاني معا 

  ألفاظ النص فقط المعاني فقط الألفاظ والمعاني معا المجموع
 التكرار 02 00 28 30

 النسبة 06.66% 00% 93.33% %100
تأكيدا على السؤاؿ السابق فيما بىص قضية اللفظ وابؼعتٌ كأحد ابؼرتكزات الأساسية للمنهج الأسلوبي في دراستو 
للنصوص ، يعالج ىذا السؤاؿ إمكانية فهم النص والوصوؿ إلذ مضامينو بالربط بتُ ألفاظ النص ودلالاتها ، وقد 

تفضل الربط بتُ ألفاظ النّص ومعانيها كخطوة أساسية لفهم  (%93.33)اتضح بعد عملية الفرز أف غالبية العينة 
النص وبرليلو ، بفاّ يؤكد أبنية ابؼستوى ابؼعجمي والصوبٌ والصرفي والدّلالر للنصوص وىي اىتمامات الأسلوبية ، 

الذي أقر ذلك صراحة " ابن رشيق " فالنقد ابغديث أكد على ضرورة الربط بتُ اللفظ وابؼعتٌ ، ومن ذلك الناقد 
على لساف ابن وكيع حتُ مثل ابؼعتٌ بالصورة واللفظ بالكسوة ، فإف لد تقابل الصورة ابغسناء بدا يليق بها من لباس 

، فكاف النّص الأدبي عنده جسما يتألف من مادة وروح مندبؾتُ في "فقد بخست حقها وتضاءلت في عتُ مبصرىا 
بعضهما ولا يتم الفصل بينهما بأي حاؿ من الأحواؿ ، فإف حدث ذلك غدا ابعسم عليلب فاللفظ جسم وروحو 

ابؼعتٌ وارتباطهما كارتباط الروح بابعسم يضعف بضعفو ويقوى بقوتو ، وانطلبقا من ىذا الرأي  انبنت أدبية الأسلوبية 
 (1)."في النقد العربي ابغديث باشتًاطهما ائتلبؼ  ابؼعتٌ مع ابؼبتٌ فاللفظ القوي للمعتٌ القوي والضعيف للضعيف 

وىو ما يبرىن أسئلة الامتحانات التي يتم طرحها للتلبميذ في مادّة اللغة العربية خصوصا في امتحاف شهادة البكالوريا 
بخصوص برديد مظاىر بذديد الأدب وضعفو من حيث التًكيز على جانبي اللفظ وابؼعتٌ ، أو برديد الأنواع الأدبية 

وىي نسبة ضئيلة وقليلة جدا التي تهتم  (%06.66)بتبياف خصائصها ، وعلى عكس من ذلك فإفّ بقية العينة 
بالألفاظ فقط لفهم النّص ، في حتُ انعدـ فهم النص بالوقوؼ على معانيو فقط دوف إعطاء أولوية للؤلفاظ وبصابؽا 

.  من إجابات ابؼستجوبتُ  (%00)وصيغتها وىي ما توضحو نسبة 

 

 
                                                           

. 236 ، 235 ، 233 ، صابؼرجع السابقعبد القادر زروقي ، -(1)
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؟          : يسبب لك  (الصرفية ، النحوية ، تركيب ابعمل ، دلالتو  ) برليل النص  من جوانبو ابؼتعددة  :05الجدول رقم 

النفور من فهمو                               تشجيعك على الاجتهاد في فهمو 

  النفور من فهمو تشجيعك على الاجتهاد في فهمو المجموع
 التكرار 05 25 30
 النسبة 16.66% 83.33% 100%

تعزيزا للؤسئلة السابقة ونتائجها تضمن الاستبياف ىذا السؤاؿ ليبحث عن الأثر الابهابي للمنهج الأسلوبي بدستوياتو 
من التلبميذ  (%83.33)لاستطلبع أف نسبة الدى التلبميذ ومسابنتو في برليل العمل الأدبي حيث تبتُ بعد 

تفضل ابؼنهج الأسلوبي لأنو يعد بدثابة دافع قوي للتحصيل وذلك من خلبؿ تشجيع التلبميذ ودفعهم لفهم الأدب 
ونقده، وبرفيزىم لتذوؽ جوانبو الإبداعية، ومن ىنا كاف التأكيد على ضرورة ىذا ابؼنهج ابؼتميّز بطابعو الإجرائي 

والذي يقدـ للمتعلمتُ قواعد علمية تساعدىم على دراسة العمل الأدبي والإبؼاـ بكافة جوانبو بعيدا عن الانسيابية 
والذي  (%16.66)خلبفا لذلك أي النفور من درس الأدب وفهمو والذي تبتُ من نسبة .والرؤى النقدية ابػاصة

في غالبية الأحياف إلذ الأسئلة الكثتَة وابؼتكررة وسوء  (من منظورنا )يشكل عائقا يعتًض ستَ الدرس ويعود ىذا النفور
. صياغتها في الكتاب ابؼدرسي 

ىل وقوفك على عنواف النّص بيكنك من معرفة موضوعو الأساسي ؟      : 06الجدول رقم 

نعم                             لا                       أحيانا 

  نعم لا أحيانا المجموع
 التكرار 10 01 19 30

 النسبة 33.33% 03.33% 63.33% %100
من عينة البحث ترى أفّ الوقوؼ على عنواف النّص لا يساىم في فهم   (%03.33) تظهر نتائج ابعدوؿ أف حوالر 

مضمونو والوصوؿ إلذ أفكاره الأساسية وذلك راجع في نظرنا لقضية الرمز والتأويل خصوصا في النصوص الأدبية 
، في حتُ تقر بعض أفراد  (...أخي ، أنا ، الإنساف الكبتَ ، الفراغ  )ابؼتعلقة بابؼستوى النهائي ومن تلك العناوين 

فّ العنواف ضروري في برليل ابػطاب الأدبي فهو بدثابة الإشارة الأولذ التي يرسلها أ(  %33.33)العينة وىي نسبة 
لذ ابؼتلقي ، وابؼفتاح الذي بيكن من معرفة أغوار النّص وما يكتنفو من دلالات ، أما النسبة الغالبة وىي إابؼبدع 
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تبتُ أف بعض العناوين بسكن التلميذ من معرفة فحوى ابػطاب الأدبي وفهم  أفكاره ومعانيو الأساسية،  (63.33%)
وفي بعض الأحياف بهد التلميذ صعوبة في دراسة النص انطلبقا من الوقوؼ على العنواف ، ومن ىنا بيكننا أف نبتُ أف 

. أسلوبية العنواف كإجراء أسلوبي بىدـ التلميذ أحيانا ومرات لا بىدمو 

التكرار ، ا﵀سنات اللفظية ، الوزف ،  ) ىل تفضل الكشف عن الإيقاع الداخلي وابػارجي  :07الجدول رقم 
نعم                                       لا للنصوص الشعرية ؟   (القافية 

  نعم لا المجموع
 التكرار 28 02 30
 النسبة 93.33% 06.66% 100%

من التلبميذ ابؼستجوبتُ يهتموف ويفضلوف الكشف عن مظاىر الصوت  (%93.33)توضح نتائج ابعدوؿ أفّ نسبة 
ومصادر الإيقاع فيو كالنبر والوزف للنصوص الشعرية ، وىو ما يؤكد أف ابؽيكل الإيقاعي آمر ضروري في برليل 
وىو "ابػطاب الأدبي ، ذلك أف موسيقى الشعر منبع سحره وسر بصالو، سواء كانت موسيقى داخلية أو خارجية ، 

ما يظهر اىتماـ العرب بالإيقاع في عملية الإبداع وضرورية في النصوص النثرية والشعرية وىو ما يدفع بالكلبـ الأدبي 
:  عند العرب يأخذ ابؼعادلة التالية 

 (1)" إيقاع  +  شعرية + قول =        الكلام الأدبي 

ىذا ولاحظنا عزوؼ بعض التلبميذ عن الاىتماـ بابؼوسيقى الشعرية وعدـ تفضيلهم بؽذا العنصر في دراسة النصوص 
(. %06.66)الشعرية وىي ما تظهره نتائج ابعدوؿ والتي قدرت بنسبة 

:  وتنوعها وكثرتها في النص الأدبي بهعلك (...ابؼد ، المجهورة وابؼهموسة  ) وقوفك على الأحرؼ :08الجدول رقم 

تفهم النص وتتذوقهتشعر بالملل والرتابة                           تبتعد عن قراءتو  

  نعم لا أحيانا المجموع
 التكرار 21 08 02 30

 النسبة 70% 26.66% 06.66% %100

                                                           
. 255 ، ص ابؼرجع السابقعبد القادر زروقي ،  -(1)



 دراسة الميدانيةال:                                                                       الفصل الثالث

~ 79 ~ 

  سعيا منا للبحث والوقوؼ على الأثر الذي يولده الكشف عن الإيقاع الداخلي وابػارجي للنصوص الأدبية عند 
التلبميذ ، وبكن في ىذا ابؼقاـ نعتٍ آثار ابؼنهج الأسلوبي بالوقوؼ على مستواه الصوبٌ بً طرح ىذا السؤاؿ ، وتكشف 

يؤكدوف على أفّ عملية برليل ودراسة  (%70)فّ غالبية التلبميذ ما يقدر بػػػػػ أالاستبيانات ابؼوزعة على التلبميذ 
ابػصائص الصوتية وابؼؤثرات الإيقاعية في الكلبـ بذعلهم يلجؤوف  إلذ مكنونات النص وأغواره ومضامينو وتذوؽ ما 

فيو من قيم بصالية ، وىذا الذي بهعلوف نقر بأبنية ودور ابؼستوى الصوبٌ في التحليل الأسلوبي للنصوص الأدبية ، في 
من التلبميذ يشعروف بابؼلل عند استخراج السمات الصوتية في النصوص الأدبية ، وىو  (%26.66)مقابل أف نسبة 

ما بهعل النفور من دراسة ىذه النصوص والابتعاد عن معابعتها من طرؼ فئة ثالثة من التلبميذ والتي قدرت بنسبة 
(06.66%        .)

لا                       نعمىل تعتبر ظاىرة التكرار من الظواىر ابؼسابنة في برليل النّص؟: 09الجدول رقم 

  نعم لا المجموع
 التكرار 17 13 30
 النسبة 56.66% 43.33% 100%

رغبة منا في التأكيد على أبنية ابعانب الإيقاعي في العمل الأدبي وضرورة اعتماد ىذه الآلية في برليل النصوص 
بإعطاء الأبنية للجانب الصوبٌ لأنو يعد مظهر من مظاىر بصاؿ النص الأدبي بً طرح ىذا السؤاؿ الذي يستطلع 

آراء التلبميذ حوؿ ظاىرة التكرار كأحد السمات الصوتية والتي بقدىا تطرح وتكرر بكثرة في كتاب اللغة العربية 
وىو الأمر الذي جعلنا ننبو إلذ ىذه الظاىرة ، فالكلمة ابؼكررة ىي الكلمة ، بابؼرحلة الثانوية بجميع مستوياتها

ابؼفتاحية ابؼرتبطة بابغقوؿ الدلالية والكاشفة للمعتٌ الذي تدور حولو ىذه ابغقوؿ ، كما أف التكرار بينح النص نوعا 
من ابؼوسيقى العذبة ابؼنسجمة مع انفعالات الشاعر ما جعل ىذه الوحدة الصوتية بؿل اىتماـ النقاد واللغويتُ وىو 

وىي النسبة الغالبة والتي تعتبر أف التكرار ظاىرة مسابنة  (%56.66)ما تكشف عنو نتائج ابعدوؿ التي قدرت بػػػػػػ 
في برليل النصوص وأحد الآليات التي تساعد التلميذ على استنطاؽ النص وكشف دلالتو ، وفي ابؼقابل بقد نسبة 

.      من ابؼستجوبتُ لا تعطي أبنية بؽذه الظاىرة (43.33%)
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اسم تفصيل ، صيغ ابؼبالغة ، اسم  )  الوقوؼ على مفردات النّص من حيث صيغها وأنواعها  :10الجدول رقم 
:            يساىم في تنمية  (...الفاعل 

مهارة التعبير الكتابي               مهارة التعبير الشفهي                           ىما معا 

  مهارة التعبير الكتابي مهارة التعبير الشفوي ىما معا المجموع
 التكرار 09 02 19 30

 النسبة 30% 06.66% 63.33% %100
 

تفرض ابؼقاربة بالكفاءات على ابؼتعلم أف يكوف قطب العملية التعليمية التعلمية فهو ابؼستهدؼ من خلببؽا ، وذلك 
صب تصوراتو العامة " من خلبؿ مشاركتو الفعالة ومسابنتو بطريقة ابهابية أثناء ابؼوقف التعليمي ، والذي يفرض عليو 

 فاللغة بسكن من حل (1)" في قوالب لغوية صحيحة ابؼبتٌ وللمعتٌ ، فلب بردث دوف لغة ولا لغة دوف حديث أو كلبـ 
الإشكالات ابؼرتبطة بسوء فهم ابػطاب البيداغوجي وقد تكوف ىذه اللغة منطوقة أو مكتوبة وىذه الأختَة انعكاس 

للغة ابؼنطوقة ، وىذا ما يعبر عنو بدهارة التحدث والكتابة وىي من الأىداؼ ابؼنشودة من تدريس النص الأدبي 
وابؼهارات الأساسية التي يسعى ابؼدرسوف لإكسابها للتلبميذ من خلبؿ درس الأدب ، ومن الطرؽ ابؼسابنة في إثراء 

ابؼعجم اللغوي للتلميذ ىي الوقوؼ على ابعانب الصرفي في النصوص بؼعرفة صيغ الكلمة وأنواع ابؼلفوظات ولأجل ىذا 
" بً طرح ىذا السؤاؿ للفت الانتباه بؽذا ابعانب كأحد جوانب اللغة العربية التي بيكنها أف تلحق بابؼستوى الصوبٌ 

ولأجل ذلك باتت صيغة " ولا شك إفّ لكل صيغة دلالتها ابؼنوطة بها ، وإلاّ فما جدوى اختلبؼ ىيئات الكلمات 
الكلمة أو وزنها عنصرا مهما في برديد معناىا، وىذا يدؿ على ارتقاء اللغة العربية ودقة وسائلها ولطافة 

 وعليو فإفّ الصيغ الصرفية وبرديد أنواعها عنصر أساسي في ابؼوسيقى الداخلية للنّص الشعري ، وبؽا (2)"خصائصها
. دلالاتها العميقة تعبتَا عن مبدع ، وتأثتَا في متلقٍ 

من التلبميذ ترى أف الوقوؼ على  (%63.33)وقد كشفت نتائج عملية الفرز وىو ما يلبحظ من ابعدوؿ أف نسبة 
صيغ الكلبـ وأنواع ابؼلفوظات تساىم في اكسابهم بؼهاربٌ التعبتَ الكتابي والشفوي وىو ما يبرىن أف ابؼستوى الصرفي 

ترى أف ابعانب الصرفي يعمل  (%30)ضروري في عملية معابعة النصوص بابؼرحلة الثانوية ، في حتُ بقد أف نسبة  

                                                           
. 96، ص 2011، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع ، عماف الأردف ، 1ماىر عبد الباري ، مهارات التحدث العملية والأداء ، ط -(1)
. 54ابؼرجع السابق ، ص ، رشيد بديدة،  -(2)
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فتًى أف الوقوؼ على الصيغ  (%06.66)على اكسابهم بؼهارة الكتابة فقط ، أما النسبة الضئيلة تقدر بنسبة 
. الصرفية تكسبها مهارة التعبتَ الشفوي فقط أي الاقتصار على التحدث دوف الكتابة 

الاسم والفعل ) في نظرؾ ىل برليل ابعملة في النّص الأدبي إلذ عناصرىا الأساسية ابؼكونة بؽا  :11الجدول رقم 
         يمكن                                  لا يمكن   بيكنك من الوصوؿ إلذ مضموف النص  (وابغرؼ 

  يمكن لا يمكن المجموع
 التكرار 24 06 30
 النسبة 80% 20% 100%

تشكل ابعملة أساس الدّرس النحوي بدا يطرأ على تركيبها من عوارض وفق مقامات الاستعماؿ من نفي أو توكيد أو 
ولذلك كاف ابعانب النحوي مستوى مهم وأساسي ...وما تتعرض لو عناصرىا من حذؼ وتقدنً تأختَ ... استفهاـ 

. في التحليل الأسلوبي للنصوص الأدبية 

من التلبميذ وىي النسبة الأكبر التي تؤكد على أبنية دراسة   (%80)وتشتَ النتائج كما يبينها ابعدوؿ أف نسبة 
ابؼبتدأ ، ابػبر ، الفعل ،  )وعناصرىا  (... طويلة ، قصتَة  )ابعملة وتركيبها في النصوص بحيث برديد أنواعها 

مع الكشف عن الروابط التًكيبية ابؼختلفة بيكن ( التًكيب الابظي أو الفعلي ) وأي نوع التًاكيب الغالبة  (...الفاعل
التلميذ من فهم النصوص الوصوؿ إلذ برديد مضمونو وإبراز بفيزات الإبداع لدى الأديب والكشف عن قدراتو ابػيالية 

فالألفاظ لا تتفاضل من حيث ىي ألفاظ مفردة ، وإبما يكوف التفاضل من حابؽا بعد تواجدىا في إطار من " 
العلبقات التًكيبية في السياؽ ، وىذا ما ركز عليو النقد القدنً وابغديث إذْ أف اللفظة ابؼفردة لا بصاؿ فيها ولا قبح ، 

 (1). الشيء الذي بييز الشاعر عن ابؼتحدث العادي " ولكن ابعماؿ في علبقتها بغتَىا 

ترى أف الوقوؼ على ابعملة وتركيبها و البتٌ النحوية لا يساىم في فهم  (%20)في مقابل نسبة ضئيلة تقدر بػػػػػ
النص، وذلك راجع إلذ أف أغلب التلبميذ بابؼرحلة الثانوية يشتكوف من النحو وصعوبتو وىو ما يلبحظ في دروس 

. قواعد اللغة  وتطبيقات الإعراب ابؼقدمة بؽم في الأنشطة الرافدة لدروس النصوص الأدبية 

 

                                                           
. 220عبد القادر زروقي ، ابؼرجع السابق ، ص  -(1)
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في النّصوص الأدبية يساعدؾ  (الإنشائية وابػبرية ) حسب رأيك الوقوؼ على الأساليب ابؼتنوعة  :12الجدول رقم 
يساعد                 لا يساعد       على فهم النص الأدبي بتحديد أىداؼ ودوافع الأديب من إنتاج نصو ؟  

  ساعدي ساعدلا ي المجموع
 التكرار 28 02 30
 النسبة 93.33% 06.66% 100%

رغبة منا على تأكيد الفكرة السابقة بخصوص أبنية التحليل التًكيبي للجمل التي ينطوي النص من حيث أف البنية 
اللغوية أىم بنية يتمحور حوبؽا النص الأدبي ذلك أنها تكشف ابغالات الشعورية والقدرات الإبداعية للمبدع 

بً  طرح السؤاؿ أعلبه وىو ما اظهر أف نسبة كبتَة  (التلميذ  )وتساىم في إيصاؿ النص إلذ ذىن القارئ  (الأديب)
حيث أف " ترى ضرورة الوقوؼ على ابعملة من حيث ىي مبتٌ ومعتٌ  (%93.33)جدا من التلبميذ تقدر بنسبة 

ولكل بصلة منهما فروع متصلة بها  (خبرية وإنشائية  )بساـ حساف قسم ابعملة من حيث مبناىا ومعناىا إلذ قسمتُ 
وكل ىذه الفروع تبتُ أبنية ابعملة من حيث أنها وحدة أساسية للئبلبغ، لذلك .(1) " (كابعملة  الفعلية والشرطية 

استحسانا كبتَا لدى الدارستُ لأنو بهمع بتُ النحو وابؼعاني أي أبنية النحو وتراكيب  (التًكيبي)لقي ىذا ابؼستوى 
. ابعمل في الإفصاح عن دلالات النص

عنصر ابهابيعنصر سلبي  :  في رأيك الوقوؼ على ألواف البياف في النصوص الأدبية  :13الجدول رقم 

  عنصر ايجابي عنصر سلبي المجموع
 التكرار 29 01 30
 النسبة 96.66% 03.33% 100%

  لا تتحقق أدبية النص عند العرب إلا بقوة التخييل ، فهو ا﵀رؾ الأساسي بوصفو تصويرا يشمل جلّ الأشكاؿ 
البلبغية ا﵀صورة في البياف باختلبؼ أقسامو ، فابن الرشيق يرى أف أدبية النص لا تكل قوة فحواه بآليات الأدبية 

ابؼألوفة وإبّما من خلبؿ تشخيص ابؼعنوي ، بذسيد المجرد ، إظهار ابػفي في قالب جلي ، ابتكار وإبداع أشكاؿ فنية 
( 2)."جديدة ، ليصبح النص مفعلب للخياؿ لدى ابؼتلقي 

                                                           
. 245بؿمد بن بوي ، ابؼرجع السابق ، ص  -(1)
. 307 – 306 ، ابؼرجع السابق ، ص عبدالقادر زروقي -(2)
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ومن ىنا حاولنا إثبات ىذه الفكرة والتأكيد على أبنية استخراج الصور البيانية من النص ودراستها وبؿاولة فهم سر 
بلبغتها وبصابؽا وقد أشارت النتائج ابؼفرزة  وىي النسبة الأكبر في كل الأسئلة ابؼطروحة والتي قدرت بنسبة بػػػػػػػػػػػػ 

والتي بينت أف الكشف عن ألواف البياف و الأخيلة التي يضمنها النص عنصر ابهابي وىو ما بهعلنا نلح  (96.66%)
." على فكرة الانزياح في الدراسات النقدية ابغديثة بحيث يعتبر الانزياح أو الابكراؼ أكثر فاعلية في التحليل الأسلوبي 
وأكثرىا قدرة على كشف التجاوزات التي يضعها النص الإبداعي وىي أوسع الآليات فائدة في كشف الأثر النفسي 

   في ابؼقابل بقد نسبة ضئيلة تقدر (1)"في ابؼتلقي بؼا تصنعو ظاىرة الانزياح من الدىشة التي تفاجئ أفق توقع ابؼنتظر 
.               ترى أف الصور البيانية وبؿاولة الوقوؼ عليها عنصر سلبي  (%03.33)بػػػػػػػ 

:  ىل بؿاولة استخراجك للصور البيانية من النص الأدبي بيكنك من الوصوؿ إلذ   :14الجدول رقم 

مقاصده ودلالاتو                    القدرة الإبداعية للأديب                      ىما معا 

  مقاصده ودلالاتو القدرة الإبداعية للأديب ىما معا المجموع
 التكرار 10 13 07 30

 النسبة 33.33% 43.33% 23.33% %100
يظهر ابعدوؿ نسب مئوية متقاربة نوعا ما بخصوص استخراج الصور البيانية من النصوص و أثرىا الابهابي وىو أكثر 

الأسئلة التي تطرح في اختبارات ابؼرحلة الثانوية بدا فيها امتحاف شهادة البكالوريا وقد بلغ عدد التلبميذ الذين بينوا 
لأفّ الأصل في استعماؿ ابؼبدع  (%43.33)أف الصور البيانية تكشف عن القدرة الإبداعية للؤديب تقدر بنسبة 

. للغة وتوظيفها يعود بؼا يبعدىا عن سطحيتها بدا يوفر لو خصوصية بسيزه عن غتَه من أنواع التًكيب اللغوي 

أف استخراج والعمل على برليل الظواىر  (%33.33)في حتُ رأى بعض ابؼستجوبتُ والتي قدرت نسبتهم بػػػػػػ 
الابكرافية في النص يساىم في معرفة مقاصد النص وفهمو ، وأختَا يلبحظ أف فئة من التلبميذ والتي قدرت نسبتها بػػػػػ 

أف الظواىر الابكرافية في النص وىي تلك الأشكاؿ البلبغية التي برقق للنص بصالو بسكن ىذه الفئة  (23.33%)
. من معرفة مقاصد النص ، والوقوؼ على القدرة الإبداعية التي بيتلكها الأديب 

ومن نتائج ابعدوؿ أعلبه وابعدوؿ السابق بيكن أف نقر أف ابؼستوى الدلالر مستوى ضروري وأساسي في التحليل 
. الأسلوبي وذلك بؼا يكشفو من ظواىر بصالية تكسب النص فرادتو وبسيزه عن باقي النصوص الأخرى 
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 ىل استخراج الصور البيانية من النصوص الأدبية كسمات أسلوبية لافتة يساعدؾ على تذوؽ  :15الجدول رقم 
أحيانا        لا نعم             ما فيها من بصاؿ والإقباؿ على دراستها ؟

  نعم لا أحيانا المجموع
 التكرار 18 00 12 30

 النسبة 60% 00% 40% %100
تعزيزا للآثار الابهابية من اىتماـ التحليل الأسلوبي بابؼستوى الدلالر بً طرح ىذا السؤاؿ والذي يكشف من خلبؿ 

من أفراد العينة يروف أف استخراجهم للصور البيانية يساعدىم على تذوؽ  (%60)النتائج ابؼقدمة أف نسبة 
تبتُ أف  (%40)النصوص والتأثر بدلالاتها وقدرتهم على التمييز بتُ العبارات ابعيدة من الرديئة ، وفي ابؼقابل نسبة 

بؿاولة الوقوؼ على الصور البيانية بسكنهم حينا من تذوؽ النصوص والإقباؿ على دراستها وابغتُ الآخر لا يتمكن 
راجع في رأينا إلذ صعوبة بعض الصور البيانية والعجز عن تأويلها والوصوؿ إلذ مقاصدىا ، والأمر ىذا  و ،من ذلك

ابؼلفت للبنتباه أف كل التلبميذ يقروف بضرورة الوقوؼ على الأشكاؿ البيانية  كآلية أساسية في ابؼنهج الأسلوبي وىو 
%( . 00)ما تعكسو نسبة 

:  ىل برليل ألفاظ النّص وربطها بدلالاتها يساعدؾ في تصور شخصية الأديب والظروؼ ا﵀يطة بو:16الجدول رقم

يساعد                                           لا يساعد 

  يساعد لا يساعد المجموع
 التكرار 28 02 30
 النسبة 93.33% 06.66% 100%

يتبتُ من ابعدوؿ أف نسبة ضئيلة من التلبميذ يروف أف برليل ألفاظ النص ورطها بدلالاتها لا يساعدىم في تصور 
خصية الأديب ولا ظروؼ بيئتو وذلك راجع في نظرنا إلذ ضعف الزاد اللغوي وابؼعجمي لبعض التلبميذ شملبمح 

لاؿ نشاطي ابؼطالعة ابؼوجهة والتعبتَ خ التلبميذ من ضنتيجة إبنابؽم لنشط ابؼطالعة وىو ما لاحظناه عند بع
لذ صعوبة تأويل بعض ألفاظ النصوص التي تعد كرموز أدبية يصعب استنطاقها خصوص  راجعإ ىذا أفالكتابي، كما

والتي ترى برليل ألفاظ النص  (%93.33)نصوص ابؼستوى النهائي ، غتَ أننا بقد النسبة الغالبة والتي تقدر بػػػػػػ 
وربطها بدلالاتها يساعدىم في تصور ملبمح شخصية الأديب ومظاىر بيئتو ، وىو من أكثر الأسئلة التي تطرح على 
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حد ابؼكونات الأساسية في النص التي بو تأخذ الرسالة أابؼعجم ىو " التلبميذ في ىذه ابؼرحلة وىو ما بهلنا نقر أف 
 (1)" شكلها وتؤدي وظيفتها وبو تتحدد ىوية ابؼرسل وينكشف مستواه الثقافي والاجتماعي 

حاولنا في الأختَ أف نبتُ أيُّ نوع من النصوص الأدبية الذي يفضلو التلبميذ ويقبلوف على دراستها وعدـ النفور 
منها بغرض اكتساب مهاراتها الأساسية وذلك باعتماد آليات ابؼنهج الأسلوبي ، والذي استدعى منا طرح السؤاؿ 

:  التالر 

ما النصوص الأكثر إسهاما في إثراء مهاراتك اللّغوية وذلك بالوقوؼ على ابعانب الصوبٌ والصرفي  : 17الجدول 
النصوص النثرية      النصوص الشعريةوالنحوي والدلالر ؟

  النصوص الشعرية النصوص النثرية المجموع
 التكرار 07 23 30
 النسبة 23.33% 76.66% 100%

اتضح بعد عملية الفرز أف أكثر النصوص التي يفضلها التلبميذ وبذلب اىتمامهم وتفاعلهم للتفاعل معها والإقباؿ 
وىذا راجع  (%76.66) وىو ما توضحو نتائج ابعدوؿ ،على فهمها بغرض اكتساب مهاراتها ىي النصوص النثرية

لطبيعة  النصوص النثرية ابػالية من قيود الشعر ، في حتُ تفضل نسبة قليلة النصوص الشعرية ونلمس ذلك من 
وابؼيداف التعليمي يبرىن على اىتماـ التلبميذ بالنصوص  (%23.33)النسبة ابؼوضحة في ابعدوؿ والتي تقدر بػػػػػ 

. النثرية والنفور من النصوص الشعرية
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التحقق من صحة الفرضيات  : المبحث الثالث 

: الفرضية الأولى / 1

والتي تنص على أفّ ابؼنهج الأسلوبي من ابؼناىج النقدية الناجحة لتدريس النصوص الأدبية بالطور الثانوي ، حيث 
، (04)،  ( 03) ،(02 )أثبتت نتائج الدراسة ابؼيدانية صدؽ ىذه الفرضية ، وذلك من خلبؿ ابعدوؿ رقم    

، (94.44)،  (100)،  (72.22)، ( 83.33)ابػاص باستبياف الأساتذة وذلك بنسبة  (07)،  (06)،  (05)
، (02)على التوالر ، أما الاستبياف ابػاص بالتلبميذ من ابعداوؿ رقم  (  من ابعدولتُ السادس والسابع 88.88)  
على التوالر ، بفاّ يؤكد أف ابؼنهج الأسلوبي من ابؼناىج  (83.33،  ( 70) ، (83.30) بنسبة  ( 05)،  (03)

الناجحة والضرورية لتدريس النصوص الأدبية بابؼرحلة الثانوية ، لاف اعتماده يساعد التلبميذ على تنمية مهاراتهم 
اللغوية ، كما بيكنهم من  استنتاج ابػصائص الفكرية والفنية وابعمالية للنصوص ، وىو مبتغى كل أستاذ من تدريس 

النص الأدبي ، وبالتالر فإفّ توظيف ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النص الأدبي يساعد الأستاذ على أداء الدرس من 
. جهة ، ومساعدة التلبميذ من جهة أخرى ، ومن بشة فالفرضية الأولذ بؿققة 

:   الفرضية الثانية / 2

والتي تنص على أف ابؼنهج الأسلوبي يساعد ابؼعلمتُ على برقيق أىداؼ النص الأدبي كفهم أفكاره وتذوقها ، وقد 
: أثبتت نتائج الدراسة ابؼيدانية صدؽ ىذه لفرضية ، وذلك من خلبؿ نتائج ابعداوؿ 

ابػاصة بالأساتذة وذلك بالنسب  (20، ( 19،  (15)،  ( 14) ،  (13) ،  (12) ،  (09،  (07) ،  (05) 
،  ( 77.77) ،  ( 94.44،  ( 72.22،  ( 88.88)،  (77.77،  ( 88.88) ،  ( 94.44)التالية 

، (11)،  (08: )على التوالر ، ومن نتائج ابعداوؿ ابػاصة باستبياف التلبميذ  ( 20 و 19) من ابعدولتُ 94.44
على التوالر ،  ( 93.33،  (43.33،  ( 93.33،  ( 80) ، ( 70: )بالنسب التالية  (16)،  (14،  (12)

وىو ما يثبت أف ابؼنهج الأسلوبي يساعد ابؼعلمتُ على برقيق أىداؼ النص الأدبي ومساعدة التلبميذ على الوصوؿ 
إليها ومن تلك الأىداؼ فهم النصوص وتنمية الثروة اللغوية للتلميذ من حيث الألفاظ والتًاكيب وابؼعاني وتذوؽ 

. بصالية النصوص واستنتاج أبعادىا الدلالية السطحية والعميقة ، وعليو فالفرضية الثانية بؿققة أيضا 
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:   الفرضية الثالثة / 3

والتي تنص على أف اعتماد ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النص الأدبي يولد في ابؼتعلم الدافعية للئقباؿ على درس النص 
الأدبي ، حيث أثبتت نتائج الدراسة ابؼيدانية صدؽ ىذه الفرضية من نتائج ابعداوؿ ابؼتعلقة باستبياف الأساتذة رقم 

، ( 94.44 بنسبة   19) ، و  (  44.44 بنسبة 16) ،  (   72.22 بنسبة  11) و  (  88.88 بنسبة 06)
 بنسبة 07) و ( 83.33 بنسبة   05) و ( 70 بنسبة 03 )وكذلك نتائج ابعداوؿ ابػاصة باستبياف التلبميذ رقم 

، وىو ما يبرىن أفّ الأساتذة والتلبميذ بهمعوف على أف للمنهج الأسلوبي دور فعاؿ  ( 60 بنسبة 15) و ( 93.33
في تعليمية النص الأدبي لأنو  يولد في التلميذ حب الإقباؿ على درس النص الأدبي وىو ما بهعلو يتفاعل ويشارؾ 

. مشاركة ابهابية مع درس الأدب لفهمو واستخلبص أحكامو وتذوقو ، وىو ما يظهر صحة الفرضية الثالثة 

:  الفرضية الرابعة / 4

تدور الفرضية الرابعة على أفّ ابؼنهج الأسلوبي يساىم في اكتساب التلميذ مهارات النص الأدبي ، وأوضحت نتائج 
ابعداوؿ من خلبؿ الدراسة ابؼيدانية صدؽ ىذه الفرضية من خلبؿ  الاستبياف  ابؼتعلق بالأساتذة من ابعداوؿ التالية 

 ( 72.22   بنسبة  13)و ( 77.77 بنسبة   15، 09)  و ( 88.88 بنسبة   07) و ( 94.44 بنسبة 05)
، وىو الامر نفسو عكستو نتائج ابعداوؿ ابؼتعلقة باستبياف  ( 94.44 بنسبة   21 ، 19 ، 17ابعداوؿ  )و

 بنسبة   12) و (  63.33 بنسبة   10) و ( 70 بنسبة   08) و  ( 93.33 بنسبة  04ابعدوؿ رقم  )التلبميذ 
 ( . 60 بنسبة   15) و ( 93.33

فأغلب الأساتذة والتلبميذ يروف أف ابؼنهج الأسلوبي كمنهج نقدي يساىم في إكساب التلبميذ مهارات النص الأدبي 
كابؼهارات النفس حركية ومنها الاستماع والتحدث والتعبتَ الكتابي والشفوي ، ومهارات معرفية ومنها القدرة على 

بهابية ، وىو ما بهعلنا نؤكد إالفهم والتحليل ، ومهارات وجدانية ومنها الإقباؿ على درس الأدب والتجاوب معو ب
 .بصدؽ الفرضية الرابعة 
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: استنتاج عام / 5

وما " أثر ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية بالطور الثانوي " من خلبؿ ما توصلنا إليو من بحثنا ابؼوسوـ بػػػػػ 
أظهرتو نتائج الدراسة ابؼيدانية أفّ ابؼنهج الأسلوبي ضروري ومهم في تدريس النّص الأدبي، كما أنو يعدّ من ابؼناىج 
النقدية الناجحة في تدريس النصوص الأدبية بؼا لو من آثار ابهابية ونتائج حسنة على درس الأدب من جهة وعلى 

التلبميذ من جهة أخرى ، ذلك أف توظيف  آليات ابؼنهج الأسلوبي في برليل النصوص الأدبية يساىم في برفيز 
التلبميذ وتشجيعهم ودفعهم للئقباؿ على درس الأدب لأنو يقدـ قواعد علمية بفنهجة تساعدىم على دراسة العمل 

وبرليلو بطريقة موضوعية سليمة،  (الصوتية ، الصرفية ، ابؼعجمية ، التًكيبية ، الدلالية  )الأدبي والإبؼاـ بكافة جوانبو 
وىو ما يكفل ابؼشاركة الابهابية من قبل التلميذ بالإنصات والانتباه والتفاعل مع عناصر الدرس الأدبي ، والذي 
ينعكس إبهابا على مردودية التلبميذ من جهة  ، و ومردودية تعليمية النص الأدبي من جهة أخرى ، وىو مبتغى 
التدريس بواسطة ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼناىج التًبوية ابغديثة بابعزائر ، علبوة على ذلك أف إجراءات التحليل 

الأسلوبي تساعد الأساتذة في الوصوؿ إلذ برقيق أىداؼ النص الأدبي وعل رأسها إكساب التلميذ مهارات النص 
الأدبي سواء مهارات معرفية أو وجدانية ، كمهارات الاستماع والتحدث والتعبتَ الكتابي ، والقدرة على فهم شخصية 

الأديب وابذاىاتو ، والوصوؿ إلذ برليل رموز النص وما بزفيو من أسرار ، مع تنمية ابغصيلة اللغوية للتلبميذ ، 
وبسكينهم من تذوؽ ابعوانب الإبداعية للعمل الأدبي ، والتأثر والانفعاؿ بقيمو ابعمالية ، بفاّ بهعلنا في ىذا ابؼقاـ نؤكد 

على ضرورة الاعتماد على ابؼنهج الأسلوبي في برليل النصوص الأدبية بالطور الثانوي ، ولفت نظر القائمتُ على 
شؤوف تعليمية النص الأدبي بالطور الثانوي إلذ آليات التحليل الأسلوبي ابؼتميزة بطابعها الإجرائي والتي تكفل للتلميذ 

تفكتَ سليم موضوعي بعيد عن الانسيابية ، كما نلفت نظر ابؼشرفتُ القائمتُ على تعليمية اللغة العربية بالطور 
الثانوي إلذ ضرورة عقد ندوات تكوينية وتدريبية تعرؼ الأساتذة على ابؼنهج الأسلوبي وعلى آثاره الابهابية ، وترغبهم 
في تطبيقو أثناء نشاط النص الأدبي ابػاص بالوحدات التعليمية ابؼوجودة بالكتاب ابؼدرسي ، كما برفزىم للبستعانة 
بأدواتو وبسكتُ التلميذ من معرفتها وتطبيقها لتدريبو على الطريقة السليمة لتحليل النصوص من خلبؿ الوقوؼ على 

ابؼستوى الصوبٌ والصرفي والتًكيبي والدلالر، وىو ما يبرىن أبنية تعليمية النقد في دراسة وبرليل : مستوياتو الأساسية
.   وفهم النصوص الأدبية بالطور الثانوي
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إفّ ابغديث عن خابسة بؽذا البحث ىو من باب التأطتَ ابؼنهجي ليس إلاّ ، لأفّ البحث في بؾاؿ الأسلوبية وعلبقتها 
بالنصوص الأدبية بالطور الثانوي أو ما يسمى بتعليمية الأسلوبية يبدأ الآف ، لأنوّ موضوع حديث وشائك ، بوتاج 
بؼزيد من الدّراسة والبحث والاستكشاؼ ، خصوصا مع تطور تعليمية النقد من جهة ، وتطور ابؼناىج التعليمية من 

جهة أخرى ، وبؽذا فإننّا حاولنا بعد استفاء دراستنا التحليلية عن دور وأثر ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النصوص 
الأدبية بالطور الثانوي التأكيد على ضرورة التحليل الأسلوبي للنّصوص الأدبية ،ولفت نظر القائمتُ على شؤوف 

تعليمية اللغة العربية عامة ، وتعليمية النّص الأدبي إلذ أبنية ابؼنهج الأسلوبي ، حيث توصلنا في نهاية ابؼطاؼ إلذ أفّ 
ابؼنهج الأسلوبي من ابؼناىج النقدية الضرورية والأساسية في برليل النّصوص الأدبية بالطور الثانوي ، نتيجة للآثار 

الابهابية وابؼثمرة في بؾاؿ تدريس النصوص الأدبية ، كوف أنوّ منهج متميّز بطابعو الإجرائي وآلياتو ابؼنهجية التي تتناوؿ 
، كما انوّ منهج بالغ الأبنية  (ابؼستوى الصوبٌ والصرفي والنحوي ، ابؼعجمي ، الدّلالر  )النصوص من كافة جوانبها 

نظرا لتًكيزه في معابعة النّصوص على قضية اللفظ وابؼعتٌ دوف تفضيل أحدبنا على الآخر ، بحيث أفّ أغلب التلبميذ 
بييلوف إلذ درس الأدب الذي يرتبط بدراسة ألفاظ النّص ومعانيو ، وىي ابعذور ابغقيقية للؤسلوبية العربية ، وىي ما 

تبرىنو أسئلة الامتحانات التي تطرح على التلبميذ في مادّة اللغة العربية خصوصا أسئلة امتحاف شهادة البكالوريا 
بخصوص برديد مظاىر بذديد الأدب وضعفو من جانبي اللفظ وابؼعتٌ ، فضلب على أفّ الأسلوبية بؾاؿ خصب لتنمية 

قدرات التلبميذ العقلية والوجدانية وىو مسعى تعليمية النّص الأدبي ، ذلك أف برليل العمل الأدبي وفق ابؼنهج 
مهارات الاستماع ، التحدث ، التعبتَ الكتابي ، : الأسلوبي يساىم في إكساب التلميذ بؼهارات عديدة منها 

فالاستماع أحد ابؼهارات التواصلية الفعالة وابؼتعلقة بالنّصوص ، بالإضافة إلذ مهارة التحدث لأفّ التحدث بؾاؿ 
خصب لتوظيف اللّغة ، دوف أفّ ننسى أفّ التحليل الأسلوبي يساعد التلميذ من استنطاؽ النّص وكشف دلالتو ، 

وتذوؽ ما فيو من قيم بصالية ، وإثراء رصيده اللغوي ، وبيكنو من معرفة ابغالات الشعورية والانفعالية للؤديب ، مع 
الوقوؼ على بفيزات الإبداع لديو ، وىو ما يفسر بذاوب التلبميذ مع النّصوص نتيجة للآثار ابغسنة التي بوققها ىذا 
ابؼنهج ، ذلك أنوّ تيار نقدي يقدـ للتلبميذ قواعد علمية تدفعهم للئقباؿ على النص وبؿاولة فهمو وبرليلو ، وما بهدر 
بنا ذكره أف الصعوبات التي يتلقاىا التلبميذ أثناء برليلهم للنّصوص باعتماد ابؼنهج الأسلوبي ترجع للمستوى النحوي 

والصرفي وذلك راجع لضعف إبؼامهم بقواعد اللغة العربية وما تنطوي عليو من مفاىيم ، كما أظهرت النتائج أفّ ابؼنهج 
الأسلوبي بوقق آثارا حسنة من خلبؿ معابعتو للنّصوص النثرية أكثر من النصوص الشعرية وىو ما أكد عليو أغلب 

 .الأساتذة والتلبميذ 
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وبؽذا وجب على مناىج تعليمية اللغة العربية بابعزائر إعطاء الأولوية للمنهج الأسلوبي في الطور الثانوي، وضرورة 
اعتماده في تدريس النصوص الأدبية لتحقيق أىداؼ النص الأدبي على رأسها إكساب التلميذ ابؼهارات اللغوية، 

 .والاىتماـ بتعليمة الأسلوبية في تعليمية النص الأدبي من أجل بناء أفضل لأبناء الأمة 
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 .القرآف الكرنً برواية حفص 

 :المصادر : أولا 

الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي، مديرية التعليم الثانوي ،  مشروع /1
2014 

: المراجع : ثانيا 

:  الكتب /  1

، مكتبة النهضة ابؼصرية، مصر،   8أبضد الشايب، الأسلوب دراسة بلبغية برليلية لأصوؿ الأساليب الأدبية، ط / 1
1991 .

 ، جدار للكتاب العابؼي للنشر والتوزيع ، إربد 1أيوب جرجيس العطيّة ، الأسلوبية في النقد العربي ابؼعاصر ، ط/ 2
 2014الأردف ،  

بدوف طبعة ، سحب  (قراءة أسلوبية في قصيدة قذى بعينيك للخنساء )بكاي أخذاري ، برليل ابػطاب الشعري / 3
  2007الطباعة الشعبية ، ابعزائر ، 

حسن عبد الباري ، الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية والثانوية ، دوف ط ، مركز / 4
 2000الإسكندرية للكتاب ، 

 ، عالد الكتب 2، ط  (رؤية معاصرة في التًاث النقدي والبلبغي )سامي بؿمد عبابنة ، التفكتَ الأسلوبي / 5
 2010ابغديث للنشر والتوزيع ،  إربد الأردف ، 

 1996 ، عالد الكتب ، القاىرة ، 3 طسعد مصلوح ، ألأسلوب دراسة لغوية إحصائية ، / 6

عبد الفتاح البجة ، أساسيات تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها ، دوف ط ، دار الكتاب ابعامعي ، عماف / 7
 2005الأردف ، 



 قائمة المصادر والمراجع

~ 94 ~ 

عبد ا﵁ بن عبد الوىاب العمري ، الأسلوبية دراسة تطبيق ، بدوف ط ، جامعة الإماـ بؾمد بن سعود الإسلبمية، / 8
 2007كلية اللغة العربية ، 

، دار الفكر ، عماف ، الأردف ، 4عبد القادر أبو شريفة ف حستُ لافي قزؽ ، مدخل إلذ برليل النص الأدبي ، ط/ 9
2008  . 

 . 2014، دار كوكب العلوـ ، ابعزائر ، 1عبد القادر زروقي ، أدبية النص عند ابن رشيق ، ط/ 10

 2000، بدوف ط ، من منشورات ابراد كتاب العرب ،  (النظرية والتطبيق )عدناف بن ذريل ، النص والأسلوبية /11

 2008 ، دار ومكتبة ابؽلبؿ ، بتَوت لبناف ، 1 طعلي بوملحم ، في الأسلوب الأدبي ، / 12

، بدوف ط ، مطبعة العتُ ابغديثة ، الإمارات  (ابؼناىج والإجراءات )فوزي عبد ا﵁ العكش ، البحث العلمي / 13
 1986العربية ابؼتحدة ،  

 ،عالد الكتب، كلية التًبية بدمنهور جامعة 1كماؿ عبد ابغميد زيتوف ، التدريس بماذجو ومهاراتو ،ط/ 14
 . 2003الإسكندرية ، 

 . 2008، دار الفكر ، عماف الأردف ، 1ماىر شعباف عبد الباري ، التذوؽ الأدبي ، ط/ 15

، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع ، عماف الأردف ، 1، ط (العملية والأداء )ماىر عبد الباري ، مهارات التحدث / 16 
2011 . 

 1992، دار ابعنوب ، تونس ، 1بؿمد ابؽادي طرابلسي ، براليل أسلوبية ، ط/ 17

 جدار للكتاب العابؼي للنشر والتوزيع ، عماف 1طبؿمد بن بوي  ، السمات الأسلوبية في ابػطاب الشعري ، / 18 
 2011الأردف ، 

بؿمد خطابي ، تدريس النص الأدبي من البنية إلذ التفاعل ، دوف ط ، مكتبة الأدب العربي ، درا البيضاء ، /  19
 2011ابؼغرب ، 

 . 2002، مركز الإبماء ابغضاري ، الأردف ، 1منذر عياشي ، الأسلوبية وبرلي ابػطاب ، ط/ 20
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: المجلات العلمية / 2

 الأدب يوسف مقراف ، بؾلة عربية يصدرىا بـبر علم تعليم اللغة العربية بابؼدرسة العليا للؤساتذة ، ابعزائر ، قسم / 1
 .  2011 ، 04العربي، العدد 

: الرسائل الجامعية / 3

أماؿ ربوح ، تعليمية النّص الأدبي ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في الأدب واللغويات ، ابؼدرسة العليا للؤساتذة / 1
   .2010/2011،  العربيالأدب قسم قسنطينة، 

دراسة أسلوبية،مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، جامعة " قذى بعينك للخنساء " البكاي أخذاري ، برليل قصيدة /  2
 2005/  2004كلية الآداب واللغات ،  (2 )ابعزائر 

للشاعر سليماف جوادي ، مذكرة  (لا شعر بعدؾ  )حكيمة بن بضو ، البنيات الأسلوبية والدّلالية في ديواف / 3
مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، بزصص الأدب ابغديث ، جامعة أبو بكر بلقايد ،تلمساف ، كلية الآداب واللّغات ، 

2011/2012.  

بضيدة بوعروة ، تعليمية النص الأدبي وأبنيتو في تعليمية اللغة العربية بابؼرحلة الثانوية ، مذكرة لنيل شهادة / 4
 .ابؼاجستتَ في بزصص تعليمية اللغة العربية ، جامعة قاصدي مرباح كلية الآداب واللغات ورقلة 

رشيد بديدة ، البنيات الأسلوبية في مرثية بلقيس للشاعر نزار قباني ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في بزصص / 5
  .2011 / 2010اللسانيات العامة ، جامعة ابغاج بػضر باتنة ، كلية الآداب واللغات ، 

سارة قرقور ، تعليمية النّص الأدبي في ضوء ابؼقاربة بالكفاءات ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، جامعة فرحات / 6
 2010/2011عباس سطيف ، كلية الآداب واللغات ، 

سعيدة بوطيبة ، تدريس نصوص التعلّيم الثانوي سنة أولذ أبموذجا في ضوء ابؼقاربة النّصية وتعليمية النّص الأدبي ، / 7
  .2009/2010، بوزريعة، ابعزائر،   العربيالأدب قسم ابؼدرسة العليا للؤساتذة ، 

عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ ،استًاتيجيات التدريس ابؼقدمة واستًاتيجيات التعلّم وأبماط التعلّم ، دبلوـ / 8
  .2011 /2010، جامعة الإسكندرية ، كلية التًبية بدمنهور ،  (مناىج وطرؽ التدريس  )ابػاص في التًبية 
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عبد الرزاؽ مدخل ، ابؼنهج الأسلوبي عند عبد ابؽادي طرابلسي ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في النقد الأدبي / 9
   .2012/  2011ابؼعاصر ، جامعة ابغاج بػضر باتنة ، كلية الآداب واللغات،  

عبد  الكرنً بؿمودي ، تدريس النّص الأدبي في السّنة أولذ متوسط ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في تعليميّة / 10
  .2009/2010النّص الأدبي ، ابؼدرسة العليا للؤساتذة ، بوزريعة ابعزائر ، 

عبد ابؼالك الصادؽ ، حناف جناي ، التوابع النحوية ودورىا في بساسك النص الأدبي ، مذكرة ماجستتَ ، / 11
  .2012/2013،  العربيالأدب قسم ابؼدرسة العليا للؤساتذة ابعزائر ، 

عبد ربي نواؿ ، الصورة الفنية في شعر ابن خفاجة الأندلسي ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ، جامعة وىراف / 12
  .2010/2011كلية اللغة والآداب والفنوف ، 

، مذكرة مقدمة لنيل شهادة  (دراسة وصفية نقدية )فرج بضادو ، ابؼصطلح الأسلوبي الغربي في تربصاتو العربية / 13
  .2009/2010ابؼاجستتَ في بزصص البلبغة والأسلوبية ، جامعة قاصدي مرباح ،ورقلة ، كلية الآداب واللغات ، 

بؿمد بن عزة ، البنيات الأسلوبية والدّلالية في ديواف أطلس ابؼعجزات للشاعر صالح خرفي ، مذكرة لنيل شهادة / 14
  .2011/ 2010ماجستتَ في بزصص الأدب ابغديث ، جامعة أبو بكر بلقايد تلمساف كلية الآداب واللّغات ، 

مونية مكرسي ، التفكتَ الأسلوبي عند ريفاتتَ ، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في بزصص البلبغة / 15
  .2010/ 2009والأسلوبية ،  جامعة ابغاج بػضر باتنة ، كلية الآداب والعلوـ الإنسانية ، 

وائل عبد ا﵁ حستُ أبو بؿيي الدين ، دلالة النص الشعري في تفستَ النص القرآني ،مذكرة لنيل شهادة / 16
 .2004 / 2003ابؼاجستتَ في اللغة العربية ، بكلية الدراسات العليا بجامعة النجاح الوطنية ، نابلس فلسطتُ ، 

: الندوات والملتقيات / 4

التقرير الوطتٍ ابػامس بتقونً منهاج اللغة العربية وآدابها في مرحلة التعليم الثانوي ،وقائع ابؼلتقى الوطتٍ لتعليميّة / 1
 بثانوية حسيبة بن بوعلي بالقبة الديواف الوطتٍ للمطبوعات 1997 ديسمبر 3إلذ 1اللغة العربية وآدابها ، ابؼنعقد من 

 . 1998ابؼدرسية ، ابعزائر جواف 
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:  المحاضرات / 5

تاوريريت بشتَ ، مستويات وآليات التحليل الأسلوبي للنص الشعري ، جامعة بؿمد خيضر ، بسكرة ، قسم اللّغة / 1
 . 2009العربية ، 

 .أبضد بلخضر ، بؿاضرات في علم الأسلوب ، ابؼستوى الثالث جامعي/ 2

: المراجع الإلكترونية /6

. الكتًوني، كتاب 2012 ،الأسلوبية مفهوماً ونظرةً وتطبيقاً ، ناصر شيحاف /1

. الكتًوني ،كتاب 2015 ابؼغرب، ،1ابذاىات الأسلوبية، ط ، بصيل بضداوي /2

 مقاؿ ،21:00، الساعة 28/04/2018 يوـ  العربي السليماني، إشكالية ابؼنهج في اللسانيات ابغديثة،/3
                                                                             www. Anfasse . org . الكتًوني

          . مقاؿ الكتًوني،21:30، الساعة 26/04/2018 يوـ ،البحث الأدبيىج ا، منلطفي بوقربة /4

https . lotficour . wordpress . com .                                                               

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملخص

~ 99 ~ 

 

 :الملخص

ثلبثة " أثر ابؼنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية بالطور الثانوي :" تناولت الدراسة برت عنواف 
فصوؿ ، حيث دار الفصل الأوؿ حوؿ بعض ابؼفاىيم ابؼرتبطة بالأسلوب والأسلوبية ، أما الفصل الثاني 

فتطرؽ إلذ النّص الأدبي وطرؽ برليلو وفق ابؼنهج الأسلوبي ، وحتى يكوف كلبمنا تطبيقيا فقد اتبعنا 
ابعانب النظري بابعانب ابؼيداني ، والذي استنتجنا من خلبلو أفّ ابؼنهج الأسلوبي من ابؼناىج النقدية 

 .الناجحة في تدريس النصوص الأدبية ، وذلك بفضل آلياتو ابؼتّميزة بطابعها الإجرائي العلمي 

Résumé : 

Cette étude intitulé : « L’effet de l’approche stylistique dans l’enseignement des 
textes littéraires au niveau du secondaire », comprend trois chapitres. Le premier 
traite certaines notions relatives au style et à la stylistique, le deuxième chapitre quant 
lui se focalise sur texte littéraire et les méthodes d’analyse selon l’approche stylistique 
pour que cette étude soit plus. Concluant, l’étude théorique est suivie d’une étude 
pratique grâce à laquelle on a conclu que l’approche stylistique est considérée parmi 
les approches critiques les plus réussi dansl’enseignement des textes littéraires parce 
qu’elle se distingue par ses mécanismes et procédures scientifiques. 
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 الصفحة عنوان الجدول لرقما
 58يقدـ  ابعدوؿ نسب مئوية عن ابػبرة ابؼهنية للؤساتذة  01
 58ىل ابؼناىج النقدية ابغديثة ضرورية في برليل النص الأدبي  02
 59الاعتماد على مناىج النقد الأدبي ابغديث في تدريس النصوص الادبية  03

04 
علم الدلالة، )ىل تتحقق أىداؼ تدريس النص الأدبي بالاعتماد على آليات منهجية مستمدة من 

 59 (علم البلبغة ، النحو،الصرؼ

05 
يصل التلميذ إلذ استنتاج ابػصائص الفكرية والفنية وابعمالية للنص الأدبي وبفيزات أسلوب الأديب 

بالوقوؼ على 
60 

06 
ىل بذد تفاعلب وإقبالا من قبل التلميذ بالوقوؼ على ابعانب الصوبٌ والصرفي والدلالر أثناء تدريس 

النصوص الأدبية 
61 

07 
انطلبقا من برديد الوسائل التعبتَية ابؼختلفة مثل ابؼفردات والصور الفنية ىل يصل التلميذ إلذ برديد 

 62أىداؼ ودوافع الأديب من كتابة نصو ؟ 

 62ىل وقف التلميذ على عنواف النص بيكنو من معرفة موضوعو الأساسي ؟  08

09 
يساعد التلميذ على  (كابغروؼ المجهورة وابؼهموسة )الوقوؼ على الظواىر الصوتية في النص الأدبي 

معرفة ابغالة النفسية للؤديب وملبمح شخصيتو ؟ 
63 

10 
 (القوافي ، الأوزاف العروضية ، الزحافات )ىل الوقوؼ على  البنية الإيقاعية ابػارجية للقصائد الشعرية 

 64بيكن التلميذ من تذوؽ بصالية النص الأدبي ؟ 

11 
ىل لامست إقبالا على دراسة النصوص الشعرية من قبل التلبميذ أثناء عملية الكشف عن الإيقاع 

 (...الرموز ، ا﵀سنات البديعية )الداخلي بؽا 
64 

 65ىل تعتبر ظاىرة التكرار من الظواىر ابؼسابنة في برليل النص ؟  12
 66ىل تعد مفردات النص مفتاحا لفهمو من خلبؿ الوقوؼ على صيغها ابؼختلفة ودلالتها  13

14 
 (الاسم والفعل وابغرؼ )في نظرؾ ىل برليل ابعملة في النص الأدبي إلذ عناصرىا الأساسية ابؼكونة بؽا 

يساىم في استنتاج الأبعاد الدلالية للنص ؟ 
67 

 67ىل بؿاولة فهم النسيج التًكيبي للنصوص الأدبية يساىم في كشف دلالات النص العميقة ؟  15

16 
أثناء  (النهي ،الاستفهاـ ، التعجب  )ىل يتجاوب التلميذ بالوقوؼ على الأساليب الإنشائية وابػبرية 

برليل النص ؟ 
68 

 68ىل استنتاج الوحدات الدلالية الأساسية من قل التلبميذ عنصر أساسي في فهم النصوص الأدبية ؟  17
 69ىل يبدي التلبميذ اىتماما بابؼستوى الدلالر ؟  18



 الجداول قائمة

~ 102 ~ 

19 
 لافتة يساعد التلبميذ على تذوؽ ما أسلوبية كسمات الأدبيةىل استخراج الصور البيانية من النصوص 
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23 
ما النصوص الأكثر إسهاما في ابؼهارات اللغوية للتلميذ بالوقوؼ على ابعانب الصوبٌ والصرفي والتًكيبي 

 72والدلالر ؟ 

  الاستبيان الخاص بالتلاميذ 
 74يبتُ ابعدوؿ توزيع عينة الدراسة حسب عامل ابعنس  01
 74؟ (علم الدلالة، النحو، الصرؼ، العروض)ىل برليل النصوص الأدبية باعتماد آليات منهجية مستمدة من  02
 75: ىل تفضل درس الأدب ابؼرتبط بػػػػػ 03
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في نظرؾ ىل برليل ابعملة في النص الأدبي إلذ عناصرىا الأساسية ابؼكونة بؽا بيكنك من الوصوؿ إلذ 

مضموف النص ؟ 
81 

12 
في النصوص الأدبية يساعدؾ على  (الإنشائية وابػبرية  )حسب رأيك الوقوؼ على الأساليب ابؼتنوعة 

فهم النص الأدبي بتحديد أىداؼ ودوافع الأديب من إنتاج نصو ؟ 
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 82في رأيك الوقوؼ على ألواف البياف في النصوص الأدبية ؟  13
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 84 والظروؼ ا﵀يطة بو ؟ الأديبىل برليل ألفاظ النص وربطها بدلالتها يساعدؾ في تصور شخصية  16

17 
ما النصوص الأكثر إسهاما في إثراء مهاراتك اللغوية وذلك بالوقوؼ على ابعانب الصوبٌ والصرفي 

والنحوي والدلالر ؟ 
85 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

– خميس مليانة –جامعة جيلالي بونعامة   

 قسم الأدب العربي

 استبيان خاص بالأساتذة 
ولهذا " أثر المنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية بالمرحلة الثانوية " أستاذي الفاضل ، أستاذتي الفاضلة ، نحن بصدد تحضير مذكرة تخرج بعنوان 

أمام الإجابة (x)الغرض نضع بين أيديكم ىذا الاستبيان راجين منكم الإجابة عن أسئلتو بصدق  وأمانة وموضوعية خدمة للبحث العلمي ، وذلك بوضع علامة 
 .التي ترونها مناسبة مع الإجابة عن بعض الأسئلة ، ولكم منا جزيل الشكر والعرفان على مساعدتكم 

:بيانات شخصية ومهنية   

: الــــــــولايــــــــــــــــــة   

:الخبرة المهنية   

  :ثــــانـــويــة العمل

ىل المناىج النقدية الحديثة ضرورية في تحليل النّص الأدبي ؟                                ضرورية                                         غير ضرورية            / 1
  

يسبب صعوبات للتلميذ                    ينمي المهارات اللغوية للتلميذ  :   الاعتماد على مناىج النقد الأدبي الحديث في تدريس النصوص الأدبية / 2  

؟ نعم             لا (علم الدلالة ، علم البلاغة ، النحو ، الصرف  )ىل تتحقق أىداف تدريس النّص الأدبي بالاعتماد على آليات منهجية مستمدة من /3  

ما ىي ىذه الأىداف ؟  " نعم " إذا كانت الإجابة   

........................................................................................................................................................ 

:يصل التلميذ إلى استنتاج الخصائص الفكرية والفنية والجمالية للنّص الأدبي ومميزات أسلوب الأديب بالوقوف على /   4  

      بنية النّص فقط                                المستوى التركيبي والدلالي فقط                             المستوى الصوتي والصرفي والتركيبي والدلالي

ىل تجد تفاعلا وإقبالا من التلميذ عند الوقوف على الجانب الصوتي والصرفي والمعجمي والدلالي أثناء تدريس النصوص الأدبية ؟  نعم                لا/5  

انطلاقا من تحديد الوسائل التعبيرية المختلفة مثل المفردات والصور والأوضاع النحوية ىل يصل التلميذ إلى تحديد أىداف ودوافع الأديب من كتابة نصو ؟/ 6  

 يحدد                                                   لا يحدد             

ىل وقوف التلميذ على عنوان النص يمكنو من معرفة موضوعو الأساسي ؟         نعم                                          لا                      أحيانا/ 7  



 

 

يساعد التلميذ على معرفة الحالة النفسية والانفعالية  (...كالحروف المجهورة والمهموسة وحروف المد )الوقوف على الظواىر الصوتية في النّص الأدبي /8
 للأديب وملامح شخصيتو ؟                           يساعد                                لا يساعد              

يمكن التلميذ من تذوق جمالية النص الأدبي ؟            (القوافي ، الأوزان العروضية ، الزحافات  )ىل الوقوف على البنية الإيقاعية الخارجية للقصائد الشعرية /9
                                       نعم                                              أحيانا                                    أبدا  

الرموز ، المحسنات البديعية ، جمال الصور  )ىل لامست إقبالا على دراسة النصوص الشعرية من قبل التلاميذ أثناء عملية الكشف عن الإيقاع الداخلي لها /10
؟                         نعم                                                   لا   (اللغوية   

........................................................................................................................................لماذا في رأيك ؟   

ىل تعتبر ظاىرة التكرار من الظواىر المساىمة في تحليل النّص ؟                                   نعم                                 لا / 11  

ىل تعد مفردات النّص مفتاحا لفهمو من خلال الوقوف على صيغها المختلفة ودلالاتها ؟    نعم                         لا                     أحيانا  /12  

يساىم في استنتاج الأبعاد الدلالية للنّص ؟ (الاسم والفعل والحرف )في نظرك ىل تحليل الجملة في النّص الأدبي إلى عناصرىا الأساسية المكونة لها /13  

                                        دائما                                          أحيانا                                    لا يساىم     

للنصوص الأدبية يساىم في كشف دلالات النص العميقة ونقل صورة عن المظاىر الخارجية لبيئة النّص ؟  (النحوي )ىل محاولة فهم النسيج التركيبي /14  

                               يساىم                                           لا يساىم  

أثناء تحليل النّص الأدبي ؟  (....النهي ، الاستفهام ، التعجب  )ىل يتجاوب التلميذ بالوقوف على الأساليب الإنشائية والخبرية /15  

                                     يتجاوب                                     أحيانا                                     لا يتجاوب                  

ىل استنتاج الوحدات الدلالية الأساسية من قبل التلاميذ عنصر أساسي في فهم النّصوص الأدبية ؟     نعم                           لا  /   16  

ىل يبدي التلاميذ اىتماما بالمستوى الدلالي ؟                             نعم                                    لا/17  

ىل استخراج الصور البيانية من النصوص الأدبية كسمات أسلوبية لافتة يساعد التلاميذ على تذوق ما فيها من جمال والإقبال على دراستها ؟ /18  

                              نعم                                                         لا

:  ىل الكشف عن العناصر والصور الفنية التي ينطوي عليها النّص تولد  في التلميذ  /19  

               تأثرا وانفعالا بالنّص الأدبي                                  نفورا من النّص الأدبي 

ضمن أيِّ مستوى يجد التلميذ صعوبة في تحليل النّص الأدبي ؟     الصرفي والنحوي                      المعجمي والصوتي               الدلالي             /20    

:الوقوف على البنية الإيقاعية والتركيبية والدلالية للنص الشعري يكسب التلميذ /21  

 مهارة الاستماع فقط                                     مهارة التحدث فقط                                 مهارة الاستماع والتحدث معا

ما النصوص الأكثر إسهاما في إثراء المهارات اللغوية للتلميذ بالوقوف على الجانب الصوتي والصرفي والتركيبي والدلالي ؟/22  

                                  النصوص الشعرية                                                  النصوص النثرية    



 

 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

– خميس مليانة –جامعة جيلالي بونعامة   

 قسم الأدب العربي

 استبيان خاص بالتلاميذ 
ولهذا الغرض نقترح عليك مجموعة من " أثر المنهج الأسلوبي في تدريس النصوص الأدبية بالمرحلة الثانوية " عزيزي التلميذ نحن بصدد إعداد دراسة حول 

الأسئلة التي نرجو منك الإجابة عنها بكل أمانة وصدق وصراحة ، ونتعهد بضمان السرية التامة لكل المعلومات التي تتفضل بالإدلاء بها ، وذلك بوضع العلامة 
(x)  في الخانة التي تراىا مناسبة ، ولك منّا جزيل الشكر والاحترام. 

:البيانات الشخصية   

:الــــــــجـــــنـــــــــس   

:الـــــــــــــــــولايــــــــــــة   

:اسم الــــثــانــــويـــة   

:المستوى الدراسي   

ضروري  ؟              غير ضروري ؟              (علم الدلالة ، النحو ، الصرف ، العروض  )ىل تحليل النصوص الأدبية باعتماد آليات منهجية مستمدة من /1
  

؟              بفحص أساليبو وألفاظو ومعانيو وصوره                                              لا شيء من ىذا : ىل تفضل درس الأدب المرتبط بــــــــــ / 2  

ألفاظ النّص فقط                         المعاني فقط                    الألفاظ والمعاني معا            :     ىل تتمكن من فهم النّص وتحليلو بالاعتماد على /  3
  

:يسبب لك  (الصرفية ، النحوية ، تركيب الجمل ، دلالتو  )تحليل النص  من جوانبو المتعددة / 4   

                                         النفور من فهمو                                        تشجيعك على الاجتهاد في فهمو    

ىل وقوفك على عنوان النّص يمكنك من معرفة موضوعو الأساسي ؟           نعم                                          لا                       أحيانا/5  

 

للنصوص الشعرية ؟   (التكرار ، المحسنات اللفظية ، الوزن ، القافية  )ىل تفضل الكشف عن الإيقاع الداخلي والخارجي / 6  

                          نعم                                                   لا 



 

 

:وتنوعها وكثرتها في النص الأدبي يجعلك  (...المد ، المجهورة والمهموسة  )وقوفك على الأحرف / 7  

               تفهم النص وتتذوقو                             تشعر بالملل والرتابة                           تبتعد عن قراءتو                

 

ىل تعتبر ظاىرة التكرار من الظواىر المساىمة في تحليل النّص ؟                                                  /  8  

                                   نعم                                                      لا 

:           يساىم في تنمية  (...اسم تفصيل ، صيغ المبالغة ، اسم الفاعل  )الوقوف على مفردات النّص من حيث صيغها وأنواعها  / 9  

                 مهارة التعبير الكتابي                          مهارة التعبير الشفهي                                           ىما معا

 يمكنك من الوصول إلى مضمون النص ؟      (الاسم والفعل والحرف )في نظرك ىل تحليل الجملة في النّص الأدبي إلى عناصرىا الأساسية المكونة لها / 10

                                    يمكن                                                 لا يمكن                                                          

في النّصوص الأدبية يساعدك على فهم النص الأدبي بتحديد أىداف ودوافع الأديب من  (الإنشائية والخبرية )حسب رأيك الوقوف على الأساليب المتنوعة /11
 إنتاج نصو ؟                                                يـــــــساعد                                         لا يـــــساعد 

عنصر ايجابي                                       عنصر سلبي                          :                 في رأيك الوقوف على ألوان البيان في النصوص الأدبية /12
                           

:ىل محاولة استخراجك للصور البيانية من النص الأدبي يمكنك من الوصول إلى    /   13  

                          مقاصده ودلالاتو                                   القدرة الإبداعية للأديب                              ىما معا                                  
                                                                                      

ىل استخراج الصور البيانية من النصوص الأدبية كسمات أسلوبية لافتة يساعدك على تذوق ما فيها من جمال والإقبال على دراستها ؟/ 14  

                                 نعم                                                     لا                                        أحيانا

:ىل تحليل ألفاظ النّص وربطها بدلالاتها يساعدك في تصور شخصية الأديب والظروف المحيطة بو   /15  

                           يساعد                                            لا يساعد     

ما النصوص الأكثر إسهاما في إثراء مهاراتك اللّغوية وذلك بالوقوف على الجانب الصوتي والصرفي والنحوي والدلالي ؟/ 16  

                                النصوص الشعرية                                                النصوص النثرية    


