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عليالدنیابهماجادتماأعزإلىهذاجهديثمرةأهدي

حبا،قلبيملأمنإلىلي،فخرأعظمإلىوالعطاء،والتحديالوجودرمزإلى

."العزیزأبي"وتحديكفاحالحیاةأنعلمنيمنإلى

لممنإلىفضلها،ذكرعناللسانیعجزالتيإلىوهن،علىوهناحملتنيمنإلى

."الغالیةأمي"إلىروحيوریحانةقلبي،سلوىإلىیوما،شفتیهاالبسمةتفارق

."الحبیبتینأختي"إلىوالديإلىأهديماأغلىإلى

."زوجي"عمري فرحةوقلبيعلىالناسأحبإلى

.ي عمرهمافااللهأطال"جدتيو جدي"الوجود فيالناسأروعإلى 

.هذاعمليأهديقلمينسیهوقلبيذكرهمنكلإلى



أجمل ما في الحیاة أن یصل الإنسان إلى مبتغاه، أن یحقق أمنیة نفسه

فالحمد الله الذي أتم. ومن هم حوله، أن یتحقق النجاح بعد رضا الوالدین

.علي نعمته وحقق لي ما وددته

أهدي ثمرة جهدي إلى التي الجنة تحت أقدامها، إلى التي ابتسمت لحظة

إلى التي سهرت على تربیتي،سعادتي ومسحت بحنانها دمعتي لحظة شقائي

وحرصت على نجاحي وشجعتني على مواصلة دربي، مصدر الحب والحنان

ن ليإلى صاحب الیدین التي رعتني الذي أفنى عمره لتربیتي فكا،الغالیة أمي

إلى الذین یعیشون. إلى الصدر الذي لم یبخل علي أبي.السند على الحیاة

.في قلبي وأعیش في قلوبهم إلى أخواتي وأبنائهم



الرحیمالرحمناللهبسم

."الحكیمالعلیمأنتإنكعلمتناماإلالناعلملاسبحانكقالوا"

بأنوعطائهبفضلهوأكرمنا،بنعمتهعلیناأنعمإذشكرهنو االلهنحمد

.العملهذابإنجازالصبرهبةاوألهمنبالقوةوأمدناوفقنا

یحملهونبراس،والمعرفةالعلمةطلبدربفيمنارةیكونأننتمنى

.اللهبإذنغیرنامسیرتهویواصل

."حواس محمد"المشرفللأستاذ،والتقدیروالامتنانبالشكرنتقدم

.وناصحموجهخیرلناوكان،اأفادنلذيا

.اساعدونالذینالتاریخأساتذةجمیعإلىالشكربخالصنتوجهكما

.طیبةبكلمةولوبعیدأوقریبمنا ساعدنمنلكلناتشكرات

سمیة قرآنوزهور عتو
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:مقدمة

الثقافیة  و السیاسیةالحیاة،نواحيكلفيثقیلاستدماريبإرثالجزائرناءتدقل
وفقالاستقلالبعدبالجزائرالتعلیميالنظامفسار.الخصوصعلىالتربویةوالاجتماعیة، و 
.البرامجوالمناهجفيالتغییربعضمعالاستعماريالعهدعنالنظام الموروث

إصلاحببدأتالإصلاحات،جملة منببلادناالتربويالنظامعرفلكن سرعان ماو 
كان،وطنیانظاما تربویاكرسالذيم،1976أفریل16أمریةعنالمنبثقم1976سنة
التربويالنظامهذاكونقد.إجباریاو مجانیا و دیمقراطیاوجعلهالتعلیم،جزأرةركائزهأهممن

التعلیمي،مستواهمحیث نوعیةمنسواء،تمیزوا عن سابقیهموالإطارات،المعلمینمنجیلا
أنالجاري یجبكالنهرالتربیةأنإلا.الحضاريانتمائهموبقیمهمتمسكهمحیثمنأو

تفرضها حتمیةضرورةهووتتوقفلاعملیةفالإصلاحهكذاباستمرار،ماؤهیتجدد
تلكعنبمعزلتكونأنللمدرسةیمكنفلاالعلمیة،السیاسیة، الاجتماعیةالتطورات
.لمجتمعالفعالیةالأساسيالمحركفهي تعتبرالتطورات،

عرفت مجتمعاتها مالكمراجعتهاأو،التربویةاتهمنظومإصلاحعلىعملت الدولفكل
.  المستویاتكلعلىعمیقةبتغیراتمرتالجزائرفإنالمنطلقهذامنو .جدیدةتطورات 

وذلكوالخارجیة،الداخلیةالرهاناتهذهیرفعواأنالتربويأصحاب الشأنعلىحتممما
یرتبطوماالسیاسیةالتعددیةفيتمثلتالداخلیةفالرهانات.التربويالنظامخلال إصلاحمن
.الناشئةنفوسفيالمواطنةوروحالدیمقراطیةمفهوم من إرساءابه
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انتشارإلىالات بالإضافةلمجاكلفيالعولمةنظامفيفتتمثلالرهانات الخارجیةأما
.نطاقأوسعوالاتصال علىللإعلامالحدیثةالوسائل

المحیطفي تغییرالأساسیةالوسیلةلكونها الجزائریة،لمنظومة التربویةالأهمیةنظراو 
التربويالنظامإصلاحإلىیةالجزائر الدولة لجأتفقدالاقتصادي،و السیاسيو الاجتماعي

.المعرفيوالانفجارالعصر التكنولوجیةمعطیاتمع، متماشیةم2003سنةالجزائري

بدراسة التاریخ یهتم اهتمت المنظومة التربویة الجزائریة بتدریس مادة التاریخ، كونف
لقي یكما . رالنتائج التي تترتب على هذا التطو نشأتها وتطورها و من خلالعلاقات الإنسان 

ي حاضر من هذه العلاقات، فدراسة التاریخ هالضوء على الماضي وعلى ما هو كائن و 
وإیضاح ،تحقیق في الوقائع التاریخیة، وتنظیم مادتها ومعرفة أسبابها ومدى صحتها

.استخلاص النتائج منهاو ،اهرها المختلفةوالربط بین ظو ،تفاصیلها

ورغباته نحو توجیه میوله شخصیة التلمیذ و من المواد الهامة المؤثرة في بناءوهو
علاقة وثیقة بالتصرفات الشخصیة عبر ذات الاتجاه السلیم، وذلك لما تحویه من دروس و 

باستخدام طرق التدریس، و اریخ بالتنویع في یرتبط استیعاب مادة التو ، والعلاقات الاجتماعیة
.یستطیع المتعلمین استیعاب هذه المادةالوسائل التعلیمیة المساعدة في تبسیط ذلك، حتى
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حیث كانت ،البیداغوحیةالعدید من المقارباتالجزائرفيالتربویةالمنظومةشهدت
منذ الاستقلال قد تبنت الجزائرو . المتغیرات الاجتماعیة الشاملةلمسایرة كل منها تسعى 

.»بیداغوجیة المضامین ثم الأهداف و أخیرا الكفاءات« ثلاث أنظمة بیداغوجیة تمثلت في 

الموضوع، فكانت خلال إجرائنا جعلتنا نختار هذاالتيالأسبابأما فیما یخص

لاحظنا أن أستاذفي متوسطات ولایة عین الدفلى خلال مرحلة لیسانس،للتربص المیداني
ذلك أسباببحث في ، فأردنا أن نهذه المادةفي تدریساتصعوبالعدید من الیجد التاریخ

شجعنا على مشرفكما أن الأستاذ ال. الطریقة المناسبة لتدریس مادة التاریخإلىوالوصول 
تحت عنوان، لذلك اخترنا هذا البحث بتزویدنا بالوثائق الأساسیة لهالمضي في هذا البحث 

لنیل شهادة لیكون موضوع مذكرتنا ،"مادة التاریخ في المنظومة التربویة الجزائریةتعلیمیة "
.الماستر

القراءة البحث البیبلیوغرافي و الذي زاد من ارتباطنا بالموضوع هو عندما شرعنا في عملیةو 
.الأولیة، وجدنا ما نحتاجه من مادة فارتسمت لنا الخطوط العریضة للموضوع

:التالیةالإشكالیةمنالموضوعهذادراسةفيانطلقناو 

؟ و هل منذ الاستقلال التاریخ في المنظومة التربویة الجزائریةمادة كیف تم تدریس 
؟ت برامجه بعدا تعلیمیا اتخذ
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:وقد تفرعت عن هذه الإشكالیة تساؤلات فرعیة تمثلت فیما یلي  

مادة التاریخ ؟ما هي أهداف السیاسة التعلیمیة الفرنسیة في تدریس 

التربویة الجزائریة ؟عرفتها المنظومةالتيالتاریخیةالمراحلهيما

الفصلفصول؛ثلاثإلىالبحثقسمناالفرعیةتساؤلاتهاو الإشكالیةعنللإجابةو 
السیاسة التعلیمیة علىاشتملقدو المنظومة التربویة الجزائریة، التعلیم و تحت عنوان الأول

.البیداغوجیا والتعلیمیةأخیرا تطرقنا إلى ، و النظام التربوي الجزائريكذا، و الجزائرالفرنسیة في 

مكانة مادة التاریخ في المنظومة التربویة عن للحدیثخصصناهفقدالثانيالفصلأما
تطرقنا إلى الاستراتیجیات المعتمدة في تدریس اولنا فیه ماهیة مادة التاریخ، و فتن، الجزائریة
.ریخ، مع ذكر الوسائل التعلیمیة الملائمة لتدریس مادة التاریخمادة التا

الأخیر على البیداغوجیات الثلاث التي مرت و الثالثفصلالكما ارتكزت دراستنا في 
أخیرا ین ثم تلتها المقاربة بالأهداف و بها المنظومة التربویة الجزائریة، بدءا بالمقاربة بالمضام

.المقاربة بالكفاءات

:یليفیمانوجزهاأنیمكننقاطعدةفيالدراسةهذهأهدافمثلتتو 

التعرف على المراحل التي رسمت فیها المعالم الرئیسیة للمنظومة التربویة الجزائریة •
.الحالیة

التعرف على مدى وجود تنوع من طرف مدرسي مادة التاریخ في استخدامهم لاستراتجیات •
.التدریس و الوسائل التعلیمیة

المقاربات البیداغوجیة في المنظومة التربویة الجزائریة، و توضیح الفارق بین التعرف على •
.البیداغوجیا التقلیدیة و البیداغوجیا الجدیدة
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البحث، حیث فيسبیلنااعترضتالتيالعقباتالصعوبات و إلىنشیرأنیفوتنالاو 
، لمضامین البیداغوجیة للموضوعالربط بین المضامین التاریخیة و اجدنا صعوبة في أننا و 

وفي المكتباتبعضمستوىعلىالبیروقراطیةبالإضافة إلى بعض العراقیل كالإجراءات
في كما واجهنا العدید من العاملین في المراكز الثقافیة،و مدیریة التربیة لولایة عین الدفلى

كانت في بعضالوقت، هذه الثغراتالمكاتب غیر مختصین، وهذا ما تطلب منا الجهد و 
هذهتجاوزمنتمكناالإرادة،و العزیمةو أولا،االلهبفضللكنمعنویاتنا،منتحبطالأحیان

.الخطةبدایةفيرسمناهالذيتتقدم بالشكلالعملخطواترأیناعندماخاصةالمعوقات



الفصل الأول

التعلیم والمنظومة التربویة الجزائریة

السیاسة التعلیمیة الفرنسیة في الجزائر •
النظام التربوي الجزائري•
البیداغوجیا و التعلیمیة•
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زائرسة التعلیمیة الفرنسیة في الجالسیا:أولا
I. أهدافهاالتعلیمیة الفرنسیة في الجزائر و مدخل السیاسة:

:مفهوم السیاسة التعلیمیة الفرنسیة في الجزائر.1
على تقلیص انتشار التعلیم الذي وجدته، منذ بدایة الاحتلالعملت السلطات الفرنسیة

بأمر من و تخریب النظام التربوي الجزائري بشتى الوسائل،وهذا عن طریق هدم وتدمیر و 
ایا، وحول بعضها إلى مخازن الزو لفرنسیة هدم الكثیر من المساجد و السلطات العسكریة ا

ستوطنینالأخر للمبیع البعض و ).كما هو الحال بالنسبة لمسجد كیتشاوة( كنائس و 
1.لاستخدامها كمساكن

إن السیاسة التعلیمیة الفرنسیة أحدثت جرحا عمیقا داخل الجهاز التربوي الجزائري، 
2.الذي تحول إلى منظومة استعماریة استهدفت تمزیق شبكة التعلیم العربي الإسلامي

لى ، تهدف إوصول نابلیون إلى الحكمة التعلیمیة التي بدأت تتشكل منذوكانت السیاس
الغرض منها إلحاقها مباشرة نشر التعلیم الفرنسي مكانها، و القضاء على الثقافة الوطنیة و 

.ابفرنس
رستها الاستعماریة بشكل تفصیلي ومقنع لبلبلة أفكار الجزائریین وتشكیكهم وقد ركزت مد
.ة سیاسة الفرنسة أسلوباوقد انتهجت الحكومة الفرنسیإسلامهم،في أمر عروبتهم و 

خاصة رأت في المدرسة والتعلیم عامة و الاستعماریة وقدالإدماج غایة لتحقیق أهدافها و 
3.أنجع وسیلة لتحقیق سیاستها بدعوى إزالة الأمیة والجهل

، الشركة الوطنیة للنشر 3لطبعة ا، )بدایة الاحتلال(محاضرات في تاریخ الجزائر الحدیث ،سعد االلهأبو القاسم- 1
.162،163، ص 1982الجزائر، التوزیع، و 

، المؤسسة الوطنیة للكتاب، 4، الطبعة الشیخ عبد الحمید ابن بادیس رائد الإصلاح والتربیة في الجزائررابح تركي، 2-
.155، ص1984الجزائر، 

.47،48ص،2010، الجزائر، سیاسة فرنسا التعلیمیة في الجزائرعبد القادر حلوش، 3-
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ي تمسكها بإضعاف اللغة العربیة وإهمالها كما تجلت سیاسة التعلیمیة في الجزائر ف
1.تركیز جهودها على نشر اللغة الفرنسیة في جمیع المدارسو كلیا، بل ومحاربتها 

، وشوهت ا قامت بتشجیع اللهجات المحلیة وترسیم اللغة الفرنسیة وتعمیم استخدامهاكم
وقفت أمام التعلیم العربي التاریخ الإسلامي واعتبرت فتراته عصورا مظلمة واحتلالا، و 

2.الزوایا، لتجهیل الشعب الجزائريوالكتاتیب و فقامت بإغلاق المدارس القرآنیة الإسلامي 

:أهداف السیاسة التعلیمیة الفرنسیة في الجزائر.2
: الفرنسة.أ

إن الأهداف التي ترمي إلیها الحكومة الفرنسیة وراء سیاستها التعلیمیة، هي بصورة 
في رئیسیة القضاء على الشخصیة الجزائریة عن طریق محو مقوماتها الأساسیة لإذابتها

3.المجتمع الأوروبي وسلخها من انتمائها العربي الإسلامي

فإذا كان التعلیم هو محور الحیاة الإسلامیة للشعب الجزائري، وإذا كانت اللغة العربیة 
هي عصب التواجد الإسلامي للشعب الجزائري، فكان لابد من ضرب التعلیم عموما واللغة 

4.العربیة خصوصا

فة الفرنسیة محل الثقافة العربیة بالجزائر، ومحاولة إبعاد ونعني بالفرنسة إحلال الثقا
وكان الهدف منها . الجزائریین عن لغتهم العربیة وثقافتهم القومیة مقابل لغة المستعمر وثقافته

. قطع روابط الجزائر ماضیا وحاضرا ومستقبلا بثقافتها العربیة الإسلامیة

، 2007حنفي بن عیسى، دار القصبة للنشر، الجزائر، : ، الترجمةالأمة والمجتمع: ئرالجزامصطفى الاشرف،-1
.429ص

.60المرجع السابق، صالقادر حلوش،عبد -2
مجلة كلیة ، "النهضة العربیة في الجزائر في النصف الأول من القرن الرابع عشر هجري "سعد الدین ابن شنب،-3

.21ص ،1964الآداب، العدد الأول ، 
.40المختار الإسلامي، القاهرة، ص، دارالجزائر تعود إلى محمد، محمد مورو- 4
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أن إیالة الجزائر لن تصبح "لاحتلال،فقد جاءت في احد التعلیمات التي صدرت أیام ا
مملكة فرنسیة إلا عندما تصبح لغتنا هناك لغة قومیة، والعمل الجبار الذي یترتب حقیقة

1".علیها انجازه هو السعي وراء نشر اللغة الفرنسیة بین الأهالي بالتدریج

:التنصیر.ب
2.النصرانیةتعني الدخول في هو من نصر، ینصر، تنصیرا، و :التنصیر لغة

. إرسالیة تنصیریة: أي) mission(ترادف كلمة تنصیر :التنصیر اصطلاحا
، وهذا ما سعت لأوساط غیر المسیحیةإذن التنصیر یهدف إلى نشر المسیحیة في ا

عملیةفيبارزادورالعبتالتيالشخصیاتأهمو،رإلیه الحملات المسیحیة في الجزائ
.الجزائرفيأسقفاعینالذي*لافیجريالكاردینالالجزائرفيالتنصیر

و قد تشیر التقاریر أن الحملة الفرنسیة التي اتجهت نحو الجزائر كانت مزودة بحوالي 
3.ستة عشر قسیسا

، غزو الأرض ثم غزو الأفكار:ستعمار یهدف إلى غایتین أساسیتینلقد كان الا
فاشتدت حركة ،فقد اسند إلى رجال الدینالأول تم تنفیذه بینما الغرض الثاني فالغرض

، مجلة الأصالة، العدد السادس، )"1940-1880(المجابهات الثقافیة في الجزائر المستعمرة من "الشیخ البوعمراني،-1
.113، ص1972الجزائر، 

، دار صادر، بیروت، 13، المجلد 3، الطبعة ، لسان العربالإفریقيأبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور -2
.444، ص 1994لبنان، 

والشامإلىانتقلصغره،منذالكنیسيبالنشاطبفرنسا، اهتمبایونفي1825عامموالیدمن:لافیجريالكاردینال*
انتقلثمأخرى،دینیةوظائفعدةمارسحیثإلى فرنساعادثمالعربي ،تمعلمجاتقالیدوعاداتوالعربیةاللغةتعلم
.المسیحیةنشرفيتتمثلمواقفأفكار ولهكانتواعة،لمجاوالقحطخلال سنواتالجزائرإلى

، رسالة ماجستیر في )1951-1830(التاسیس و  التطور : المدارس التشریعیة الثلاث في الجزائركمال خلیل، :انظر
46ص،2007/2008المعاصر، جامعة منتوري، قسنطینة، الجزائر،والحدیثالمغاربيالمجتمعتاریخ

التفكیر الدیني و التبشیري لدى عدد من المسؤولین الفرنسیین في الجزائر في القرن التاسع "عبد الجلیل التمیمي، -3
.14، ص 1974، المجلة التاریخیة المغربیة، العدد الأول، تونس، "عشر
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التي تهدف إلى 1،الأخوات للقیام بنشر الدعوة المسیحیةالتبشیریة كالإخوان و الإرسالیات
تنصیر و بدافع إحیاء الكنیسة الإفریقیة مسخ هویة الجزائریینالإسلامي و تحطیم الدین 

2.السكان

الحقوا الأوقاف م في المساجد، و ساروا على الأقدالقد أهان الاستعمار المساجد بان 
الأرضیة هیأو، و الأوقافبعد أن قام الاحتلال بالقضاء على المساجد و الفرنسیة، و بالإدارة 

لیم أطفال الجزائر تاریخ الدین ، شرعوا في تعإعادة المسیحیة للجزائرتنصیر و لالصالحة ل
3.الكنیسة الإفریقیةو 

خاصةمن خلال تأسیس المدارس الدینیة و ، موم انتشر التبشیر انتشارا واسعاعلى العو 
نشر نلاحظ أن كل حاكم له فنونه في، و قد على الإسلامفي عهد الحاكم الرابع دوقیدون الحا

ذج لسیاسة التنصیر في الجزائر، نماشانزيالمسیحیة، وكان الحاكمین دوقیدون ولافیجري و 
سیاسة التنصیر هي وحدها أن م1977سنة قد صرح احد رجال الكاثولیك الفرنسیین و 

4.الكافیة لإدماج الجزائریین

هدفا من أهداف الاستعمار الفرنسي ، و لفرنساانت سیاسة التنصیر وسیلة كلكن إذاو 
، متمسكا مهین في مجتمع كالمجتمع الجزائريفي الجزائر فلم یمكن تطبیقها بالشيء ال

5.بالإسلام كتمسكه بحقه في الحیاة

:الإدماج.ج

.148، ص 1986،المؤسسة الوطنیة للكتاب ، الجزائر، ف جزائریةمواقمحمد المیلي، -1
.50، ص1977، الجزائر،م1871-م1830الحركة التبشیریة بالجزائر خدیجة بقطاش، -2
ملیلة، ، دار الهدى، عینم1916- م1844السیاسة الفرنسیة في الصحراء الجزائریة آخرون، احمیدة عمیراوي و -3

.103، ص 2009الجزائر، 
.312، ص1988، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، دراسات وأبحاث في تاریخ الجزائرنصر الدین سعیدوني، -4
115ص ،1960، دار النهضة المصریة، القاهرة، محاضرات عن تطور السیاسة الفرنسیة في الجزائرصلاح العقاد، -5
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1.التنصیر في السیاسة التعلیمیة الفرنسیةج الركیزة الثالثة بعد الفرنسة و الإدمایعتبر 

اجتماعیااسیة، یعني جعل الجزائر سیاسیا واقتصادیا و فمفهوم الإدماج من الناحیة السی
یتعلمون و یرقون إلى وظائف، أما من الناحیة الإداریة سیة، یتمتعون بالحقوق السیاسیة و فرن

غیر أن الإدماج لم یطبق في الجزائر إلا على الأرض دون إقلیما فرنسیا،زائرفتكون الج
2.الإنسان

كما نلاحظ فان الإدماج إلى جانب كونه وسیلة فعالة من وسائل الفرنسة اللغویة و 
الثقافیة، فهو سد منیع أمام أیه محاولة من طرف الجزائریین للمطالبة بالاستقلال عن الكیانو 

3.انتماء و هویة المحتل الغاصبمسلمین مغایرین جوهریا لثقافة و باعتبارهم عرباالفرنسي، 

ظل الحائل الأكبر دون ة الإدماج قد فشلت في الجزائر، و لكن في الحقیقة فان سیاسو 
نجاحها هو تمسك أفراد المجتمع الجزائري في غالبیتهم الساحقة بقانون الأحوال الشخصیة 

4.الإسلامیة

:م المحليتحطیم التعلی.د
تنظیم الجهاز كان یشكل المصدر الرئیسي لسیر و لاشك أن التشریع الإسلامي

القضائي الإسلامي في كل شيء، لكن المحتل الغاصب اخضع جمیع الجزائریین إلى تشریع 
5.الظلم

ي، بل داس على كل داسة كرامة الإنسان الجزائر إ م یكتفي الاستعمار فقط بانتهاك و لو 
.منازل للضباطسلامیة إلى كنائس و المعالم الإوحول المساجد و مقدسات الأمة 

، 1975، زبیري، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع، الجزائرلتقدیم العربي ا، تعریب و المرآةبن عثمان خوجة، حمدان-1
.265ص

.106، ص2002، دار الأمة، الجزائر، اشهدي یا جزائراحمد بن نعمان، -2
.148، ص1982التوزیع، الجزائر، ، الشركة الوطنیة للنشر و عروبة الجزائر عبر التاریخعثمان سعدي، -3
.105، ص 1984التوزیع، الجزائر، ، الشركة الوطنیة للنشر و 1الجزء،حیاة الكفاحاحمد توفیق المدني، -4
-1930( جمعیة العلماء المسلمین الجزائریین ودورها في تطور الحركة الوطنیة ،عبد الكریم بوصفصاف-5

.420، ص1981، دار البعث، قسنطینة، الجزائر، 1الطبعة،)1945
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إنشاء مؤسسة استعماریة، مهامها الإشراف مة الجزائریة للتشریع الفرنسي و إخضاع الأو 
1.على سیر القضاء الإسلامي بالجزائر حیث حاولت إبعاد المسلمین عن دینهم

رة الاستعماریة إلى محاولةلم یتوقف العمل الصلیبي عند هذا الحد، بل اتجهت الفكو 
الوسائلالإیمان، وحاولت كسبهم بشتى الطرق و تحقیق ذلك عن طریق عناصر ضعیفة

.لنصر القضیة الاستعماریة
العملیات الصلیبیة لنشر الرعب الزوایا، حیث تضاعفتا كانوا یعارضون بقاء الكتاتیب و كم

ید الاستعماري إلى ابعد بل اتجه الكالتعلیم الإسلامي، والخوف وتحطیم كل مراكز الثقافة و 
إبعاده تدریجیا عن التشریع بط الجزائریین بالقضاء الفرنسي و ر في كیفیة ر یتفكالبدأ و 

2.الإسلام

II.انعكاساتهائل السیاسة التعلیمیة الفرنسیة و وسا:

، 63مجلة الثقافة، العدد ، "نیة في الجزائر خلال القرن التاسع عشر والعشرینأوضاع المؤسسات الدی"یحي بوعزیز، -1
.168، ص1981ماي الجزائر،

.73، ص2002مؤسسة الضحى، الجزائر، ،2، الطبعة 1، الجزءمذكرات الشیخ خیر الدینالدین،محمد خیر -2
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:وسائل السیاسة التعلیمیة الفرنسیة)1
: اتبع الفرنسیون وسیلتین في ذلك وهما

: محاربة اللغة العربیة.أ
: لهذا عملوا على القضاء علیها بمختلف الطرق و هي ثلاث

: المدارس-1
، بدعوة استغلالها وفق حاجاتهم استولى الفرنسیون على بعض البنایات المدرسیة

هناك مدارس أغلقت بعد مقتل معلمیها في و . حولوها إلى مكاتب إداریة مدنیة أو عسكریةو 
لهذا اعتبرت السلطات الفرنسیة أن المعلم الجزائري خطرا و 1،نخارج الوطمعارك أو هجروا 

فتح المدارس تكما منع. لأنه الحافظ للمقومات الشخصیة للشعب الجزائريیجب محاربته،
م، الذي یقضي بعدم فتح أي مدرسة 1892أكتوبر 18بخاصة منذ صدور قانون العربیة و 

2.إلا برخصة

ن إلا برخصة من آقانونا یمنع فتح أیة مدرسة لتعلیم القر م صدر 1904في سنة و 
3.جغرافیتهاویمنع تدریس تاریخ الجزائر و السلطات،

:الصحافة-2

- ، منشورات عویدات، بیروت 1الطبعةعیسى عصفور،:، الترجمةتاریخ الجزائر المعاصرجرون، أشارل روبیر -1
.106،107، ص 1982باریس، 

، الشركة 2، الطبعة 1940- 1900الشیخ عبد الحمید بن بادیس فلسفته وجهوده في التربیة والتعلیم رابح تركي، -2
.98ص ،1969التوزیع، الجزائر، ة للنشر و الوطنی

.98، ص1981التوزیع، الجزائر، الشركة الوطنیة للنشر و ،2الطبعة، والشخصیة الوطنیةالتعلیم القومي تركي،رابح -3
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استطاع بعض الجزائریین أن یحصلوا على نصیب من التعلیم خلال العهد 
دینیة، متماشیة مع ناطقة بالعربیة ذات میول وطنیة و الاستعماري، فقام بإصدار صحافة 
فكان رد السلطات الفرنسیة هو متابعة هذه الصحافة. مصالح السكان الجزائریین المسلمین
.رائع مختلفةذبالتضییق و الغلق تحت ادعاءات و 

:المخطوطات الجزائریةنهب الكتب و -3
، كان الفرنسیین العسكري في مختلف جهات الوطنفي الوقت الذي كان التوسع 

من كتب ومصادر ،الزوایاالمكتبات والمساجد و ما تحتویهمدنیین یستولون على عسكریین و 
1.قاموا بالاستیلاء علیهامخطوطات في مختلف المجالات و علمیة و 

:إنشاء مدارس فرنسیة.ب
، لهذا اهتمت السبیل للسیطرة علیهمزائریین هوعرف الفرنسیین أن تعلیم لغتهم للج

ین لهذا الموقف الجنرالین بیجو الداعمن أشهر ، و ت بتعلیم الأهالي اللغة الفرنسیةالسلطا
إن فتح مدرسة في وسط الأهالي یعد أفضل من فیلق عسكري «الدوق دومال الذي یقولو 

لأجل تقریب فتحت مدارس تحت سلطتها كما اهتمت الكنیسة بالتعلیم، و .»لتهدئة البلاد
2.السكان للنصرانیة

:الفرنسیةانعكاسات السیاسة التعلیمیة )2

، دار المغرب الإسلامي، بیروت، 1الطبعة ،3الجزء،)م1945-1930(تاریخ الجزائر الثقافيالقاسم،سعد االله أبو -1
.375ص، 1998لبنان 

.116المرجع السابق، ص،شارل روبیر اجیرون-2
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:المدارس العربیة الفرنسیة.أ
كن لها أي اهتمام إن المتتبع لسیاسة فرنسا التعلیمیة یلاحظ انه منذ الاحتلال، لم ی

خماد مقاومة الأمیر عبد القادر واحمد إنما اقتصرت على العملیات الحربیة لإجدي بالتعلیم و 
فكرت الإدارة في إیجاد لم تفكر في التعلیم حتى بدایة العهد الإمبراطوري، أین باي وغیرها، و 

1.بدیل للتعلیم العربي فعملت على تأسیس المدارس العربیة الفرنسیة

:ةالفرنسیةالبرامج التعلیمیة في المدارس العربی.1
أن تكون البرامج التعلیمیة ، في الجزائردولا كروابموافقة *ماكمهوناقترح الحاكم العام

: في المدارس العربیة الفرنسیة متشابهة للمدارس الفرنسیة في فرنسا مع فارقین اثنین
. إعطاء مكانة خاصة للعربیة في هذا البرنامج و توسیع نطاقها•
. أن یكون للتعلیم الإسلامي نصیب في هذا البرنامج•

الفرنسیة لصبیان، أما لغتین العربیة و التعلیم كان یشتمل على القراءة والكتابة بالو 
:أما المدارس الخاصة بالكبار فشملت. البنات فقد أضیفت لهم الخیاطة بأنواعها

 تعلیم اللغة الفرنسیة
 الجغرافیا التاریخ و
الحساب.

:أسباب فشل المدارس العربیة الفرنسیة.2

دیوان المطبوعات الجامعیة، ، )م1962-1830(أبحاث و دراسات في تاریخ الجزائر المعاصر عمار هلال، - 1
.136، ص1995الجزائر، 

العسكریة، و في سنة بالمدرسةالتحقإیرلندیة،كاثولیكیةأسرةمنأصولهتنحدر1808جویلیة13فيولد:ماكماهون* 
.للجزائرعاماحاكماأصبح1864

47ص،المرجع السابق،كمال خلیل:انظر
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.بالنظام المدنيرفض المعمرون تعلیم الجزائریین خاصة تقویض النظام العسكري .أ
حكومي لم یعتن بالتعلیم عزوف الجزائریین عن هذا النوع من التعلیم، لان البرنامج ال.ب

اللجوء إلى الكتاتیب لى وسائلهم القدیمة في التعلیم و فرجع الجزائریون إ. تغییبه تماماالعربي و 
.المقاومةالزوایا، التي ظلت تربطهم بماضیهم كما أعطتهم سلاحا قویا في استمرار و 
لمین ووقوعها تحت ضغط الاعتناء بدفع أجور المعفض البلدیات تقدیم ادني القروض و ر .ج

.المستوطنین
تعتبر هذه المؤسسات محل شك بالنسبة للجزائریین، مما جعلهم یرفضون تسجیل أبناءهم، .د

الإسلامیة لان مهنة التعلیم أسندت لمعلمین فرنسیین مسحیین مما یتنافى مع عقیدتهم 
ون أن هذه المدارس المختلطة هدفها القضاء على نوكانوا یق1.العربیة الجزائریةتقالیدهمو 

2.المدارس العربیة

أهملت من طرف السلطات ، و لا تؤدي خدمات مفیدةرس مهجورة و أصبحت هذه المدا.ه
ربیة الفرنسیة یرجع أساسا لأسباب، إلا أن السبب الرئیسي في سقوط المدارس العالفرنسیة

.     مادیة فالمبالغ المالیة المخصصة لهذا الجانب قلیلة جدا
:المعاهد العربیة الفرنسیة.ب
:تأسیس الكولیج الإمبراطوري العربي الفرنسي-1

، ضرورة تأسیس معهد م1857تقریر له سنة فيVaillantرأى المارشال فایون
دراستهم لمواصلة التلامیذ، ال دور المدارس العربیة الفرنسیةالهدف منه استكمعربي فرنسي و 

.مجانيالتعلیم بها شبه تلمیذا و 150ستضم التي، و وضع قانون خاص بالمدرسة
، لیطمئنوا لاةالقیام بفرائض الصإمام لتلقین الصبیان أمر الدین و یقوم الوالي باختیار 
.ئهم بمأمن عن أي محاولة لتنصیرهمالعائلات الجزائریة أن أبنا

.27السابق، ص المرجع،3، جتاریخ الجزائر الثقافيسعد االله أبو القاسم، -1
2-Yvonne Turin, affrontements culturels dans l’Algérie coloniale (écoles, médecines,
religion 1830-1880), Maspero éditions, paris, 1970, p246.
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1.رج من هذه المعاهد فتتوجه إلى الجیش أو إلى إدارة القبائلأما الدفعات التي تتخ

ة تحتل ، فالبرامج فرنسیة بحتارس عربیة الشكل أوروبیة المضمونفتعتبر هذه المد
.العربیة فیها مكانة ضعیفة

:الهدف من تأسیس الكولیج الإمبراطوري العربي الفرنسي-2
تؤدي دور الوسیط بین السلطة للاستعمارخادمة ن نخبة موالیة و العمل على تكوی ،
القائمة و الشعب الجزائري.
 منافستهابیة الإسلامیة الخاصة و تقلیص عدد التلامیذ الملتحقین بالمدارس العر.
الحضارة الفرنسیة، من ن نفوذ المعادي للوجود الفرنسي وتقریبهم من الثقافة و التقلیل م

2.خلال البرامج المسطرة في المعاهد

:المدارس الحكومیة الثلاث.ج
، حیث م1850سبتمبر 30میة الفرنسیة في جاء مرسوم الثاني من السیاسة التعلی

، لتكوین زائر العاصمة، تلمسان، قسنطینةثلاث مدارس إسلامیة في كلا من الجأنشأت
، أسستها الإدارة الفرنسیة لشعورها السلك المدنيداریة والقضائیة و موظفین لتولي المهام الإ

.نشاتها في الجزائرأبحاجة ماسة إلى مؤطرین للتدریس في المدارس التي 
شتمل هذا التكوین ا، و لتعلیم الأولي بالمدارس الفرنسیةولا یدخل المدرسة إلا من زاول ا

: على تقدیم دروس
 و التوحیدالقضاءالقانون و ،الأدبالقواعد النحویة و ،.

:من تأسیس المدارس الحكومیة الثلاثالهدف-3
.أرادت فرنسا من خلال تأسیسها لهذه المدرسة فرض وصیتها على التعلیم العربي-

.410المرجع السابق، ص،3، جتاریخ الجزائر الثقافيالقاسم سعد االله،أبو1-
، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، )م1914-1830( م 19نصوص سیاسیة جزائریة في القرن جمال قنان،-2

.191، ص1983
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.الإدارة الفرنسیةط بین السكان و تكوین فئة موالیة تلعب دور الوسی-
.مراقبة السلطة لهاو ،و المدارس الحرةساجد المد الجزائریین عن تأثیر الزوایا و إبعا-
لدین تقریبهم من الإدارة الاستعماریة من خلال إشرافها على ااستمالة الجزائریین و -

.احترامهم الكبیر لرجال العلمم و ، بعد إدراكها التعلق الشدید للأهالي بالإسلاالإسلامي
:أسباب فشل المدارس الحكومیة الثلاث-4

: شلت هذه المدارس للأسباب التالیةلقد ف
.الرقابة الدقیقة للدروسلإدارة و غیاب ا-
.یحدد المقررضر الدروس و ، بل المدرس نفسه یحالمقرراتضعف البرامج و -
1.الفروق الواضحة في السن بین المتعلمین-

كومة الفرنسیة لتعلیم فان كل المدارس التي أسستها الح،مهما یكن من أمرو 
مجهودات الحكومة الفرنسیة ، و من السكانالقلة القلیلةإلا على ، لم تستطع التأثیر الجزائریین

لم یرفع من شان التعلیم في هذه الفترة إلا التعلیم العربي و في هذا المیدان كانت جد ضعیفة،
2.الحر

III.خ في البرامج التعلیمیة الفرنسیةمادة التاری:

.61المرجع السابق، ص،عبد القادر حلوش-1
.168، ص1999، منشورات الكاتب العربي، الجزائر، 2،الجزء المعاصرتاریخ الجزائر محمد العربي الزبیري، -2
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جغرافیة ة على تشویه تاریخ و التعلیمركزت السلطات الفرنسیة الاستعماریة في برامجها 
الوافیة فين من دراستهما الدراسة الصحیحة و الجزائر، بتجاهلهما أحیانا وحرمان الجزائریی

التدخل لإلغائها في المؤسسات التعلیمیة الحرة أي الخاصة المؤسسات التعلیمیة الحكومیة، و 
ا وإذ))ة وذاكرتها ووعیها بكیانها تعتبر بمثابة شعور الأم((، فمادة التاریخ التي أخرىأحیانا 

، فقد كان له ))بین أیدي الحاضر لإنارة المستقبلشعلة الماضي ((كان التاریخ كذلك هو 
المدرسة الجزائریة التي أسستها السلطات الفرنسیة لا یقل أهمیة، هو إنكار الذاتیةهدف في 
كانت ین فالبرامج التعلیمیة الجزائریةالمساهمة في تحبیب فرنسا إلى الجزائریالجزائریة و 

1.مطابقة للبرامج التعلیمیة الفرنسیةة و مشابه

مقالا 1895ونشر أحد طلاب الشعبة الخاصة التابعة لمدرسة المعلمین ببوزریعة في 
ویشیر صاحب المقال أن . الجزائربین فیه كیفیة تزویر تاریخ BEIبنشرة تعلیم الأهالي

توحد فقط (وأن هذا الشعب ، )واضحة متمیزة العرب والقبائل لم یكونوا عبر التاریخ قومیة (
ظهرت إبان الاحتلال و ). ائر لیست إلا مفهوما جغرافیابالقوة خلال فترات تاریخیة معینة والجز 

الفرنسي للجزائر وما بعده، كتابات استعماریة عدیدة لتدعیم هذه الفكرة الخطیرة بغرض تبریر 
ان الناس مفادها انه لا الاحتلال الفرنسي وإعطائه صفة الشرعیة وغرس فكرة خطیرة في أذه

جزائریة بالأحرى شعب جزائري، وتمثل هذه الفكرة الاستعماریة حجر الزاویة في) أمة(توجد 
.البرامج التعلیمیة الفرنسیة

لمة صریحة في وقد كتب أحدهم من ذوي النظریات الخاصة في التعلیم الاستعماري، ك
البدائیة في مستعمراتنا، وجعلهم أكثر إن أحسن وسیلة لتغییر الشعوب (:هذا الموضوع فقال

ولاء وأخلص في خدمتهم لمشاریعنا هو أن نقوم بتنشئة أبناء الأهالي منذ الطفولة، وأن نتیح 

.154المرجع السابق، ص،عبد القادر حلوش-1
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فالمقصود إذن . لهم الفرصة لمعاشرتنا باستمرار، وبذلك یتأثرون بعاداتنا الفكریة وتقالیدنا
1.)عقولهم حسبما نریدباختصار هو أن نفتح لهم بعض المدارس لكي تتكیف فیها

laلأن بلادنا تسمى الغا«ان الأطفال الجزائریون یتلقون في المدارس الفرنسیة ـفك

gaule وان أجدادنا یسمون الغالیینles gaulois«2.
كما أن مقررات مادة التاریخ في التعلیم الفرنسي كانت تهتم، بتدریس تاریخ فرنسا في 

وحتى الساعات . أزمنتهالجزائر بجمیع عصوره و هلت تاریخ جمیع العصور بینما تجا
تاریخ الجزائر كانت قلیلة جدا، وأكثر من ذلك مشوهة، وأدى الأمرالمخصصة لدراسة 

العربیة الحرة والكتاتیب القرآنیة لمنع التدخل حتى في المدارسبالفرنسیین كذلك إلى
إنما الاكتفاء فقط الكریم و لإسلامي، وتفسیر القرآن أصحابها من تدریس التاریخ العربي ا

.بحفظ القرآن دون شرحه أو تفسیره وخاصة الآیات القرآنیة التي تحث على الجهاد
مع ) لیةالغا(الفرنسیة على وصف أصول الجزائر ظهر التركیز في البرامج التعلیمیة و 

نوا نهم كاإعطاء صورة سیئة عن حیاة هؤلاء الأخیرین بأإشارة خاطفة للنومدیین والبربر، و 
. تحیط بها الحیوانات المتوحشةر صالحة تكسوها الغابات الضخمة و غییسكنون بیوتا بدائیة و 

أما عند . ثم التطرق إلى قرطاج في إفریقیا مع التركیز فقط على دورها التجاري في المنطقة
انا مكتحتل هذه الفترة البرامج التعلیمیة، و تناول دور روما والاستعمار الروماني، فتكاد تغطي 

ي، أن تذكر هذه البرامج ذات الطابع الاستعماري أكثر منه تعلیمو . واسعا في دراسة التاریخ
أسسوا المدن الجمیلة الطرق والمنشآت العمرانیة والسدود و أقامواالرومان هم الذین أصلحوا و 

الحضارة الرومانیة جمعاء، متجاهلة عن قصد و نب آخر تقبل الأهالي للمسیحیةمبرزة من جا
تحاول هذه و . ؤلاء للغزو والاستعمار الروماني وطردهم له من الأرض الإفریقیةقاومة هم

أن روما خلال خمسة قرون هي التي ستعمار الروماني، و البرامج إضفاء صفة المجد على الا
فیما یخص الفتوحات العربیة الإسلامیة و . جلبت للجزائر أول عصرها الذهبي وأول مجدها

.154المرجع السابق، صعبد القادر حلوش،-1
.132المرجع السابق، صرابح تركي، -2
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یتة للقبائل المقاومة المستمالجوانب السلبیة لهذه الأخیرة و دون جدوى إبرازتحاول هذه البرامج 
یخ الفتوحات لا تقدم معطیات أو جوانب أخرى غیر السلبیة من تار أمام جنود الإسلام و 
كل شيء دخل العدم مدة "معلنة أن ،بالجزائر) العثماني(الحكم التركي العربیة الإسلامیة و 

ركزت فقط على إبراز معالجة البرامج التعلیمیة للفترة التركیة في الجزائر،خلال و 1."قرنا13
والاستبداد وإظهار الدور الحضاري لفرنسا لتخلیص الجزائریین من الطغیان أمور الفساد

.التركي ووضع حد للقرصنة الجزائریة
لى حد ما دون ذكر لقوة الجزائر التركیة في هذه الفترة التي استطاعت أن تسیطر فیها إ

الإتاواتعلى البحر المتوسط وتحمي الإسلام من الهجومات الصلیبیة المسیحیة، وأن تفرض 
.المالیة على السفن البحریة الأوروبیة المسیحیة

وفي الفترة الفرنسیة تعطى البرامج التعلیمیة الأولویة الكاملة للمهمة الحضاریة  
وبعدما 1830ففي سنة ''،ابق على حد زعمهاالأوروبیة لاستكمال مزایا العهد الروماني الس

ضارة الرومانیة لاستئناف من مرت علیها عشرون قرنا، نزل الفرنسیون بإفریقیا، أبناء الح
كان القصد من هذا هو إبراز فوائدو " التي استهلها الرومانالحضاریةالمهمةجدید

قرنا، 13نشاطه مدة الاستعمار ومحاسنه واستئناف العمل الحضاري الذي انقطع وتوقف 
.وكذلك لاستظهار عظمة فرنسا وقوتها والتخفیض إلى أقصى حد من تاریخ الجزائر الوطني

ولم یكن التغني بالغالیین كأجداد للجزائریین موضوعا فلكلوریا كما یقول دیفاجس، ولكنه 
وكان .یمثل إرادة سیاسیة، هي الفرنسة الكاملة التي یرتمي فیها الجزائریون جسدا وروحا

القصد من هذا التشویه للتاریخ الوطني الجزائري، هو أن ینشأ أبناء الجزائر الذین یدرسون 
في مدارس الاحتلال على هذه الصورة، وهم یعتقدون منذ الصغر بأن أصل أجدادهم ینحدر

.55المرجع السابق، صعبد القادر حلوش،-1
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من جنس وأصل أوروبیین ولیس عربي، وبذلك یصبحون أسهل انقیاد وأسرع استجابة لقبول 
1.الاستعماریةالسیاسة 

56ص، المرجع السابقعبد القادر حلوش،-1
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النظام التربوي الجزائري:ثانیا
I.أسسهو تعریف النظام التربوي الجزائري:

:تعریف النظام التربوي الجزائري.1
یة في مختلف دساتیر هو تلك المكونات الأساسیة والمتفاعلة وفقا للمرجعیة المبن

للتوجیهات السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة 1996خاصة دستور نوفمبر و الجزائر،
المحافظة على هویة الشعب الجزائري التعددیة والانفتاح الاقتصادي، و للجزائر في ظل 

وأصالته وقیمه، التي تهدف إلى تكوین الفرد الجزائري المتشبع والمعتز بثقافته والمتفتح على 
.  عصره

.  ل إلیها المجتمع تربیة النشءالمادیة التي أوكوالوسائل البشریة و هو مجموعة الهیاكل
) بأهدافها بدءا من الغایات إلى الأهداف الإجرائیة( المدرسة والمعلمین، والمناهج: تتمثل فيو 

الوسائل وتدابیر التقویم وتكوین المعلمین و ، )عملیتا التعلیم والتعلم (ات والتنظیم والمحتوی
1.دة للعملیة التربویةالمختلفة المرصو 

فالنظام التربوي في الجزائر لیس نظاما مستقلا عن باقي الأنظمة، بل هو نظام خاضع 
، بمعنى أنه نظام الاجتماعیة للدولةالتي تحددها الفلسفة السیاسیة و للتوجهات الإیدیولوجیة

تنظیم ذلك تبعا لالسلطة في مستویاتها المتمایزة و المحاسبة من طرف یخضع للرقابة و 
.السلطات في الجزائر

یة ثلاثة إدارات یتكون النظام التربوي في الجزائر من أنظمة مختلفة وهي تحت وصا
:هيوزاریة مختلفة و 

وزارة التربیة الوطنیة.
وزارة التعلیم العالي.

سند تكویني لفائدة مدیري المدارس النظم التربویة والمناهج التعلیمیة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، -1
.12، ص 2004، الابتدائیة، الجزائر
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1.وزارة التكوین المهني

:النظام التربوي الجزائريأسس-2
علیه فهو یستند بادئ المؤسسة للأمة الجزائریة، و یستمد نظامنا التربوي منطلقاته من الم

:إلى أساسین جوهرین یتمثلان في
:ویتم ذلك من خلال: المساهمة في دیمومة صورة الأمة الجزائریة.أ
اط الذي الارتب، و )طبیعیة والبشریة والاقتصادیةال(المعرفة التي یعطیها لجغرافیا الوطن -

.جذوره في التاریخ منذ آلاف السنینتاریخه الضارب یولده إزاء البلد الأم و 
یدافع و یرعاها واقف التي ینمیها عند كل مواطن و الممعنى الذي یعطیه لرموز الجزائر و ال-

.عنها
.الدلالة التي یعطیها للتراث والموروث الحضاري للوطن ویساهم في دیمومته-
بانتمائه هریة و ائري في مجمله بوحدته الجو الوعي الذي یستحثه وینمیه لدى المجتمع الجز -

.إلى المجموعة العالمیة
:الارتكاز على ممیزات وطنیة عامة.ب

یرتكز النظام التربوي الجزائري على ممیزات مستمدة من نمط تنظیم المجتمع الجزائري، 
.نوفمبر ومن احترام قوانین الجمهوریةأولالمعتمد منذ بیان 

.وجمیع مكوناته عموماإنه نظام وطني من خلال توجهاته الأساسیة خصوصا، -
:من ثم فهوو إنه نظام تربوي دیمقراطي، -
مفتوح للجمیع دون تمییز للجنس أو الأصل أو الحالة الاجتماعیة.
2.مكیف وفق احتیاجات كل فرد تحقیقا للعدالة بین الجمیع

.13، ص المرجع السابقالتربیة،د الوطني لتكوین مستخدمي المعه-1
2 - l’éducateur, revus algérienne de l’éducation la restructuration de secondaire, octobre
2005, p7.
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II–مراحل تطور النظام التربوي الجزائري:
التعلیمیة منذ الاستقلال إلى یومنا هذا، بخمسة البرامج مر تطور الهیاكل التربویة و 

1.مراحل أساسیة حددتها الأحداث الكبرى الجوهریة التي لازمت النظام التربوي في الجزائر

):1970-1962(المرحلة الأولى .1
،أصعب دخول مدرسي في تاریخ الجزائر1962/1963لقد كان الدخول المدرسي 

.معلم فرنسي غداة الاستقلال10000مغادرة بسبب مشكلة التأطیر التي ترجع إلى 
2:فكان میدان التربیة في الجزائري یتمیز

.منظومة تربویة غریبة بمضامینها وتنظیمها ومهامها ومحدودة في طاقاتها-
.عدد ضئیل من المتمدرسین، بالنسبة لحاجیات وطموحات مجتمع حدیث-
.%85تزید عن نسبة من الأمیین-

فكان لابد ،إن هذه المرحلة تقتضي تدخلا عاجلا لإعادة المدرسة إلى حضن الشعب
من إجراءات سریعة لتدارك النقائص المسجلة لیستجیب النظام التربوي لأهداف وغایات 

.15/10/1962كان أول دخول في و الدولة الجزائریة الحدیثة، 
، كانت البدایة بإجراءات1963/1964التعلیم كما تم تنصیب اللجنة الوطنیة لإصلاح 

3:تخص السیادة الوطنیة ومن أهم هذه الإجراءات

.ترسیم تعلیم اللغة العربیة والدین الإسلامي في مناهج التعلیم.1
.توجیه عنایة لدروس التاریخ وتصحیح مسار تدریس هذه المادة.2
توفیرها یشكل عبئا ثقیل على تكثیف الجهود الرامیة إلى توفیر إطارات التعلیم التي كان.3

.الدولة نتیجة الفراغ الذي تركه المعلمون الفرنسیون المرحلون
.18، صالمرجع السابقالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة،-1
القاعدیة، ، ملخص الوثیقة المبادئ العامة للسیاسة التربویة الجدیدة وإصلاح التعلیم الأساسيالمجلس الأعلى للتربیة، -2

.9، ص1998الجزائر، مارس، 

.27، ص2009التوزیع، الجزائر، ، جسر للنشر و المدرسة الجزائریة حقائق وإشكالاتقادر، فضیل عبد ال-3
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.إبطال العمل بالقوانین والإجراءات المدرسیة التي تتعارض مع السیادة.4
:یشمل النظام التربوي ثلاثة مستویات یستقل كل منها عن الآخر وهي:تنظیم التعلیم•

.ویشمل ست سنوات ویتوج بامتحان السنة السادسة:التعلیم الابتدائي
:ویشمل ثلاثة أنماط هي:التعلیم المتوسط

.یتوج بشهادة الأهلیة التي عوضت بشهادة التعلیم العام): سنوات4(التعلیم العام -
.یؤدى في الإكمالیات التقنیة، ویتوج بشهادة الكفاءة المهنیة): سنوات3(التعلیم التقني -
.یؤدى في الإكمالیات الفلاحین، یتوج بشهادة الكفاءة الفلاحیة: )سنوات3(لاحيالتعلیم الف-

:ویشمل بدوره ثلاثة أنماط هي:التعلیم الثانوي
بالنسبة لثانویات التعلیم العام فأنها تحضر ): سنوات3(التعلیم الثانوي العام والتقني-

، أما ثانویات التعلیم )، فلسفةالریاضیات، علوم تجریبیة(التلامیذ لمختلف شعب البكالوریا 
.1)تقني ریاضي، تقني اقتصادي(التقني فتحضرهم لاختبار بكالوریا شعب 

في الأهلیةهو یحضر التلامیذ لاجتیاز شهادة و ): سنوات5(التعلیم الصناعي والتجاري 
قد تم تعویض هذا النظام قبل نهایةفي الدراسات التجاریة، و الأهلیةالدراسات الصناعیة و 

المحاسبیة التي تتوجها شهادة التقنیةو –الصناعیة -بتنصیب الشعب التقنیةالأولىالمرحلة 
2.بكالوریا تقني

):سنوات3(التعلیم التقني 
3.یحضر لاجتیاز شهادة التحكم بعد التحصل على شهادة الكفاءة المهنیة-

:البرامج التعلیمیة
غة العربیة وعلى تعریب استعمال اللركز نشاط البرامج في هذه المرحلة على تعمیم 

.إضافة إلى محاولة المراجعة التي مست المواقیت في كل طورالمواد، و 

.19، صالمرجع السابقالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة،-1
.20نفسه، ص-2
.09، ص2008، القانون التوجیهي للتربیة الوطنیةوزارة التربیة الوطنیة،-3
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التاریخ، التربیة المدنیة (وقد تم فیما بعد تعریب المواد ذات البعد الثقافي والإیدیولوجي 
).والأخلاقیة والدینیة، الفلسفة، الجغرافیا

):1970/1980(المرحلة الثانیة .2
المخطط المخطط الرباعي الأول، (خططات الإنمائیة یزت هذه المرحلة بوجود المتم

التي خصصت حیزا هاما للتربیة والتعلیم، فاتخذت عدة قرارات وطبقت عدة ،)الرباعي الثاني
:إجراءات على النحو التالي

:1970/1973بالنسبة للمخطط الرباعي الأول .أ
علیه تغیرات، باستثناء تغییر تسمیة امتحان السنة في مرحلة التعلیم الابتدائي لم تدخل 

كما تم توحید التعلیم المتوسط لیكون 1،السادسة بامتحان الدخول إلى السنة الأولى متوسط
مستقلا بذاته، ویوفر تكافؤ الفرص لجمیع التلامیذ الناجحین في امتحان السادسة أي السنة 

.الأولى متوسط
:)1974/1977(الثانيبالنسبة للمخطط الرباعي . ب

تمیزت بالشروع الفعلي في إصلاح التعلیم الابتدائي والثانوي، كما حددت الأهداف التي 
: یجب تحقیقها من هذا الإصلاح ومنها

.التربیة على حب الوطن، وعلى الدفاع عن مكاسب الثورة-
2.الاجتماعي والاقتصادي للوطنو تحصیل المعارف اللازمة لرقي الأمة الثقافي-

:16/04/1976المبادئ الأساسیة للنظام التربوي في الجزائر من خلال أمریة 
:هيفي المادة الثانیة من الأمریة و فكانت هذه المبادئ محددة

.تنمیة شخصیة الأطفال والمواطنین وإعدادهم للعمل والحیاة-
.اكتساب المعارف العامة والعلمیة والتكنولوجیة-

.2المرجع السابق، صخدمي التربیة،المعهد الوطني لتكوین مست-1
.4، ص1974، أفریل، إصلاح التعلیموزارة التعلیم الابتدائي والثانوي، -2
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.للعدالة والتقدمالاستجابة للتطلعات الشعبیة -
1.تنشئة الأجیال على حب الوطن-

:یشمل النظام التربوي ثلاثة مستویات یستقل كل منها عن الآخر وهي:تنظیم التعلیم
امتحان "الذي أصبح یطلق علیه " امتحان السنة السادسة"تم تغییر تسمیة :التعلیم الابتدائي

.دون أي تغییرات أخرى على هیكلة التعلیم" الدخول إلى السنة الأولى
كل أنواع ) التي تم إنشاؤها(قد تم جمع في إكمالیات التعلیم المتوسط :التعلیم المتوسط

.تهي الدراسة باجتیاز شهادة الأهلیة للتعلیمالتعلیم التي كانت تؤدي في تلك المؤسسات، وتن
. الجامعةسنوات وینتهي باجتیاز مختلف شعب البكالوریا التي تؤدي3یدوم:التعلیم الثانوي

:البرامج التعلیمیة
في حین بقیت الكتب المدرسیة ،بالنسبة للطور الثاني تم الإبقاء على البرامج الفرنسیة

2.تستورد أو تطبع محلیا بعد الحصول على حقوق التألیف

):1981/1990(المرحلة الثالثة .3
.میزها بدایة تطبیق المدرسة الأساسیة

:أصبح النظام التعلیمي یتكون من مستویین بدلا من ثلاثة مستویات:تنظیم التعلیم
الدخولمنابتداءما یطبع هذه الفترة أساسا هو إقامة المدرسة الأساسیة : التعلیم الأساسي

سنوات وتشمل هیكلتها ثلاثة أطوار 9، وتدوم فترة التمدرس الإلزامي فیها 80/81المدرسي 
سنوات 3، ومدة الطور الثالث )التعلیم الابتدائي سابقا(سنوات 6الطورین الأولین مدة

).سابقاالتعلیم المتوسط (

البرامج، العامة للدراسات و ة عن المدیریة، الصادر 185، العدد 1976أفریل 16، النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة-1
.49ص

.22السابق، صالمرجعالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، -2
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شهد التعلیم الثانوي خلال هذه الفترة تحولات عمیقة رغم أن التكفل به أسند :التعلیم الثانوي
: إلى جهاز مستقل وقد شملت هذه التحولات ما یلي

تمیز بإدراج التربیة التكنولوجیة والتعلیم الاختیاري في اللغات :التعلیم الثانوي العام-
".علوم إسلامیة"یة والفنیة، وكذا فتح شعبة لبدنوالإعلام الآلي، والتربیة ا

:تمیز بما یلي:التعلیم الثانوي التقني-
.تطابق التكوین في المتاقن مع التكوین الممنوح في الثانویات التقنیة•
.فتح بعض شعب التعلیم العالي أمام الحائزین على بكالوریا تقني•
یتوج بشهادة الكفاءة التقنیة، والذي ظل إقامة التعلیم الثانوي التقني القصیر المدى الذي •

.1984إلى 1980ساري المفعول من سنة 
.فتح شعب جدیدة•
.تعمیم تدریس مادة التاریخ لتشمل كل الشعب•

: البرامج التعلیمیة
لى من التعلیم الأساسي إلى سنة تم إعداد كل البرامج والكتب المدرسیة من السنة الأو 

وقد كانت البرامج على شكل كتیبات في كل المواد التعلیمیة ، أساسي من طرف جزائریین09
1981.1وذلك في شهر ماي 

):1990/2002(المرحلة الرابعة .4
العمل بالنظام التربوي وفق المدرسة في إن هذه المرحلة كانت امتدادا لسابقتها 

ة تعرضت الأساسیة ذات التسع سنوات الإجباریة بأطوارها المختلفة، غیر أن في هذه المرحل
.المدرسة لكثیر من الانتقادات جعلت منها مدرسة مریضة

.25، صالمرجع السابقالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة،-1
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التي یتكون منها تم الاحتفاظ بالجذور المشتركة و بعد اتخاذ الإجراءات لإعادة التنظیم،و 
.                        جذع مشترك تكنولوجیا- جذع مشترك علوم-جذع مشترك آداب- :هيو التعلیم الثانوي

:السنة الثانیة ثانوي أصبح یحتوي علىابتداء من و 
الشعبة الأدبیة:
.شعبة الآداب والعلوم الإنسانیة-
.شعبة الآداب والعلوم الشرعیة-
.شعبة الآداب واللغات-
مجموعة الشعب العلمیة:
.شعبة علوم الطبیعة والحیاة-
.شعبة العلوم الدقیقة-
هماشعبتین وتتكون من :مجموعة الشعب التكنولوجیة:
 اختیارات3مع : التكنولوجیاشعبة:
.كهربائیةهندسة-
.میكانیكیةهندسة-
.مدنیةهندسة-
.شعبة التسییر والاقتصاد-

في 1933تم إجراء بعض التعدیلات الطفیفة على مجموع المواد سنة :البرامج التعلیمیة
1996.1سنة ) إعادة صیاغة(وتم إصدار طبعة جدیدة . إطار عملیة تحقیق المحتویات

:إلى یومنا هذا2003المرحلة الخامسة .5
لقد حققت الجزائر من خلال الإصلاحات التي تم إدراجها على النظام التربوي، خلال أربعة 

:عقود من الزمن، مجموعة من الإنجازات یمكننا أن نلخصها في ما یلي

.27، صالسابقالمرجعالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، -1
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بنیة قاعدیة لهیاكل تربویة ضخمة من مدارس ومتوسطات وثانویات ومراكز جامعة -
. وجامعات ومعاهد للبحث والتوثیق

.جزأرة كاملة للقائمین على الشأن التربوي في كافة مراحله ومختلف مستویاته-
تحقیق مستوى عالي من دیمقراطیة التعلیم ومجانیته من خلال القضاء على الفوارق بین -

.ء الجزائر في التحصیل الدراسي، وتقریب المدرسة والجامعة من كل مواطنأبنا
، بلغ 1962طالب في 2600تطور ملحوظ للطلبة الجامعیین في كل التخصصات، فمن -

.طالبا) 372000(1997عدد الطلاب الجامعیین سنة 
ت الأیدي وهیكلته لیستجیب لمتطلبااتساع مجال التكوین المهني والتمهین وإعادة تنظیمه -

.العاملة والفنیة
هذه أهم الإنجازات التي تمت خلال هذه العقود الماضیة من التحسین والإصلاح في 
النظام التربوي الجزائري، لا یمكن لأي ناقد أن یجحدها أو ینكرها غیر أن عملیة التغیر سمة 

آمالها وطموحاتها من سماة الحیاة، والنظام التربوي كنسق من منظومة المجتمع والمعبر عن 
1.یجب أن یكون دوما مواكبا للجدید وعلى كافة المجالات

.12صمرجع سابق، المجلس الأعلى للتربیة،-1
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III -أهداف النظام التربوي الجزائري:
:التعریب-1

حریتها أن تقطع صلتها بالحقبة الاستعماریة، فقامت نیلأرادت الحكومة الجزائریة منذ 
كأول إجراء لتحقیق الأهداف التعلیمیة المسطرة هو أن تحذف اللغة الفرنسیة داخل التراب 

أما اللغة الفرنسیة فقد ،فبدأت بتعریب كل المواد الدراسیة من الابتدائي إلى الثانوي،الجزائري
1.من تعلمها لأنها وسیلة خطابوضعت موضع اللغة الأجنبیة التي لابد

:ومن أشكال التعریب التي ظهرت وتظهر في المنظومة التربویة الجزائریة نجد
الحرص على جعل المناهج والكتب المدرسیة والمعلمون، یعلمون كل ما له علاقة بالقیم .1

.السامیةالعربیة وأن تكون نابعة من الدین الإسلامي كالطاعة والشرف وغیرها من القیم 
. جعلت الكتب المدرسیة من اللغة العربیة لغة سهلة واضحة ممتعة.2
.إقحام اللغة العربیة في كل المیادین العلمیة وحتى التقنیة.3
.جعل اللغة العربیة لغة الحوار الیومي داخل القسم أو خارجه.4

دواجیة أو لابد من إلغاء الاز ،وللقضاء على ما یسمى باللغة الثانیة أو الهویة المغایرة
2.ما یعرف بالتغریب، لأن التعریب استرجاع وتثبیت للغة الوطنیة

:الجزأرة-2
یقول أن مجتمع  هدف ینادي و،الهدف الثاني في المنظومة التعلیمیة التربویة الجزائریة

بلا جذور هو مجتمع بلا آفاق، فالحاضر یبدأ من الماضي لیمتد إلى المستقبل، فلقد أكد 
الكثیر من المهتمین أن مجتمع بلا ثقافة تاریخیة كافیة، مجتمع مضطرب في تحدید مرجعیته 

، 1983، 3، دار الحداثة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، الطبعةتاریخ الجزائر الحدیثعبد القادر جغلول، -1
.236ص

حنفي بن عیسى، : ، الترجمة1972- 1962من تصفیة الاستعمار إلى الثورة الثقافیة أحمد طالب الإبراهیمي، -2
.26الشركة الوطنیة للنشر، الجزائر، ص
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الوطنیة، یعاني من الغموض والخلل والاغتراب، وقد تعطى له صورة على أنه مجتمع 
. ثوابتفي فراغ لأنه بلا أصول ویتحرك

كان لابد ،ولكي نصل إلى مرحلة تجعل المجتمع الجزائري یستند إلى حائط قائم ومتین
هذا ما اصطلح علیهو ،من تحسین تعلیم أبناءه وتعریفهم ببلادهم وتاریخهم وحضارتهم

ذلك الإلغاء وهي تلزم ب،بالجزأرة، وهي تعني جعل كل مضمون دراسي جزائري مائه في مائه
وإزالة الآثار الدخیلة الوافدة من ثقافات لا،التدریجي للتعاون خاصة مع الأجانب المساعدین

لقد أرادت الجزائر من هذا الهدف أن تبعث الشخصیة ،والعروبة والإسلامصلة لها بالجزائر 
.الجزائریة الأصلیة

المجتمعات أو الثقافات التي والمقصود بالجزأرة، هو إزالة العناصر الدخیلة الوافدة من 
تمت بأي صلة بالمجتمع الجزائري، والمقصود من ذلك هو العمل على بعث الشخصیة 

1.الجزائریة العربیة الإسلامیة، الأصیلة نقیة من كل الشوائب الدخیلة

:الدیمقراطیة-3

ثالث هدف من الأهداف التربویة التعلیمیة التي سطرتها الحكومة والشعب الجزائري، 
ویلات الجوع والفقر عانفهي كانت واجب وجب على أولي أمر البلاد تحقیقه لكل جزائري 

فیه لها أهمیة قصوى في حیاة الفرد الاجتماعیةوالجهل، إن دیمقراطیة التعلیم والعدالة 
یة وثیقة الصلة مع الدیمقراطیة بل أن المجتمع یحرص على إبقاء هذه لأن الترب،والمجتمع

.العلاقة لضمان استمراره وإبقاء تقدمه وتطوره

دیمقراطیة التعلیم في الجزائر تأتي لتأكید مسار عملیة التعریب وتعمیمها عن طریق و 
:المدرسة ومن مظاهر دیمقراطیة التعلیم في الجزائر نجد

یمیز تلمیذا عن آخر هي تلك وجعل ما،جتماعیة والاقتصادیةإلغاء كل الفوارق الا•
.الخ... الملكات العقلیة والكفاءات الخاصة كالذكاء والذاكرة 

.33، ص1989، الجزائر، 2، دیوان المطبوعات الجامعیة، الطبعةأصول التربیة و التعلیمرابح تركي، -1
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یتعلمه ابن تعمیم المدارس في كل الأنحاء الدولة الجزائریة حیث یتعلم ابن الصحراء ما•
.الشمال في نفس الوقت وبنفس المحتوى والطریقة

والاقتصادیة لأبناء الشعب الفقراء مع عدم إهمال فئة ذوي الاجتماعیةالعنایة بالحالة •
1.الحاجات الخاصة

:التوجه العلمي-4
المعارف والخبرات العلمیة أصبح ضروري، على اعتبار أن المعرفة إن عملیة تطویر

لیة التعلیمیة لذلك العلمیة تراكمیة وتتجدد باستمرار، وقد یؤثر ذلك بصفة مباشرة على العم
قدیم أكبر قدر كان من الضروري على المناهج التعلیمیة اللحاق بركب التقدم العلمي، وت

بأقل جهد، أصبح التطور لى المتعلم خلال سنوات دراسته، و المعلومات إممكن من المعارف و 
نجاح التربیة في إحداث أكثر عصرنة، سواء حیث یتوقفنادي التعلیم لیصبح أكثر عملیة و ی

المدرسین بضرورة التحرر من المعرفة التقلیدیة اك المربین و توجیهه على إدر التغیر وضبطه و 
.الجامدة

ثقافة هذا بغیة إضفاء الجانب التكنولوجي في التعلیم، و فلقد اهتمت الدولة الجزائریة ب
أما . تعمر قبلا على نشرهابالتالي مسح الثقافة التي ساهم المسعقلانیة حدیثة للتلامیذ، و 

الآن فقد زاد الاهتمام به أكثر ذلك أن التعلیم یعد للمستقبل لا الحاضر، فطفل الیوم هو رجل 
تألیف و هذا یتطلب تجدیدا في المناهج حتى إذا بلغ أشده أصبح فعالا، و الغد لابد من إعداده

2.طرائقالالكتب وتجنید الوسائل و 

.35صالمرجع السابق،،رابح تركي-1
.8، ص1975، مكتبة الأنجلو المصریة، مصر، 4، الطبعة التربیة والتغیر الثقافيمحمد الهادي عفیفي، -2



التعلیم والمنظومة التربویة الجزائریةالفصل الأول           

40

التعلیمیةالبیداغوجیا و : اثالث
I-مفهوم البیداغوجیا:

دلالات تستخدم في عدة سیاقاتعدة معاني و pédagogieلمصطلح البیداغوجیا 
1في الأصل الیوناني، من الاشتقاق اللغوي من شقین“ البیداغوجیا”، تتكون كلمة ووضعیات

قیادتهم التي تعني القیادة والتوجیه، أي توجیه الأطفال و agogieتعني الطفل و : pédهما
2.وتربیتهم

د الذي یرافق كانت تدل على العبمة البیداغوجیا إغریقیة الأصل، و من المعلوم أن كلو 
أصبح یدل الطفل في تنقلاته وبخاصة من البیت إلى المدرسة، ولقد تطور استعمال الكلمة و 

جیا هي جملة الأنشطة التعلیمیة التي تتم ممارستها من البیداغو ، و pédagogueعلى المربي 
3.المتعلمینمین و قبل المعل

الوسائل التي تمكننا من أن نعین التلامیذ أنها مجموعة من الطرائق و G.bergerیرى
فیرى أنها علم من العلوم labretعلى الانتقال من طور الطفولة إلى مرحلة، أما لابریت 

4.تفتحهاشخصیته و مساعدة المتربي على تطویریمكن المدرس منالإنسانیة التطبیقیة

، مجلة الواحات للبحوث "التعلیمیة و علاقتها بالأداء البیداغوجي والتربیة "سبیعي،حكیمة نور الدین احمد قاید و -1
.34، ص2010، 8الدراسات، العدد و 
.130، ص2004، دار التنویر، الجزائر، التدریس العلمي والفني الشفاف بمقارنة الكفاءات والأهدافخالد لبصیص، -2
، دار النجاح الجدیدة، دار البیضاء، المغرب، 1، الطبعة التربیةالمعجم الموسوعي لعلوم وزي، أحمد أ-3

150،ص2006
، 2003، الجزائر، دار الریحانة للنشر والتوزیع، مفاهیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث، السلام عزیزيعبد-4

105ص
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II-مفهوم التعلیمیة:
ذات ،didactiqueیعود الأصل اللغوي للتعلیمیة إلى الكلمة الأجنبیة دیداكتیك 

هو یدل على فعل و didaskeinالذي جاء من الأصل didactikosالاشتقاق الیوناني 
نظریة ومنهج « وردت بمعنى Larousseفي القاموس و 1.تكوینو enseignementالتعلم 
2.»للتعلیم

" التعلیمیة الكبرى "، خصوصا بعد صدور كتاب عرفت التعلیمیة لدى بعض الباحثینو 
3.»فن التعلیم«حیث عرفها بأنها Comeniusلكومنیوس 

ي وصولا اللغو نحاول فیما یلي تتبع التطور التاریخي لهذا المصطلح بدایة من الاشتقاق
.إلى الاستخدام الاصطلاحي

، أما“علم”هذه الأخیرة مشتقة من ، و فكلمة تعلیمیة في اللغة العربیة مصدر لكلمة تعلیم
، أو أتعلم عني فلنتعلم أي یعلم بعضنا البعضالتي تو “”Didactiqueفي اللغة الفرنسیة 

.أعلمكمنك و 
لقد عرف علاقة بالتعلیم، و إلى مالهحا هي كل ما یهدف إلى التثقیف، و أما اصطلا

الدراسة العلمیة هي: كما یلي“ تحلیل العملیة التعلیمیة ”مد الدریج الدیداكتیك في كتابه مح
لإشكال تنظیم مواقف التعلیم التي یخضع لها المتعلم، قصد بلوغ لطرق التدریس وتقنیاته، و 

4.و الانفعالي الوجدانيالأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي المعرفي أ

1 -hachette, le dictionnaire du français , ed.ENAG, Alger, 1992, p494.

2 -jean Maurice posier, la didactique de français, presse universitaire de France, 1ere ed
France, 2002,p07.

3- allaire et martinand, Guide bibliographique ressources par les enseignant et les
formations, institut national de recherche pédagogique, Nancy, France, 1993, p29.

ول حول تعلیمیة المواد في النظامالملتقى الوطني الأ،"التعلیمیة والبیداغوجیا في التعلیم العالي"علي تعوینات،-4
.06، ص 2010فریل أالتربویة، جامعة الجزائر، مخبر تطویر الممارسات النفسیة و الجامعي،
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فان التعلیمیة تؤسس نظریة التعلیم، فهي تدرس القوانین العامة للتعلیم عن بعبارة أدق و 
التعلم، في ترابطها علیمي أي نشاط التعلیم و محتوى مختلف المواد، فموضوعها هو النشاط الت

الطلبة صعوبات المتعلمین و فالتعلیمیة في الغالب تحلل . وفق قوانین العملیة التعلیمیة ذاتها
1.في تعلم المفاهیم

ورغم ما یكتنف تعریف لتعلیمیة من صعوبات، فان معظم الدارسین المهتمین بهذا 
ا إلى التمییز في التعلیمیة، بین نوعین أساسیین متكاملان فیما بینهما بشكل كبیر أو الحقل لج

:وهما
:التعلیمیة العامة

الأسس العامة التي تدریس جمیع المواد، أي القواعد و عام فيتهتم بكل ما هو مشترك و 
.یتعین مراعاتها من غیر اخذ خصوصیات هذه المادة

:التعلیمیة الخاصة أو تعلیمیة المواد
یبالأسالو ، من حیث الطرائق والوسائلمادة من مادة التكوینتهتم بما یخص تدریس 

2.بین الاختصاصینتمازجلكن هناك تداخل و . الخاصة بها

، دار الجسور، 2، الطبعة في علم التدریسالأنیس، المرجع في التعلیمیة زاد النفیس والسند عبد القادر لورسي-1
.21، ص2015الجزائر، 

.6المرجع السابق، ص،علي تعوینات-2
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ماهیة مادة التاریخ:أولا
I. التاریخ المدرسيتعریف التاریخ و:

:تعریف التاریخ.1
التاریخ هو وعاء الخبرة البشریة، هو العلم الخاص بالجهود البشریة، أو هو المحاولة 

تعلق بجهود البشریة في الماضي، وتستكشف منه تالتي تستهدف الإجابة على الأسئلة التي
قد یحدث الظن أن التاریخ هو الماضي أو الأحداث التي طواها الزمن في جهود المستقبل، و 

1.المستقبل معاتاریخ یشمل الماضي والحاضر و غیابه، فال

وفي " لى فكرة التاریخ في مقدمته بقولهیعتبر ابن خلدون أول من أشار صراحة إو 
میق، أسبابها عها دقیق، وعلم بكیفات الوقائع و ئمبادنظر وتحقیق، وتعلیل للكائنات و باطنه 

2.الحكمة في المفهوم العربي هو أعلى مراتب العلمو " فهو أصیل في الحكمة عریق

التاریخ بأوسع معانیه هو كل شيء حدث في الماضي بل هو الماضي نفسه، أو و 
.بعبارة أدق ما نعرفه من هذا الماضي

مال الإنسان لكن التاریخ بمعناه المصطلح علیه هو تاریخ الإنسان، وهو دراسة لأعو 
.تطور المجتمعات البشریة بصفة عامةفي الماضي بأفكاره ومشاعره وآثاره و 

ن علم التاریخ ذلك الفرع من المعرفة الذي یستهدف جمع المعلومات عن الماضي إ
لا أحداث الماضي في تسلسلها وتعاقبها ولكنهالتحقق منها وتحلیلها وتفسیرها، فهو یسجل و 
إنما یحاول عن طریق عملیة التحلیل إبراز الترابط ف عند مجرد تسجیل هذه الأحداث، و یق

.7ص،2001الناشر المكتب المصري لتوزیع المطبوعات، القاهرة، منهج البحث في التاریخ،محمود محمد الحویرى، -1

.22،ص2001بیروت،، مراجعة زكار سهیل، دار الفكر،مقدمة ابن خلدونابن خلدون عبد الرحمن، -2
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طرأ على حیاة الأمم أن یفسر التطور الذي ث وتوضیح علاقة السببیة بینها، و بین هذه الأحدا
.لماذا حدثا التطور و والمجتمعات والحضارات المختلفة، وأن یبین كیف حدث هذ

ظواهره لا یهتم بالسیاسات الماضیة بمعاركها والتاریخ إذ یسجل أحداث الماضي و 
الاجتماعیة ة الماضیة بجوانبها الاقتصادیة و لكنه یتناول الحیایة والحربیة فحسب، و السلم

.الفكریةوالعلمیة والحضریة و 
تتضمن اث الماضیة، و لتي تتكون من الأحدوبصورة عامة فإن مجموعة الحقائق ا

1.نشاط الأمم والمجتمعات والمدنیات المختلفة هي التي تكون علم التاریخ

:تعریف التاریخ المدرسي
تتفق كل المدارس البیداغوجیة على أن التاریخ المدرسي مادة لها علاقة مباشرة مع 

وبالتالي ترتبط ارتباطا بناء وانسجام الذاكرة الوطنیة، التي تعتبر میراثا معنویا وطنیا مشتركا، 
نسجام في داخل أكادیمیا بمجال الدراسات التاریخیة باختیار من هذه الأخیرة ما یحقق الا

التاریخ المدرسي علاقة ن العلاقة بین الذاكرة الوطنیة و بهذه الصفة فإو . المجتمع الواحد
الأخرى تتشكل متداخلة فإذا كانت الأولى تشكل مصدرا أساسیا للثاني فإن هذه الذاكرة هي

2.من التاریخ المدرسي كذلك

تتمثل المهمة الأساسیة للتاریخ المدرسي في الجانب البیداغوجي السلوكي، و وظیفته 
.هي بیداغوجیة بالدرجة الرئیسیة

، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمان، استراتیجیات وطرائق معاصرة في تدریس التاریخحیدر حاتم فالح العجرش، -1
.33،34ص ،2012

،2جامعة الجزائر،20العدد ،مجلة الدراسات التاریخیة،"بین التاریخ الأكادیمي والتاریخ المدرسي"محمد حواس،-2
.143ص
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II.المفاهیم المشكلة للتاریخ:
الإنسانیة، التاریخ باعتباره علما من العلوم ، و إن الواقع التاریخي مرتبط بمفاهیم أساسیة
:فهو یرتبط بمفاهیم أساسیة یمكن ذكرها كما یلي

:مفهوم الزمن.أ
الكائنات الإنسان وحده هو من بینیعرف الزمن انه دفق مستمر حي ودائم الحركة، و 

بالتالي و الغد، ة البشریة وحدتها ما بین الأمس و یعطي الحیاالذي یشعر بالتغییر، ویسجله و 
عان مرتبطة بالحركة والاستمراریة، لأنه یعني المدة وكذلك ركب یحتمل مفان الزمن مفهوم م
التعامل مع الزمن التاریخي، یعني الانتقال من زمن معیش إلى زمن الحركة والدیمومة و 

1.أخر

:مفهوم المجال.ب
هو كذلك مفهوم خضع لتصرف البشر عبر التاریخ، و هو الذيالمكان أو الحیز، و 

كما هو مستحضر في ذهننا كما أن حسب إدراكنا له، و واقع التاریخي مرتبط بضبطنا لل
للحلول التمكن من هذا المفهوم مهمة صعبة جدا، لان هذا یتطلب منا أن ننتزع من حاضرنا

الوقائع ا المفهوم یعني انتزاع الأحداث و ضبطنا لهذكلیا في الماضي بزمانه ومكانه، و 
2.التاریخیة من مجالها في الماضي

:مفهوم المجتمع.ت
تعني هذا المفهوم، یعني فهم الأفراد والجماعات المكونة للمجتمعات، و التعامل مع إن

ي الماضي، قصد استیعاب دوافعهم وأحكامهم دراسة الجماعات التي عاشت في مجال ما ف
الجماعیة، بما فیه ومبادئهم وعاداتهم، وذلك من خلال سلوكیاتهم وانتاجاتهم الفردیة و 

3).العقلیات(السوسیو ثقافي ، والسوسیو سیاسي، و )الدیموغرافي(لسوسیو اقتصادي ا

.2، ص2002الثقافي العربي، بیروت، ، المركز 3، الطبعة 1، المجلد ثقافتنا في ضوء التاریخعبد االله العروي، -1
.30، ص1999دار النهضة العربیة، ،1، الطبعة 1المجلدوالمؤرخون العرب،التاریخسالم،عبد العزیز -2
.31، ص1981العلم للملایین، بیروت، دار ،3، الطبعة التفسیر الإسلامي للتاریخعماد الدین خلیل، -3
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III.أهداف تدریس مادة التاریخ:
خ الذي احتل عندهم مكانة بارزة وألفوا في مختلف لقد اهتم المؤرخون الأوائل بالتاری

یتشعب في فروع المعرفة ، أي العلم الذي یستطیل و "مستطیلعلم ال"أطلقوا علیه فروعه، و 
:شملها، من خلال هذا یمكن ذكر عدة أهداف لتدریس التاریخ كما یليالأخرى و ی

: الحصول على المعرفة التاریخیة المتعلقة بالماضي.1
یمثل الحصول على المعرفة التاریخیة المتعلقة بالماضي هدفا من الأهداف التي یرمي 

في المدارس كان إلیها تدریس التاریخ في مراحل التعلیم، فعندما بدأ التدریس للمرة الأولى
اقتصرت هذه المعرفة على رفة تعد محورا لتدریس التاریخ، و الرأي السائد عندئذ أن المع

.  انجازات تمت على أیدي شخصیات مشهورةحداث معینة مثل الحروب الكبرى، وأعمال و أ
عرفة على إحداث متضمنة لتواریخ وأسماء الشخصیات من ثم جاءت هذه المو 

بهذه الطریقة ظلت المعرفة التاریخیة و . الأخرى المتعلقة بهذه الأحداثل التفاصیالمشهورة، و 
المختصین بتخطیط مناهج كذلك س لتدریس التاریخ لفترة طویلة، ولهذا المدرسین و تمثل الأسا
1.یحرصون على تضمین المقررات الدراسیة قدرا كبیرا من هذه المعرفة التاریخیةالتاریخ و 

:فهم الحاضر من خلال معرفة الماضي .2
تمهید الذي نعیشه لم ینشا من العدم، وإنما هو امتداد لماضي مستمر و إن الحاضر

الظواهر التي طیع أن یفسر الكثیر من الأشیاء و للمستقبل، فالماضي كأساس للحاضر یست
المجتمعات و فكلما أدرك الأبناء تاریخ مجتمعهم 2،تدخل في دائرة خبراتنا في الوقت الحاضر

سلاحه في ذلك ذاكرته التي تدرك المواقف صرة أدى ذلك إلى تفسیر الحاضر، و المعا
ضرة، فالتاریخ هو سلاح المجتمع وذاكرته لفهم الماضیة التي تتشابه مع المواقف الحا

أن الحاضر هو المجال الذي یتشكل منه ملامح المستقبل أو جزءتفسیره، كما الحاضر و 

البیضاء،لدار، دار الثقافة، اقضایا ابستمولوجیة و دیداكتیكیة في مادتي التاریخ والجغرافیامصطفى الخصاصي، -1
.51، ص2001

.34حیدر حاتم فالح العجرش، المرجع السابق، ص-2
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هذا بإیجاد من المساهمة في تطویر مجتمعه، و ، فالتلمیذ من خلال دراسته للتاریخ یمكنه1منه
بالتالي تفادي الوقوع في مشاكل أخرى لمختلف المشاكل التي یواجهها، و الحلول المناسبة

2.تعرقل تطور المجتمع

: مهارتهالتاریخ ینمي التفكیر العلمي و ة دراس.3
تنمیة مهارات أساسیة من شانها جعل المتعلم یتعلم التاریخ التاریخ تعلم و یتیح تدریس

بصورة فعالة، فهي تطور داسته لهذه المادة، كما تجعله یستفید من هذه المهارات في تنمیة 
من ثم أصبحت تنمیة و . لوانب جوهریة في حیاته كالتثقیف والتفاعل الاجتماعي الفعاج

أضحت هذه المهارات من أهم ي یرمي إلیها تدریس التاریخ، و المهارات من الأهداف الت
3.النواتج من تعلیم هذه المادة في المدارس

وقد أشارت العدید من الكتب المتخصصة لمسالة المهارات في تدریس المواد 
أدام حیث ، ومنها دراسة تیجس و مجال تدریس التاریخ بصفة خاصةفي عامة، و الاجتماعیة 

عنهما المهارات بطریقة مفصلة وواضحة، وناقشها بصورة تبرز أشار عثمان علي نقلا
:قد حددا هذه المهارات كما یليوظیفتها، و 

مهارات تحدید مواضع المعلومات تشمل استخدام طرق الحصول على المعرفة من -
.الفهرست المكتبات، الأطلس، المعاجم

.الرسوم، قراءة الخرائطاكتسابیة تتضمن قراءة الصور و ات مهار -
الأساسیة تتضمن إعداد السجلات هي مهارات تدوین الأفكارمهارات تسجیلیة و -
4.المذكراتو 

، 2003، سلسلة من قضایا التربیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، مقارنة جدیدة لتدریس التاریخفرید حاجي، -1
.20ص

.35المرجع السابق، صالعجرش،حیدر حاتم فالح -2
.114، ص1988، دار الشؤون الثقافیة العامة، بغداد، التاریخ في التوعیة القومیةدور فاروق عمر فوزي، -3
.90، ص1998، عالم الكتاب، القاهرة، المناهج بین النظریة والتطبیقاللقاني، احمد حسن-4
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: التاریخ ینمي الروح الوطنیة و الإنسانیة.4
الفهم الصحیح یساهم التاریخ مساهمة فعالة في إعداد الفرد للمواطنة السلیمة، على 

سیة في المجتمع الذي یعیش فیه، والتكیف معه السیاصادیة و الاقتالاجتماعیة و للنظم
ب الوطن من تنشئة الأفراد على حفهو وسیلة في تكوین و 1.الولاء لهوالاعتزاز بالوطن و 

حقائق تاریخیة متعلقة بمقومات الوطن، كما یعمل على تزوید التلامیذ خلال تقدیم معلومات و 
ما یؤدي إلى القضاء هذا تمعات القدیمة والحدیثة، و ة بحیاة المجبمختلف الحقائق الخاص

التفاهم بین مختلف الشعوب، إلى جانب هذه الأهداف على التعصب وتحقیق التقارب و 
.تربیة خلقیةتكوین اتجاهات اجتماعیة سلمیة و فالتاریخ یساعد على

تغرس فیه و وطنه،فبتدریس مادة التاریخ تكون في نفس التلمیذ اتجاهات صالحة اتجاه
.الوطنحب التضحیة من اجل 

هدف تربوي هام، لإعداد أجیال قادرة على تحدید هذا المنظور یكون للتاریخ دور و من
2."كل جیل یرث ما سبقه و یكسب عاداتف" موقعها في شبكة الأجیال الماضیة،

، 1994الجامعیة،دار المعرفة المواد الاجتماعیة في مناهج التعلیم بین النظریة والتطبیق،علي إبراهیم خیري، -1
.87ص

2- Marcel reinhard, l’enseignement de l’histoire et ses problèmes, presse université de
France, paris, 1967,p9.
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استراتجیات تدریس مادة التاریخ:ثانیا
:تعریف إستراتیجیة التدریس.1

من أكثر " لتدریسا"مع أن لفظ إن التدریس له مفاهیم عدیدة، وتعاریف متنوعة، و 
فتحدید معنى التدریس أمر ضروري، حیث . استعمالا في الحیاة العملیةالألفاظ شیوعا و 

.یحتاجه المدرس الذي سیقوم بعملیة التدریس، والتلمیذ الذي سیشارك فیها
:التدریستعریف .1
:المعنى اللغوي للتدریس.أ

یدرسه درسا –فیقال درس الشيء تعود كلمة التدریس في اللغة العربیة إلى درس،
درسه     : درست أي قرأت كتب، وفعل درس أي قام بتدریسه وتدارس الشيء أي: ودراسة، وقیل

1.الحفظوتعهده بالقراءة و 

:المعنى الاصطلاحي للتدریس.ب
.       عارف إلى عقول التلامیذیقوم به المعلم من نشاط، یهدف إلى نقل المالتدریس هو ما 

عوامل المكونة شاملة، تأخذ في الاعتبار كافة الهو عملیة تربویة هادفة و : آخربمعنى و 
یق ما یسمى بالأهداف التلامیذ، لتحقلعملیتي التعلیم والتعلم، ویتعاون خلالها كل من المعلم و 

2.ة إلى ذلك فالتدریس یعتبر عملیة تفاعل اجتماعيبالإضافالتربویة، و 

:مفهوم استراتیجیات التدریس.2
ام، لتوظیف الإمكانیات المادیة هي سلسلة من الإجراءات إلى یتم تخطیطها بإحك

تمكینهم من مهارات لطلاب على تحقیق أهداف التعلم، و البشریة في المدرسة، لمساعدة او 
فیقوم المعلم بتخطیطها مسبقا لتعینه على تنفیذ التدریس على ضوء 3.أدواتهالذاتي و التعلم 

طرائق متضمنة أبعاد مختلفة من أهداف و الإمكانات المتاحة لتحقیق الأهداف التدریسیة،
.27، ص2003، ، عالم الكتب، القاهرة1، الطبعة التدریس نماذجه و مهاراتهكمال عبد الحمید زیتون، -1
.11، ص2009، دار الدجلة، عمان، 1، الطبعة التاریخطرق تدریسسحر أمین كاتوت، -2
.20حیدر حاتم فالح العجرش،المرجع السابق، ص -3
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تقدیم المعلومات، والأمثلة والتدریبات وتحركات المعلم وطریقة التقویم، ونوع الأسئلة 
تیجیة التدریس تعني الخطة العامة للتدریس المعتمدة بهذا المعنى فان إستراالمستخدمة، و 

. على الإمكانیات المتاحة
الأنشطة التي یقوم بها المعلم س فهي عبارة عن جملة الإجراءات و أما عن طریقة التدری

من هنا فان الطریقة لیست سوى مكون من مكونات صیل المحتوى التعلیمي للمتعلم، و لتو 
1.إستراتیجیة التدریس

:إستراتیجیة التدریسأهمیة
یتوقف نجاح إستراتیجیة التدریس على مدى ملاءمتها للموقف التعلیمي، و قدرتها على 
تحقیق الأهداف التعلیمیة بأقل جهد و بأسرع وقت، و مدى فعالیتها في إثارة اهتمام 

.المتعلمین، و دفعهم للتفاعل مع المادة الدراسیة في المواقف التعلیمیة
ساعد على مواجهة مشكلات ازدیاد أعداد المتعلمین، و اتساع الفروق الفردیة في كما ت

مستویاتهم، عن طریق إتاحة الفرص و تنویع الخبرات التربویة و التخطیط لتنمیة میول 
.2المتعلمین و إتباع حاجاتهم

إن للإستراتیجیة التدریسیة أثرا واضحا في اختیار الأنشطة « و یرى محمد محمود الحیلة
و التدریبات التي من شانها مساعدة الطلبة على تحقیق الأهداف التي یرسمها لهم المدرس، 

. لان الإستراتیجیة التدریسیة تصبح عدیمة الجدوى إذا لم تصل بالطالب إلى الهدف المرغوب
أیضا على ضرورة أن یكون المدرس مرنا في اختیار الإستراتیجیة المناسبة، و كما یؤكد

قادرا على التحرك بحریة تامة بین إستراتیجیة و أخرى، و أن لا یلزم نفسه بإستراتیجیة واحدة 
».3لا یغیر فیها و لا یعدل

.83ص، 2010، دار الشروق، عمان، المدخل إلى التدریسم الفتلاوي، ظسهیلة محسن كا- 1

.54، ص 2007، دار الفكر، عمان، الأردن، 1، الطبعة طرق تدریس الاجتماعیةمحمد إبراهیم قطاوي، - 2

، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربیة 2، الطبعة طرائق التدریس الاجتماعیة واستراتیجیاتهلیة، محمد محمود الح-3
.59،60، ص2002المتحدة، 
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III -أنواع الاستراتیجیات المعتمدة في تدریس مادة التاریخ:
لكن هذه الطریقة تطورت 1،تدریس من أقدم الطرائق التي عرفها الإنسانتعتبر عملیة ال

: هيو 2عبر الزمن و أخذت مسارات مختلفة
:طرائق التدریس القائمة على جهد المعلم و تشتمل الآتي.1
).الإلقائیة(طریقة المحاضرة -
.طریقة المناقشة-
.الطریقة الحواریة-
:المتعلم معا و تشمل الآتيطرائق التدریس القائمة على جهد المعلم و .2
.إستراتیجیة التعیینات-
.إستراتیجیة الوحدات-
.  3إستراتیجیة حل المشكلات و إستراتجیة التعلم التعاوني-
:)المحاضرة(إستراتیجیة الإلقاء . 1
لقاء من أقدم الطرق التدریسیة، وهناك عدة تعتبر طریقة المحاضرة أو الإ:مفهوم الإلقاء.أ

:تعریفات لها
. هي عرض المعلومات في عبارات متسلسلة، یسردها المدرس مرتبة بأسلوب التشویق-
لقاءها على طلبته ویدونون مالإادة العلمیة هي طریقة یتولى فیها المدرس بتهیئة الم-

4.یرغبون تدوینه

.77، دار الجنادریة، ص1الطبعة التدریس الفعال والمعلم الذي نرید،فتحي ذیاب سبیتان،-1
.19، ص2011، دار الزهران، عمان، 1، الطبعة التدریس الفعال بواسطة الكفاءاتعلي أوحیدة ، -2
، الطبعة المناهج التربویة الحدیثة مفاهیمها وعناصرها و أسسها وعملیاتهامحمد محمود الحیلة، توفیق احمد مرعي و -3
.91ص، 2000، دار المسیرة، عمان، 1
، 2005، دار المسیرة، عمان، 1، الطبعة طرق التدریس في القرن الواحد و العشرینعبد اللطیف بن حسن بن فرج، -4

.92ص
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:مزایا إستراتیجیة الإلقاء. ب
: تتمیز إستراتیجیة المحاضر عن غیرها من الاستراتیجیات بعدة مزایا نذكر منها

 تكرارها على أكثر ذلك بإلقائها على عدد كبیر من المتعلمین و توفر وقت وجهد للمعلم، و
.التحضیرمن شعبة، وفي مختلف الأزمان والظروف دون العودة إلى الإعداد و 

ة التعلیمیة المقررةتساعد على تغطیة حجم كبیر من الماد.
ت إبداعیة في المحاضرة، كالمرح وحضور الذهن لإثارة دافعیة المتعلم شریطة توافر سما

الأسئلة المثیرة حابة الصدر في تقبل الانتقادات و ر حداث، و الأوالقدرة على ربط الأفكار و 
1.للجدل

تتیح للطلاب التعرف على مواطن الضعف في كتبهم المنهجیة.
 ملكة الإصغاء و الانتباه و الاستماعتنمي فیهم.
تشجعهم على التكلم بجرأة أمام زملائهم تقلیدا لمدرسهم.
:عیوب إستراتیجیة المحاضرة. ج

:رغم وجود بعض المزایا للمحاضرة في التدریس، إلا أن هناك بعض العیوب نذكرها
 التلقيتجعل الطلبة یعتادون الاستماع و.
 2.والاتكال على المدرس في حصولهم على معلومات المادةتغرس فیهم روح الاعتماد

 ما على ، و المعلوماتریة، فهو المصدر الأول للمعرفة و تعطي المدرس سلطة دكتاتو
3.الالتزام في تلقي المعلوماتالتلمیذ إلا الطاعة و 

 المعلم نفسه مملا أو ) عرض(تثیر الملل و النعاس أحیانا عند الطلبة، خاصة إذا كان
.كلامه لا یشد الانتباه

.314، صكمال عبد الحمید زیتون،المرجع السابق-1
.94مرجع السابق، صعبد اللطیف حسن بن فرج، ال-2
.44، ص2013، دار جریر، الأردن، 1، الطبعة التدریسالوجیز في أسالیب سالم نادر عطیة أبو زید، -3



مكانة مادة التاریخ في المنظومة التربویة الجزائریةالفصل الثاني                 

54

أنماط قة الفروق الفردیة بین الطلبة، ومستویات تفكیرهم و لا تأخذ في الاعتبار حقی
1.المعرفة لدیهم

:ةإستراتیجیة المناقش. 2
نه التلامیذ في موقف ایجابي، حیث ابارة عن أسلوب یكون فیه المدرس و هي ع: مفهومها. أ

ب بعده تبادل الآراء المختلفة لدى التلامیذ ثم یعقیتم یتم طرح القضیة أو الموضوع، و 
یبلور كل ذلك في نقاط حول المدرس على ذلك، بما هو صائب وبما هو غي صائب و 

2.الموضوع أو المشكلة

:ةمزایا إستراتیجیة المناقش. ب
تجعل الطالب مركز الفعالیة بدل المدرس.
 ةروح المسؤولیة الجماعیتنمي روح المعاونة الجماعیة و.
 أنها تساعد المدرس على تكییف العمل حسب فروق الطلاب الفردیة بتعیین لكل واحد ما

. یناسبه من الواجب
 تنمي فیهم حسن الجماعةالطلاب على التعلم من الآخرین، و تشجع.
 3.تحفیز الطلاب إلى العملسیلة لتدریب الطلاب على الكلام والمحادثة، و أنها خیر و

 4.مختلف المراحل الدراسیة، بما یلاءم مستوى نضج المتعلمینیمكن استخدامها مع

:عیوب إستراتیجیة المناقشة. ج
توجیههایس، بحیث یمكنهم صیاغة الأسئلة و في التدر ةأقدمیلمین ذوي خبرة و تتطلب مع

.الاهتمام بالطریقة على حساب الأهدافبطریقة سلمیة
 الاهتمام اللازم من المدرس أو الطلابضیاع الفوائد المستوفاة من المناقشة، لعدم.

.315صكمال عبد الحمید زیتون، المرجع السابق،-1
.122سحر أمین كاتوت، المرجع السابق، ص-2
.91، 90المرجع السابق، ص، حسن بن فرجعبد اللطیف بن -3
.115المرجع السابق، ص م الفتلاوي،سهیلة محسن كاظ-4
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اط تحتاج إلى وقت طویل نظرا لما تستغرقه المناقشة من الوقت حول نقاش بعض النق
.یؤخر من تنفیذ المقررات الدراسیة في الوقت المحددمما قد یؤثر على سیر الدرس، و 

وعهذا یؤدي إلى صعوبة تلخیص الموضب المناقشة إلى أطراف متباعدة، و قد تتشع.
 حدوث بعض المشاكل الانضباطیة داخل القسم، مما یساعد على انتشار الفوضى في

1.نتائجهدي إلى تشتیت انتباه المتعلمین ویضعف من فعالیة النقاش و الحصة، و یؤ 

:ارإستراتیجیة الحو . 3
، لا تزال شائعة الاستعمال حتى الوقت الحاضرهي من أقدم طرق التدریس و : مفهومها. أ
هي إلقاء مجموعة من الأسئلة المتسلسلة المترابطة على الطلاب بحیث توصل عقولهم إلى و 

. المعلومات الجدیدة
:رمزایا إستراتیجیة الحوا.ب
الحقائق عند الطلابدرس على معرفة مقدار المعلومات و تعین الم.
انتباههم ویقظتهملمدرس على إثارة مشاركة الطلاب و تعین ا.
 من المجهول إلى المعلوم فتعتمد على تصحیح المعلومةتتدرج بالطالب.
یتحقق بها المدرس من مدى فهم الطلاب للدروس السابقة.
:عیوب إستراتیجیة الحوار. ج
لاسیما إذا كانت الأسئلة تسبب لهم سببا لنفور التلامیذ من الدرس والمدرس، و قد تكون

.السخریة أو تكشف عجزهم
ت لكثرة أسئلة الطلاب بقصد إشغال المدرسقد تكون سببا في ضیاع الوق.
 قد تكون سببا لانعدام الأهداف الخاصة للمدرس، أما لإطالة الإجابة عن الأسئلة أو

2.رالإجابة عن الأسئلة بعیدة عن الموضوع المقر 

.123كاظم الفتلاوي، المرجع السابق، صسهیلة محسن -1
.97، 96المرجع السابق، ص عبد اللطیف بن حسین بن فرج،-2
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:استراتیجیة التعیینات. 4
طریقةطریقة التعهدات أو : یطلق على هذه الطریقة تسمیات عدة منها: مفهومها. أ

تنسب هذه الطریقة إلى هیلین باركهرست من مدینة دالتون، المختبرات أو طریقة المكتبات، و 
.التي كان لها الفضل في نشأة هذه الطریقة

:مزایا إستراتیجیة التعیینات. ب
یكون الطالب معتمدا على نفسه في البحث مستعملا قواه العقلیة.
الطلبةإنماء الروح الاجتماعیة و التعاون بین.
تراعي الفروق الفردیة، لكونها تسمح للمتعلم بالسیر في دراسته بالسرعة التي تناسبه.
الاعتماد على النفسعلم القدرة على تحمل المسؤولیة و تهیئ للمت.
1.تدرب هذه الطریقة المتعلم على ممارسة عملیات عقلیة

:عییناتتعیوب إستراتجیة ال. ج
 المعلم شاقةكثرة الطلاب تجعل مهمة.
عدم توافر عنایة فردیة للطالب الضعیف.
مضاعفة عمل المعلم و إنهاك قواه.
2.یخشى البعض من هذا النظام تشجیعه للكسالى من الطلاب

:إستراتیجیة الوحدات. 5
ظهرت كرد على مساوئ المناهج التقلیدیة، التي كانت تهتم بالمعلومات دون :مفهومها. أ

طریقة حدة تنظیم خاص في مادة الدراسة و ترى التربیة الحدیثة أن الو . الأخرىأهداف التربیة 
یتطلب منهم نشاطا ف تعلیمي متكامل یثیر اهتمامهم و التدریس، تضع التلامیذ في موق

.متنوعا

.140المرجع السابق، ص،سهیلة محسن كاظم الفتلاوي-1
.180صالمرجع السابق، عبد اللطیف بن حسین بن فرج،-2
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:مزایا إستراتیجیة الوحدات. ب
هدفدرس بوضع خطة تفصیلیة لكل وحدة و تقسیم المنهج على شكل وحدات یسمح للم.
التلامیذ من شكل الذي من خلاله یمكن المدرس و وجود علاقة و ترابط بین الوحدات بال

.بلوغ الأهداف المحددة
العمل الجماعيلم بالدارسین من خلال المشاركة و تعزیز علاقة المع.
 التحلیل المنظمتدرب التلامیذ على الدراسة و.
:عیوب إستراتیجیة الوحدات. ج
التوصل فان ذلك سوف یؤثر إدراك العلاقة ما بین الوحدات و إذا لم یستطع التلامیذ

.بشكل سلبي على تحقیق الأهداف
 بلوغ الأهداف العامة منهاأجلتستغرق الكثیر من الوقت من.
:إستراتیجیة حل المشكلات. 6
ركیز علیها في العلوم تعتبر طریقة حل المشكلات من الطرق التي یتم الت: مفهومها. أ

التاریخ بصفة خاصة، هذه الطریقة تهدف إلى تشجیع الطلبة والاجتماعیة عامة و العلمیة، 
1.التجریبعلى البحث والتساؤل و 

:مزایا إستراتیجیة حل المشكلات. ب
الإشكالیاتمنومعقدةشاملةقضایاأمامالمتعلمتضع.
الإشكالیاتمنجملةأمامهتطرحكونهاالعلميالبحثعلىالمتعلمتشجع.
العلميالبحثلخطواتإتباعهفيالسلیمالمنهجيالمسارأمامالمتعلمتضع.
2المحلیةبیئتهتربطهحیثالمتعلمتتماشى مع واقع.

.125عبد اللطیف بن حسین بن فرج، المرجع السابق، ص-1
ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، متطلبات التدریس بالكفاءات،نصیرة رداف، -2

.471الجزائر، ص
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:عیوب إستراتیجیة حل المشكلات. ج
قهایتتطلب زمنا طویلا مما یعیق بلوغ الأهداف المرغوب تحق.
 المتعلمتتسبب في إحداث فجوة في بناء المادة العلمیة لدى.
1.إستراتیجیة حل المشكلات تتطلب مكتسبات متطورة تلبي احتیاجات الدارسین

:إستراتیجیة التعلم التعاوني. 7
ب العمل مع بعضهم البعض،       هو طریقة من طرق التدریس، یتطلب من الطلا: مفهومه. أ
2.التحاور فیما بینهم فیما یتعلق بالعمل المكلفین بهو 

:التعاونيمزایا التعلم. ب
جعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة التعلمیة.
 المسؤولیة الجماعیة لدى التلامیذتنمیة المسؤولیة الفردیة و.
 تبادل الأفكار بین التلامیذتنمیة  روح التعاون والعمل الجماعي و.
 النشاط داخل القسمدي إلى كسر الروتین وخلق الحیویة و یؤ.
:عیوب التعلم التعاوني. ج
 الاختفاء وراء الحشد، أي عندما تعمل الجماعة التعاونیة على إتمام مهمة تكون هناك

3.فئة تبذل جهد أقل

عدم حصول المتعلمین على التدریب الكافي لاستخدام التعلم التعاوني
عدم استجابة بعض أفراد المجموعة بالشكل المطلوب.
 4.الأفرادإمكانیة فرض احد أفراد المجموعة رأیه عل بقیة

.134المرجع السابق، صبن فرح،حسنعبد اللطیف بن -1
.126المرجع السابق، صسحر أمین كاتوت،-2
.128،129صنفسه،-3
، دار الثقافة للنشر 2، الطبعة الحاسوب وطرق التدریس والتقویمیر عبد سالم الخریسات، غسان یوسف قطیط و سم-4
.119، ص2013التوزیع، عمان، و 
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خ في حیرة، فأي الطرق لقد أدى التنوع في طرق التدریس إلى وقوع معلمي التاریو 
حتى لا یقع معلم التاریخ في تلك الحیرة علیه أن یستخدمون وأي الطرق أفضل من غیرها، و 

:یراعي مجموعة من المعاییر عند اختیاره طریقة التدریس المناسبة
.أن تكون مناسبة لأهداف الدرس-
.   تم تكون مثیرة لاهتمام الطلاب نحو الدراسة-
.أن تكون مناسبة للمحتوى-
.أن تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب-
.أن تكون مناسبة للموقف التعلیمي-
.أن تساعد الطلاب على تنمیة التفكیر-
.الحوارأن تسمح للطلاب بالمناقشة و -
.الجماعاتأن تسمح بالعمل الفردي و -
.لتقویم الذاتيأن تسمح للطلاب با-
1.أن تنمي في الطلاب روح الدیمقراطیة-

.161المرجع السابق، صسحر أمین كاتوت،-1
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الوسائل التعلیمیة الملائمة لتدریس مادة التاریخ:ثالثا
في استیعاب أنشطة التاریخعامة و انتشر استخدام الوسائل التعلیمیة في مجال التعلیم 

:نتعرف لبعض منهافیما یلي ت حول مفهوم الوسائل التعلیمیة و تتعدد التعریفاخاصة، و 
I-تعریف الوسائل التعلیمیة:

المواد التعلیمیة التي وسائل التعلیمیة بأنها الأجهزة والأدوات و تعرف ال:التعریف الأول
التعلیمیة إلى المتعلم بسهولة یستخدمها المعلم داخل غرفة الصف، لتیسر له نقل الخبرات

1.وضوحو 

المعدات التي یستخدمها التعلیمیة بأنها جمیع الأدوات و فیرى الوسائل:أما التعریف الثاني
ل أو خارجه بهدف المدرس لنقل محتوى الدرس إلى مجموعة من الدارسین سواء داخل الفص

2.ذلك دون الاستناد إلى الألفاظ وحدهاتحسین العملیة و 

ي الوسائل التعلیمیة هي كل ما یندرج تحت مختلف الوسائل الت:أما التعریف الثالث
الأفكار التعلیمي، بغرض إیصال المعارف والحقائق و یستخدمها المعلم في الموقف

. المعاني للدارسینو 
تعلیميهي عنصر أساسي في العمل التعلیمي، و ركن من أركانه بها یحدث الأثر الو 

3.تقرب من أذهان التلامیذویتم التفاعل بین المعلم والمتعلم، وبها تثبت الحقائق و 

إن بدت متباینة إلا أنها في الحقیقة عریفات السالفة الذكر نجد أنها و إلى تبالنظر و 
هي سائل التعلیمیة فیشكلها الكامن و عرفت الو : یمكن أن تصنف إلى مجموعتین إحداهما

). كونها مادة أو أداة لتوضیح المعاني أو شرح الأفكار أو تدریب الطلاب على المهارات(

.31، ص 2000، دار المسیرة، عمان، 1الطبعة تصمیم و إنتاج الوسائل التعلیمیة التعلمیة،محمد محمود الحیلة، -1
.163المرجع السابق، ص سحر أمین كاتوت،-2
، 1989إلى 1962من ) التعلیم الابتدائي و الثانوي(المسار التاریخي للمنظومة التربویة الجزائریة بشیر سعدوني، -3

.60رسالة ماجستیر في تاریخ، جامعة الجزائر، ص
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د الأداة التي یمكن أن تساع(هي كونها ها الظاهر و خرى فقد عرفت في شكلأما الأ
1.)الرمزیةالمتعلم للابتعاد عن اللفظیة و 

المعلم : سیة هيیمكننا القول أن وسائل التعلیمیة ترتبط ارتباطا وثیقا بثلاثة محاور أساو 
ید الذي تثریه و تز الموقف التعلیمي الذي تعود علیه الفائدة منها، و المتعلمالذي یستخدمها، و 

علیه فان الوسیلة التعلیمیة الجیدة لیست من فاعلیته، ومن ثم تسهم في تحقیق أهدافه، و 
عنصر ط التعلیمي و محور للنشال هي جزء من المنهاج التعلیمي، و معینة أو إیضاحیة، ب

2.أساسي من عناصر العملیة التعلیمیة

:للوسائل التعلیمیة أسماء متعددة منهاو 
سائل البصریة، الوسائل السمعیة والبصریة، ل السمعیة، الو وسائل الإیضاح، الوسائ

احدث تسمیة لها تكنولوجیا التعلیم التي تعني علم تطبیق المعرفة في الوسائل المعینة، و 
3.الأغراض العلمیة بطریقة منظمة

.163المرجع السابق، صسحر أمین كاتوت،-1
.31مرجع السابق، صحمود الحیلة، المحمد م-2
.344كمال عبد الحمید زیتون، المرجع السابق، ص-3
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II–وظائفهاتعلیمیة في تدریس مادة التاریخ و أهمیة الوسائل ال:
:خالتعلیمیة في تدریس مادة التاریأهمیة الوسائل. 1

تقدیم تاریخ على نطاق واسع، لاستحضار و تستخدم الوسائل التعلیمیة في تدریس ال
تبعث الروح و موض عن الماضي وتنیر الحاضر و الخبرات الجدیدة للطالب، فهي تكشف الغ

المعاني عنى في محتوى المادة المقروءة، وتفسیر الخبرات وتضیف إلیها الأبعاد و الم
.تلمسهامن الصعب على الطلاب استجلاؤها و الضروریة التي قد تكون 

للغة تجعل تدریس التاریخ عملیة حسیة أكثر منها عملیة لفظیة شفویة تعتمد على ا
س الطلاب أثناء عملیة التدریس، وبذلك یكون التعلم ذلك من خلال اشتراك كل حوافقط، و 

أن الوسائل التعلیمیة تساهم في إكساب الطلاب الخبرة یمكن القولأعمق أثرا وأبقى نتیجة، و 
الإدراكیة (التربویة المتكاملة لما تحدثه من تغییر في شخصیة الطالب، یشمل الجوانب 

وأسالیب قیم نتیجة لما یتعلمه من المعلومات وما یكتسبه من مهارات و ) السلوكیةلوجدانیة و او 
1.اكتسبها مما قدم له من خبراتغیرها من أوجه التعلم التي یكون قدتفكیر و 

تنمي الكثیر من المهارات المعرفیة مثل القدرة على رسم الخرائط، والقدرة على تمثیل 
طلحات الموجودة المصومصطلحات وإدراك العلاقات ما بین الواقع والرموز و الواقع برموز 
2.غیرهاو .... في الخریطة

ایجعله أكثر استعدادا للتعلم، هذتساعد الوسائل التعلیمیة على زیادة خبرة التلمیذ، مما 
: مثال على ذلكو . لمیذ یكون تعلمه في أفضل صورةالاستعداد الذي إذا وصل إلیه الت

تجعله أكثر انیة، تهیئ لدراسة هذا الموضوع و مشاهدة فیلم سینمائي عن الحرب العالمیة الث
3.لماستعدادا للتع

.163المرجع السابق، صسحر أمین كاتوت،-1
.224سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المرجع السابق، ص-2
.344المرجع السابق، صكمال عبد الحمید زیتون،-3
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ائل التعلیمیة خاصة إذا كانت الوستثیر اهتمام الطلاب ورغبتهم نحو دراسة التاریخ و 
یاد إقبالهم على الدرس هذا ما یترتب علیه ازدمناسبة لمستواهم وملائمة لموضوع الدرس، و 

.مضاعفة الجهد في القیام بأي نشاط تعلیميوالبحث والتحصیل و 
ثا تاریخیة لیشاهدوا أحداروا أماكن بعیدة عنهم، و لطلاب لیتهیئ الفرصة الكاملة أمام ا

هم أكثر قدرة على التعامل هذا مما یجعلوقعت منذ زمن بعید، ولكن بطرق حیة وواقعیة و 
1.التعلم منهاتأثر بها و المعها و 

بنشاطات تعلیمیة لحل قیامه لاستطلاع، مما یزید في دافعیته و تنمي في المتعلم حب ا
2.باكتشاف حقائق جدیدةالقیام المشكلات، و 

معلومات التاریخ، ذلك لأنها توفر الخبرات اعد على زیادة نسبة تذكر حقائق و تس
.نشاطهم الذاتيأنها تثیر اهتمامهم و الحسیة ذات المعنى عند الطلاب، كما 

تساهم في حل مشكلة الفروق الفردیة بین الطلاب، ذلك لأنها تهیئ الفرصة الكاملة 
3.قدراته الخاصة بهم في حدود إمكانیاته و م لان یتعللكل منه

:وظائف الوسائل التعلیمیة في مادة التاریخ. 2
لمتعلمین ومیلهم إلى الدرس، وإثارة حب یتمثل ذلك في جذب انتباه ا:تقدیم الدرس. أ

، بحیث یتمكن المتعلمون من ي الأنشطةفحفزهم على المشاركة الایجابیة الاستطلاع لدیهم و 
.  استیعاب مادة الدرس أثناء صیرورة عملیة التعلمفهم و 

كثیرا ما یشعر الأستاذ بنقص في المادة الدراسیة التي یحتویها :استكمال نواحي النقص. ب
ئل الكتاب المدرسي نتیجة لبعض الأسئلة التي یثیرها المتعلمون، الأمر الذي یقضي وسا

. تكاملایمیة أكثر شمولا و الخبرات التعلتجعلتعلیمیة تستكمل نواحي النقص و 

.164سحر امین كاتوت، المرجع السابق، ص -1
.61المرجع السابق، صمحمود الحیلة،محمد -2
.165سحر امین كاتوت، المرجع السابق، ص -3
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الحقائق التي تقدم للمتعلمین، تحتاج إن كثیرا من المعلومات والأفكار و :إقامة الدلائل. ج
.إن كانت تلك الدلائل لیست محسوسةوري بإقامة الدلائل و إلى التدعیم الف

التي الحقائقتساعد على مراجعة المعلومات والأفكار و :التلخیصالاستنتاج والمراجعة و . د
.سبق أن اكتسبوها

تستخدم لتوضیح وتفسیر الأفكار والمفاهیم والمعارف والأشیاء :التفسیرالتوضیح و . ه
.توجیههظیمات وغیر ذلك، الأستاذ و التنوالعلاقات و 

یمكن استخدام العدید من الوسائل التعلیمیة في عملیة الحكم على المتعلمین :التقویم. و
لمعرفة مدى تحقیق أهداف درس التاریخ، مثل استخدام الخریطة الصماء أو استعمال الرسوم 

1.التحلیلیر و التفسدى قدرة المتعلم على الاستنتاج و البیانیة للتعرف على م

.166كاتوت،المرجع السابق، صأمینسحر -1
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III - مصادرهاالتعلیمیة و تصنیف الوسائل:
:تصنیف الوسائل التعلیمیة.1

لقد تم تصنیف الوسائل التعلیمیة من قبل العدید من التربویین حسب معاییر مختلفة 
:منها

1:هنا تنقسم الوسائل التعلیمیة إلى قسمین هماو :حسب طریقة الحصول علیها.أ

ستوى الإتقان في یكون ماجها في المصانع بكمیات كبیرة، و حیث یتم إنت:مواد جاهزة
.یمكن توظیفها لتلبیة احتیاجات المتعلمین في كثیر من الدولإنتاجها كبیر، و 

یتطلب إنتاجها هي التي ینتجها المعلم أو المتعلم، حیث لاو : مواد مصنعة محلیا
متوافرة في البیئة المحلیة التكالیف، و المواد التي تدخل في عملها زهیدةمهارات متخصصة، و 

.، الخرائط المنتجة محلیا أو الرسوم البیانیة أو اللوحاتمثل
:هنا تقسم الوسائل التعلیمیة إلى قسمینو : حسب نوعیة العرض. ب
الشرائح : هي التي تبث من خلال جهاز منهاو :مواد تعرض ضوئیا على الشاشة

.برمجیات الحاسوبوالأفلام و 
والرسوم المجسمات : منهاوهي تعرض مباشرة على المتعلمین و :مواد لا تعرض ضوئیا

.غیرهاالبیانیة والخرائط، واللوحات والملصقات و 
: یقسم هذا التصنیف إلى ثلاثة أنواع رئیسیة هيو : حسب مخاطبة الحواس.ج
دراستها على حاسة تشمل جمیع الوسائل التي یعتمد الإنسان في و :الوسائل البصریة

.الرسومومنها الصور والرموز، والخرائط والأفلام و البصر وحدها،
تشمل جمیع الوسائل التي تعتمد في استقبالها على حاسة السمع، و :الوسائل السمعیة
.الإذاعة المدرسیةاللغة اللفظیة المسموعة والتسجیلات الصوتیة و : منهاو 

.227الفتلاوي، المرجع السابق، صسهیلة محسن كاظم-1
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تشمل الوسائل التي تعتمد في استقبالها حاستي السمع و :الوسائل السمعیة البصریة
1.تشمل التلفاز التعلیمي، الأفلام التعلیمیةوالبصر، و 

التي یمكن أن هنا تنقسم الوسائل إلى عدة أقسام موزعة حسب الخبراتو : حسب الخبرات.د
: منهاو سنعرض بعضا من هذه التصنیفات لأخذ فكرة یمر بها المتعلم و 

 التي یمكن أن یمر صنف الوسائل التعلیمیة على أساس الخبرات، :دیلتصنیف ادجار
ضمن هذا التصنیف بمخروط الخبرة إذ وضع في أسفل المخروط الوسائل بها المتعلم، و 

اذج الحقیقیة المصنوعة النممین بخبرات واقعیة، ثم العینات و التعلیمیة التي تزود المتعل
ین بخبرات شبه واقعیة، ثم تدرج في تصنیفه للوسائل المصغرة لكونها تزود المتعلمالمكبرة و 

2.التعلیمیة من المحسوس إلى المجرد حیث وصل إلى الكلمة الملفوظة في أعلى المخروط

في ذلك على قسم ادلینج الوسائل التعلیمیة خمس فئات، معتمدا : تصنیف ادلینج
للمتعلم، وحسب رأیه أن اقلكن أن تقدمها الوسیلة كثافتها التي یمالمنبهات التعلیمیة و 
الرسوم، یلیها الصور السطحیة ثم رة المتعلم هي الوسائل السمعیة و الوسائل قدرة على إثا

3.الصور الثابتة الآلیة فالمتحركة و أخیرا وسائل البیئة الواقعیة

قسم دونكان الوسائل التعلیمیة حسب عدة معاییر منها:تصنیف دونكان:
.سهولة أو صعوبة توفیرهاوارتفاعها، و انخفاض التكالیف -
.خصوصیة أو عمومیة استعمالها-
. 4سهولة استعمالها في التعلیم-

.91، 90المرجع السابق، ص الحیلة،محمد محمود-1
.228صسهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المرجع السابق، 2-

.346السابق، صالمرجعكمال عبد الحمید زیتون، -3
.229المرجع السابق، صسهیلة محسن كاظم الفتلاوي،-4
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صنف الوسائل التعلیمیة على شكل هرم مكون من ثلاث طبقات:تصنیف أوسلن:
الزیارات : باشرة مثلقاعدة الهرم تحوي الوسائل التي تزود التلامیذ بخبرات حسیة واقعیة م-

.المقابلاتوالرحلات التعلیمیة و المیدانیة
وسط الهرم تحوي الوسائل الرمزیة التي یستعملها المعلم عندما لا تتوفر لدیه الوسائل -

.الواقعیة
ستخدامها عادة للرموز المسموعة تحوي الوسائل اللغویة التي تتمیز باأعلى الهرم و -
1.لمعلمالملفوظة من الال المواد التعلیمیة المطبوعة و المكتوبة من خو 

صنف عالم التربیة العربیة محمد زیاد حمدان الوسائل إلى صنفین: تصنیف حمدان:
.  التي تتمثل في المواد المطبوعة، الخرائط، اللوحات، الصورو : وسائل تعلیمیة غیر آلیة-
الثابتة، التلفزیون التعلیمي، ، المرئیاتالوسائل السمعیة: وسائل تعلیمیة آلیة المتمثلة في-

2.الفیدیو، الكمبیوتر، الصور المتحركة

:مصادر الوسائل التعلیمیة.2
متوفرة للمعلم، فما علیه إلا إن الوسائل التعلیمیة كثیرة ومتنوعة ومصادرها میسورة، و 

وظفها لخدمة أن یلتفت حوله في بیته لیجد عددا كبیرا من الوسائل التعلیمیة التي یمكن أن ی
.تسهیلهاالعملیة التعلیمیة و 

.348السابق، صالمرجع،كمال عبد الحمید زیتون، -1
.230سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المرجع السابق، ص-2
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:نستطیع تصنیف مصادر الوسائل التعلیمیة إلى ما یليو 
: البیئة المحلیة: أولا

ل حدود القطر الطالب على حد سواء داخة المحلیة كل ما یحیط بالمعلم، و یقصد بالبیئ
ن یستغلها المعلم في هذه البیئة غنیة بالوسائل التعلیمیة التي یمكن أالذي یعیشون فیه، و 

1:طیع المعلم استغلال موجودات البیئة إلا إذا كانلا یستشرح درسه، و 

.ومعطیاتهاالمحلیةالبیئیةلموجوداتمستوعبا-
.وتخصصاتهجوانبهبجمیعالدراسيللمنهاجمستوعبا-
بموجودات ویشربون و ویأكلونویلبسونیعرفونومابطلابه،و بنفسهالمعلمیبدأأن-

2.بیوتهم

:فهيأما أهم محتویات البیئة المحلیة 
یستطیع أن یتعلم المعلومات یعیش المتعلم في البیت، ویبدأ رحلته في الحیاة و : البیت

ما یتوفر فیه من وسائل الاتصال ن البیت غني بما فیها من أدوات و الاتجاهات، حیث أو 
تساعده على مجلات وغیرها، والتي تسهم في تثقیف الطفل و المذیاع، التلفزیون، ال: مثل

3.اكتساب الخبرة

،النهارمنكثیرةساعاتفیهافهو یقضي،الثانيمجتمعهللمتعلمبالنسبةهي:المدرسة
وملابسهمأجسامهمكأجزاءوطلبتهبنفسهاستغلالها، بادئایحسنالذيهوالناجحوالمعلم
كالأدراج والسبورة الصفغرفةموجوداتاستخدامیستطیعأنهكما.وأقلامهمودفاترهموكتبهم

.هناكو هناالموزعةالمعلوماتو الإعلاناتلوحاتوالشبابیك و 

ر الیازوري العلمیة، دا1، الطبعة لذي الاحتیاجات الخاصةتصمیم الوسائل التعلیمیة وإنتاجهالامة، عبد الحافظ س-1
.57، ص2008التوزیع، عمان، للنشر و 

دد خاص، مجلة العلوم ، ع"دور الوسائل التعلیمیة في إثراء الموقف التعلیمي"، إمامف وعواطإسماعیلیامنة -2
.348الاجتماعیة، صالإنسانیة و 

.192، ص2000، عمان، لنشر والتوزیع، دار الفكر ل1الطبعة التعلیمیة والمنهج،الوسائل حفیظ سلامة، عبد ال-3



مكانة مادة التاریخ في المنظومة التربویة الجزائریةالفصل الثاني                 

69

ومؤسساتدوائر حكومیةمنفیهامابكلوالقریةوالبلدةللمدینة:والقریةوالبلدةالمدینة
ومصانعومساجدومحلات تجاریةمواصلاتووسائلوشوارعوبساتینوأشجاروعمارات

بعضهاتكملالسكانمعطیاتواضح أنو مفیدة،تعلیمیةوسائلعنعبارةالخ،...وآثار
1.مكوناتهاالمدینة لیعرفیزورأنلهبدلاالقریةفطالببعض،

:البیئة الخارجیة: ثانیا
:تقسم إلى قسمینما هو خارج حدود قطر المتعلم، و یقصد بالبیئة الخارجیة كل

لكن لابد أن للطالب، و وطن العربي تبقى قریبة إن موجودات البیئة في ال: الوطن العربي
وسائل الاتصال الجماهیري، من إذاعة : یتعرف إلى هذا الوطن من خلال طرق عدیدة مثل

.الجغرافیةعرف على الإمكانیات الاقتصادیة و التو 2،تلفزیونو 
أنویمكنحد سواء،علىوالمعلمللمتعلموشمولاشیوعاالأكثرالبیئةالعالمیشكل:العالم
سواءلدیهتتوافرالتيوالجرائد والإذاعاتوالصوروالمجلاتوالشرائحالأفلامالمعلمیستغل

السفاراتطریقعنأوالمراسلاتالاستیراد أوأوالمحلیةالأسواقمنالشراءطریقعن
3.والزمانيالمكانيالبعدمتخطینغرفة الصفإلىعالمهملجلبالثقافیةوالمراكز

.60، ص2001، عمان، ، دار المیسرةأساسیات تصمیم وإنتاج الوسائل التعلیمیةد محمود الحیلة، محم-1
.89المرجع السابق، ص،إنتاجهاتصمیم الوسائل التعلیمیة و لامة، عبد الحفیظ س-2
.351المرجع السابق، صدور الوسائل التعلیمیة،عواطف مام،و إسماعیلیامنة -3
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IV - التعلیمیة المساعدة لتدریس مادة التاریخالوسائل:
:اللوحات التعلیمیة أو السبورة.1

ة في تعتبر السبورات أو اللوحات، باختلاف أنواعها من الوسائل التعلیمیة المساعد
:هنا نشیر إلى أنواع السبورات المستخدمة في تدریس مادة التاریخالتدریس المواد الدراسیة، و 

هي الوسیلة التعلیمیة التقلیدیة التي نادرا ما تخلو منها المؤسسة : اللوحة الطباشیر.أ
تكون مطلیة باللون ن الحائط الأمامي لقاعة الدرس، و التعلیمیة، بحیث تحتل مساحة كبیرة م

سبورة الطباشیر الثابتة، سبورة : هناك عدة أنواع للسبورة أهمهاو 1.الأسود أو الأخضر
2.شیر ذات الأجنحة، السبورة المنزلقة، السبورة ذات الدوارالطباشیر القلابة،  سبورة الطبا

:مزایا سبورة الطباشیر
 الصیانة، مع قلة هلة الاستعمال والتنظیف و سو 3متوفرة،هي وسیلة تعلیمیة جاهزة و

.تكالیف الصنع
4.الفئة المستهدفةسب مع حجم الغرفة و تعدد أشكالها بما یتنا

 الاستعماللا تتطلب مهارة كبیرة في.
 حركتها داخل القاعة الدراسیةذات مرونة كبیرة في الاستعمال وفي نقلها و.
شاع استخدام هذه السبورة مؤخرا لما تمتاز به عن السبورة الطباشیریة، : سبورة الأقلام. ب

.من حیث سهولة نظافتها وسهولة التعامل معها دون انتشار الغبار منها
كتب علیها بأقلام الحبر یلاستیك ذي اللوم الأبیض الصلب، و تصنع هذه السبورة من الب

تمتاز السبورة البیضاء بكونها أكثر الجاف، وتمسح الكتابة والأشكال بقطعة من الإسفنج، و 

.32، ص 1998دار الیازوري العلمیة، عمان،، 1، الطبعة تكنولوجیا الوسائل التعلیمیةصباح محمود، -1
میة، عمان، ، دار الیازوري العلتصمیم وإنتاج الوسائل التعلیمیة للمكتبات وتكنولوجیا التعلیمعبد الحفیظ سلامة، -2

.91،92، ص2007
.34السابق، ص المرجع،صباح محمود-3
.88المرجع السابق، صعبد الحفیظ سلامة،-4
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یستفاد من هذا النوع من السبورة انه یمكن استعمال التلوین نظافة من سبورة الطباشیر، و 
1.وضیح الأفكارتم الكتابة التي تزید من إیضاح و بأقلا

: الكتاب المدرسي. 2
المدرسمساعدةفيوكفاءةفاعلیةالتعلیمیةالوسائلأكثرمنالمدرسيیعتبر الكتاب

المطبوعةالتعلیمیةالوثیقةالمدرسة، فالكتاب المدرسي هومهمتهما فيأداءفيوالطالب
للمتعلمینالمعارفلنقاجل، منالوطنیةالتربیة لوزارةالرسميالبرنامجتجسدالتي

2.المهاراتبعضإكسابهمو 

:أهمیة الكتاب المدرسي
 یعتبر الكتاب المدرسي إطارا للمعلومات التي یجب أن یتعلمها التلمیذ في الصف

.الدراسي
یساعد المعلم على تحدید الأهداف المصاغة صیاغة تربویة لوحدات المنهج.
لیمیة المناسبة للدروس، من التعیحتوي الكتاب المدرسي على مجموعة من الوسائل
.جداول و فقرات من مراجع و مصادر التي تقدم شرح مبسط للدرسو ئط خرا
3.یحتوي على مجموعة من أدوات التقویم التي تقیس مستویات التعلم

.39، صالمرجع السابقعبد الحفیظ سلامة، -1
البحوث ، مجلة الدراسات و أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، حسان الجیلالي وفوزي لوحیدي-2

.197، ص2014، جامعة الوادي، دیسمبر 9الاجتماعیة،العدد 
.51،52، ص2008التوزیع، عمان، ، العلم والإیمان للنشر و تدریس الدراسات الاجتماعیةالمنوفى، إبراهیمزكى -3
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:الكرات الأرضیةالخرائط و . 3
الأرض هي عبارة عن شكل أو صورة توضیحیة مصغرة لمظاهر سطح: تعریف الخریطة.أ

توضح العلاقة بین المساحات المختلفة من 1،الكروي أو لجزء منه ممثلة على لوحة مستویة
.الرموز التي تساعد على قراءة الخریطةع علیها باستخدام مقاییس الرسم و العالم التي تق

2.تعدد أنواعها بما یلاءم الموضوعات التي تستخدم فیهابسهولة الحصول علیها، و تتمیز 

تلعب دورا هاما في تدریس مادة التاریخ، حیث أنها تكمل الصورة : أما الخریطة التاریخیة
3.التاریخیة بتركیزها على البعد المكاني، بما تمثله من سطح الأرض في منطقة معینة

الدقیق للأرض التي رة عن نموذج یمثل الشكل الصحیح و عبا: تعریف الكرات الأرضیة.ب
، الأرضیة مجسم صغیر للأرض صنعه الإنسان وفق مقیاس معیننعیش علیها، فالكرة 

.هي أنواع بعضها من الخشب أو الجبس أو البلاستیكو . كوسیلة إیضاح وفهم وتعلیم
:الكرات الأرضیةالهدف من استخدام الخرائط و 

التفصیلیةة القدرة على الملاحظة الدقیقة و تنمى لدى الطلب.
 الدولیةالبیئة المحلیة و القدرة على فهم تنمي لدى الطلبة.
4.المعلومات السابقةساعد على فهم الأحداث الجاریة، وربط تلك الأحداث مع خبراتهم و ت

:اللوحات الزمنیةالخطوط و . 4
اللوحات الزمنیة ذا أهمیة خاصة في تدریس مادة التاریخ، فالخط تعتبر الخطوط و 

یمكن رسم قبل الهجرة وبعد الهجرة، و كرة قبل المیلاد أو الزمني یسهل على الطلبة إدراك ف
فترات زمنیة حسب یقسم الخط إلى الأمویة أو الدولة العثمانیة، و خط زمني لفترة الدولة

. غیر ذلك من المواضیع التاریخیة الأخرىتسلسل الخلفاء و 

.76المرجع السابق، صصباح محمود،-1
.181محمد محمود الحیلة، المرجع السابق، ص-2
.195حیدر حاتم فالح العجرش، المرجع السابق، ص-3
.86،87السابق، صالمرجعصباح محمود، -4
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یال، إضافة إلى إظهار فكرة قبل وبعد وفكرة اكبر أما شجرة الأعمار فتبین تعاقب الأج
مني أي قائم الأسبقیة الزمنیة، وتبني فكرة المعاصرة وتوازن بین التواریخ عنى ز صغر بمأو 

. اللاحقةالسابقة و 
الخط الزمني وسیلة تعلیمیة أخرى للإحساس بالزمن، حیث تلصق شرائط من الورق و 

على قسم حدثا أو انجازا یكتبكل مسافة تمثل عددا من السنوات و الذي یقسم إلى مسافات، 
.رة تاریخیة معینةفتمعینا و 

التاریخیة المقارنة أما الخرائط الزمنیة، فهي ذات أهمیة خاصة في عرض التطورات 
1.المعلومات التاریخیةكثیر من الحقائق و دول العالم، كما یمكن أن تكتب علیهابین أقالیم و 

:النماذجالعینات و . 5
وبشكل خاص تدریس مادةمن الوسائل المهمة في التدریس، النماذج تعتبر العینات و 

فالعینات عبارة عن أجزاء صغیرة من الأشیاء الحقیقیة، فهي تحمل جمیع صفات . التاریخ
2.الأشیاء الحقیقیة

، أو العینات كثیرة منها الملابس، الأسلحة القدیمة، النقود القدیمة، الطوابع البریدیةو 
صلیة من كتب أو صور قد تشتمل العینات المصادر الأو . مخطوط لغوي قدیم أو حدیث

الأحداث، كما أنها لا یشترك بالعینات أن تكون متعلقة بالماضي بل قد تكون من أشیاء 
لمدرس للاستعانة بها اویلجأور والمتاحف والمعاهد، مقتطعة من الحیاة الحاضرة، كالصخ

3.الدرسرةلتسهیل سیرو 

تماما للشيء المقلد، أو قد یكون مطابقا وذج فهو محاكاة مجسمة لشيء ما، و أما النم
قد یكون على شكل مقطع أو یمثل الشكل ردا من التفاصیل غیر الضروریة، و بسیطا مج

.57المرجع السابق، صصباح محمود، -1
.138المرجع السابق، صعبد الحافظ سلامة، -2
.238المرجع السابق، صمحمد محمود الحیلة، -3
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للنموذج ثلاث حالات فهو إما أن یكون، مفكك أو شفاف، و الظاهري، أو نموذج مفتوح أو 
1.مكبرا عن الشيء الأصلي أو مصغرا عنه أو مطابقا له تماما

:الصور. 6
وسائل التعلیم التي یستخدمها المدرس في إیضاح الكثیر من الحقائق تعتبر الصور من

المعارف، التي قد لا یستطیع الطلبة مشاهدتها على الطبیعة، إما لبعدها أو والمعلومات و 
. جهد كبیرینات زمنیة قصیرة أو تتطلب السفر وصرف مبالغ كثیرة ووقت و لحصولها في فتر 

:مزایا استخدام الصور في التدریس
 لان الصور تزود الطالب بمعلوماتالمعلومات،تساعد الطلبة على فهم الحقائق و

.بصریة واضحة
تصار الوقت المخصص للتدریس كونهاعن طریق عرض الصور یستطیع المدرس اخ

.تعبر عن تفاصیل و معلومات كثیرة
 2.الملاحظةانتباه الطلبة وتشویهم للدرس، وإثارة حب الاستطلاع و شد

: الحاسوب. 7
بالذات في العالم الیوم في شتى المجالات و في ظل الاتساع التقني المذهل الذي یشهده

الاتصالات، ظهرت أنواع جدیدة من الوسائل التعلیمیة التي یتم علومات و مجال تقنیة الم
.تشغیلها باستخدام الحاسوب

علیم، بحیث یساعد على التامجه و توابعه من تحسین التعلم و فقد مكن الحاسوب بأجهزته وبر 
التعلیمیة البرامجوس تعلیمیة إلى الطلبة مباشرة، وهنا یحدث تفاعل بین الطلبة و تقدیم در 

4.یسمح للطلبة بالتعلم حسب سرعتهم الخاصةفالحاسوب التعلیمي3،التي یقدمها الحاسوب

.234، صالمرجع السابقمحمد محمود الحیلة، -1
.61، 60ح محمود، المرجع السابق، ص صبا-2
.448المرجع السابق، صمحمد محمود الحیلة، -3

.196، المرجع السابق، ص تصمیم الوسائل التعلیمیة وإنتاجها لذي الاحتیاجات الخاصةلامة، عبد الحافظ س- 4
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:التلفزیون التعلیمي. 8
الأخیرة، لما له دخل التلفزیون كوسیلة تعلیمیة إلى المدارس بشكل واسع في السنوات 

اث، والوقائع بمرونة كبیرة الأحدمن میزة فریدة وتوفیر فرص عرض المعلومات والحقائق و 
.لأكبر عدد ممكن من الطلبةو 

:مزایا استعمال التلفزیون كوسیلة تعلیمیة
لدى دمة في البرامج التلفزیونیة التعلیمیة، تنمي إن أسالیب التصویر الفنیة المستخ

.الخبرات، التي لا تمكنهم الوسائل الأخرى من اكتسابهاالطلبة العدید من المهارات و 
1.عن طریق استعمال التلفزیون یمكن تجاوز نقص في عدد المدرسین

 إمكانیة إعادة اللقطات المطلوبةإمكانیة التحكم في وقت البث، و.
 2.الألوانوالجاذبیة لاكتساب المعلومات، وذلك من خلال الصور والصوت و التشویق

.80السابق، صالمرجعتكنولوجیا الوسائل التعلیمیة،صباح محمود، -1
.182المرجع السابق، صتصمیم الوسائل التعلیمیة وإنتاجها لذي الاحتیاجات الخاصة، لامة،الحفیظ سعبد -2
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المقاربة بالمضامین في المنظومة التربویة الجزائریة:أولا
، حیث أورده ابن خلدون ببعض لمنهج في التدریس إلى عصور سالفةتعود جذور هذا ا

إنماللمتعلمینالعلومتلقینأناعلم":یقولإذالتعلیمطریقعنحدیثهمن التفصیل  في
فيلهویفصلباب،كلمنمسائللهیلقىفشیئا،التدریج شیئاعلىكانإذامفیدایكون

فيفیرفعهثانیةالفنإلىبهیرجعثمآخر الفنإلىینتهيحتىالإجمال،سبیلعلىشرحها
1."الإجمالعنویخرجالتلقین،

I–تعریف المقاربة بالمضامین:

ه المقاربة عن المحتوىتعتمد هذ2،هذه المقاربة الأولى في تصمیم المناهجكانت
الحفظ والتسمیع لمجموعة من المعارف الطریقة الإلقائیة، التي تعتمد علىالمعرفي و 

شو عقول التلامیذ من المفاهیم، أي عملیة التعلم بمنطق هذه المقاربة، التي تتركز عن حو 
حفظها دون أي مشاركة منهم في البحث عنها، وبدون جهد أي المعلومات وعلیهم تلقینها و 

3.حل للمشكلاتتنمیة القدرات العقلیة من فهم وتحلیل وتفكیر و في

علیه ینبغي على م یكون العنصر النشیط الایجابي والمخطط، وعقله المتعلم و هنا المعلو 
عقل و تویها الكتاب المعارف، التي یحعلى تعبئته بالمعلومات المقررة و الأستاذ أن یعمل 

4.المعلم

أنحیثتقلیدي،بهاالبیداغوجيفالنمطالمحتویات،أساسعلىتقومالطریقةهذهإن
ذلكبعدومطالبتهالتلمیذ،إلىلتبلیغهاالمعرفیةطاقاتهكلیستعملالطریقةهذهالمعلم في

مالكهوالمذكرات، فالمعلموینجزالمسار،وینظمالدرس،یشرحفنجده.واستظهارهابحفظها

.143،144، ص 2001ل، دار الفكر، بیروت،سهی، مراجعة زكار مقدمة ابن خلدونعبد الرحمن ابن خلدون، -1
.، علوم التربیة، جامعة جیجلالأهداف التربویة وبناء المناهجمحاضرات في مقیاس -2
.249، ص 1998لعربیة للكتاب، یولیو ، دار ا1، الطبعةالمنهاج بین النظریة والتطبیقسن شحاتة، ح-3
.16، ص 1999، دار الفرقان، 2، الطبعة بین الأصالة والمعاصرالمنهاج التربوي ، آخرونإسحاق احمد فرحات و -4
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جمیعفيالدرستسییرفيبالمشاركةمطالباالحالة لیسهذهفيالتلمیذأما1.المعرفة
القضیةثمالعنوانیطرحمنالمعلم هوإذویتدرب،ویحفظ،یستمع،قنمتلهوبل. الأنشطة

أي2،الاستظهارالحفظ و بعدهاعلیهیبقىوالتلمیذالقاعدة،باستخلاصیقومثمالمدروسة،
: بعملیتینالقیامعلىتقتصروظیفتهأن
.ونوعاكماجاهزةكمقرراتالمعرفةاكتساب:الأولىالعملیة •
.المساءلةحالةفيالمعرفةاستحضار:العملیة الثانیة•

المعلم،:فهيعناصرهاعنأماالمطلق،بالتلقینالطریقةهذهیسميمنوهناك
3.الاستظهارالحفظ،التواصل،نمطالدراسیة،التلمیذ، المواد 

رسالة ،ة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانويی، تعلیمفاطمة زایدي-1
.27، ص 2008/2009ماجستیر في علوم اللسان العربي، جامعة محمد خیضر، بسكرة، 

.53، ص 2000، قصر الكتاب، البلیدة، التدریس الهادفمحمد الدریج ، -2
.52ص،نفسه-3
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II–ومة التربویة الجزائریةظالتدریس بالمضامین في المن:
، التي )المضامین(المحتویاتعلىمبنیةقریبعهدوإلىالجزائرفيالمناهجظلت

.الإصغاءإلىوالمیلبالمعارفالتشبععلىیدرجالجیلجعلمماالمعرفة،تنشد
أحیانا یتصلیسیراجزءاإلاالمتعلمین،طاقةمنیفجرلاالتدریسمنالنوعوهذا

في حین الامتحان،عندواسترجاعهاالمعارفتحصیلنحویتجهلأنهالحفظعلىبالقدرة
.المعرفةهو مالكالمعلمفكان. والتعلیموالاستنباطوالاختراعالاكتشافطاقاتأهمل تفجیر

فیها الجزائر من ظلم خرجتمرحلةفيملحةكانتالحاجةلأنالطریقةنعیبلاإننا
في التعلیم من حیث التربویة و المنظومةفيالنظرإعادةمنلابدكانأنهإلا. المستعمر
الملكات المبدعة، و هذا لا یعني لتشجیعالأولویةتكونبحیثالتقویمیةوالوسائلالتطبیق

بل اعتمد المعرفة من اجل والمهاراتالقدراتتنمیةأهملقدبالمضامینالتدریسأن
، یستطیع أن یكسب)المضامین (وذج أن المتعلم في نظر هذا النم"تنمیتها إلىالوصول

دراسیةأنشطةمعفیهیتعاملدراسیا معینا،مسارایقطععندماومواقفقدرات ومهارات
أنهوالمحتویاتبواسطةالتعلیمفيالهدف الأساسيإن.معرفیةمحتویاتذاتمختلفة
من غیر الاعتمادتجعله قادرا على التعلم بنفسه، و التي الخبراتمجموعةالتلمیذیكتسب

إلىالوصولمنتمكنهالتيالذاتیةالآلیاتبواسطة اكتسابذلكویتمالآخرین،على
1.بنفسهوالحقائقالمعارف

رینشدها،المتعلمضالةهيفالمعرفةالنموذجهذامنظورومن لها الوسائل وتُسخَّ
الغایات في وتتحدد الأهداف و إلیها،والوصولامتلاكهاأجلمنالتربویةو التقنیةو المادیة
الغایات التي ینبغي تحقیقها في كل هيالمعارففتصبحالتصور،هذامنانطلاقاالمنهاج
بحیث یكون التركیز وسائلهأدوات التقویم و وضعتالأساسهذاوعلىالتعلیمیة،المواقف

استرجاعه وقت الحاجة، مما جعل الاختبارات تقلیدیة فيوالتحكمالمعرفيالتحصیلعلى

.27ص السابق،المرجع زایدي،فاطمة -1
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هي المؤشر لقیاس الكفایة بغض النظر عن  العلامةفإنوبالتاليالمقال،نوعمنأي
ینصبیكتسبها المتعلم، الأمر الذي جعل اهتمام المتعلمین التيوالمواقفوالمهاراتالقدرات

.ظالحفعلى
أو المحتویات المضامینبواسطةبالتدریسیقصدلاأنههناإلیهالإشارةتجدرومما

القیاس،  الحوار والاستقرار و علىیعتمد)بالمحتویاتالتدریس(فالأول التعلیم التقلیدي،
وضع على التخطیط التربوي و یعتمدكماالأولویات،أولىفيالمعارفلكنه یضعو 

الأسالیب التربویة التي تعني بتنظیم المعارف علىبالاعتمادلكنالاستراتیجیات التعلیمیة،
. والتعلمجل اكتساب الخبراتأمن 

طریقة الإلقاء ویعتمدبالمعلومات،الأذهانحشوعلىفیعتمد)التقلیدي(الثانيأماو 
التدریس بالمحتویات في الوصول فيهدفهو المعلمدوریكمنإذاً .المعلمسلطةیقوم علىو 

التعلیمیة، هي محصلة ما یكسبه التلمیذ من معارف العملیةنتائجبأنالاقتناعضرورةإلى
1.التصوراتتلكفیهینجزونمعینامسارا دراسیالهمفیحددثقافي،وتنوعوحقائق

.29ص السابق،المرجعزایدي،فاطمة -1
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III– عیوب المقاربة بالمضامینمزایا و:
:أهمهاالمزایا،ببعضالمقاربةهذهتتسم:مزایاها.1
.المادةمنطقاحترام•
.والتجربةالملاحظةعلىبالتركیزالمعارفاكتشاف•
.التذكرفعلتنشیط•
:أبرزهاعیوب،منلا تخلوفهيذلكومع:ابهعیو .2
.المادةعلىالتركیز•
النهائيالغایةهوالمعرفيالتراكمواعتبار،)المعارف(المعلوماتبإیصالأساساالاهتمام•
1.للتعلیم•

.التعلممنطقوإهمالالتعلیم،منطقعلىالتركیز•
توجهاتعلیهایغلبذاتیةمعاییرإلىوخضوعهالتقویم،وسائلاختیارفيالصعوبات•

2.الشخص المقوم

.24، صالمرجع السابقالدین هني،خیر-1
.27، صنفسه-2
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IV-تخلي المنظومة التربویة الجزائریة عن التدریس بالمضامین:
، بات من الضروري إحداث )م1996-1962(لفتر طویلة وبعد العمل بالمضامین و 

أن المقاربة بالمضامین أصبحت خصوصا و 1،تغییر في المنظومة التربویة وفي المناهج
، لكونها اهتمت بالجانب العقلي للتلامیذ من من الانتقادات من طرف التربویینتحمل الكثیر

ل الجانب الجسمي أهملت الجوانب الأخرى مثظه لمجموعة المعارف والمفاهیم، و خلال حف
هذا ما یتعارض مع النظرة الحدیثة التي تؤكد على تكامل و . والانفعالي والاجتماعي وغیرها

.الوجدانیةالعقلیة و : لمیذ من جمیع جوانبهاشخصیة الت
الابتكار، ارج القسم وطرق التفكیر العلمي و كما أهملت هذه المقاربة كل نشاط یتم خ

هذا ما یتعارض مع التصویر و 2،المیول الإجباریةات و افة إلى إهمال تنمیة الاتجاهإض
3.السلیم لشخصیة التلمیذ الذي ینبغي لها التكامل

.29صالسابق،المرجع زایدي،فاطمة -1
.29ص،2005المرجع السابق، تصمیم الوسائل التعلیمیة،محمد سلامة،عبد الحفیظ-2
، الطبعة وعملیاتها، مشكلات المنهاجمفاهیمها، عناصرها، أسسها،: المناهج التربویة المعاصرةمروان أبو جویج، -3
.89، ص2000الدار العلمیة، ،1



في المنظومة التربویة الجزائریةالمقاربات البیداغوجیة للتاریخ المدرسيالثالفصل الث

83

المقاربة بالأهداف في المنظومة التربویة الجزائریة:ثانیا
I- عناصره الأساسیةتعریف الهدف التربوي و:

:تعریف الهدف التربوي.1

السهامإلیهوالغرض توجّه2مرتفع،عظیمشيءهو كلو 1،الغرضهو القصد و : الهدف لغة
3.والمرمىونحوها،

تیجة نشاط نالمتعلملدىیتحققفیهمرغوبسلوك: فالهدفالتربويالاصطلاحفيأما
.ملاحظة قیاسموضعیكونلأنقابلسلوكالمتمدرسین، وهویزاوله كل من المدرس و 

تغیر متوقع في سلوك المتعلم بأنه عبارة توضح رغبة في) R.Mager(یعرفه ماجرو 
.قیاسهامزایا یمكن ملاحظتها و تعتبر عن

.نتائج سیرورة التعلیمالتخطیط للنوایا البیداغوجیة، و الهدف هو: یعرفه بیریزاو 
یتضح مما سبق ذكره أن الهدف التربوي هو التخطیط للنوایا البیداغوجیة، یتم من و 
الانجازات المراد ملاحظتها في فكر أو سلوك المتعلم، عندما وصف دقیق للسلوكات و خلال 
4.الهدف على أساس أن یجعل التلمیذ یفهم شیئا محدداعملیة التعلم و ینهي 

.977صلبنان،بیروت،العربي،التراثإحیاءدار،2، الجزء 2الطبعة ،الوسیطالمعجموآخرون،أنیس إبراهیم -1
حل ، المشاریع و المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات: ، التدریس عن طریقمسعود عبادمحمد بن یحي زكریا و -2

.15، ص 2006تحسین مستواهم، الجزائر، الوطني لتكوین مستخدمي التربیة و المشكلات، المعهد 
.97ص،2004بمصر،الدولیةالشروقمكتبة،4الطبعة الهاء،باب،الوسیطمعجم،العربیةاللغةمجمع-3
.42صالمرجع السابق،محمود العرابي، -4
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:العناصر الأساسیة للهدف التربوي.2
:لعناصر الأساسیة للهدف التربوي وهيمن خلال التعاریف السابقة الذكر نستخلص ا

.نیة المعلم ورغبته في إحداث تغییر في المعلم:النیة.أ
.نقطة النهایة التي یسیر نحوها التعلم لیظهر على شكل نتائج:الهدف.ب
.ات التي یقوم بها المتعلم بالفعلالانجاز تبین النشاطات و :الفعلیة .ج
1.الملاحظةأي قابلیة الهدف للقیاس و :الحسیة.د

.36صالسابق،المرجعزایدي،فاطمة -1
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II– تصنیفاتهامستویات الأهداف التربویة و:
:مستویات الأهداف التربویة.1

یات إن المهتمین بحركة الأهداف التربویة، یمیلون إلى تقسیمها إلى خمس مستو 
ةمن الواسع إلى الضیق المحددب و من البعید إلى القریمتدرجة من العام إلى الخاص و 

:كالتالي
الغایات :الأولالمستوى .أ

لقیمة الذي ینتهي فالغایة هي الشيء ذو ا1،العامالمستوىحیثمنالأهدافهي أول
ه، في جمیعیحققه أفرادستحق أن یتمسك به المجتمع كله، و الذي یإلیه كل سعى، و 

لغایات هي الهدف فهنا یصح أن نقول إن ا. في شتى ظروف حیاتهممستویاتهم العمریة، و 
من أمثلة بعض و 2.عندها جمیع شؤون التربیةهي النقطة التي تلتقي من كل الأهداف و 

:الغایات
.إعداد مواطن صالح•
.تنمیة مهارات التفكیر العلمي•
نمط الحیاة بة تساعدهم على التكیف الناجح، و عادات لدى الطلتنمیة اتجاهات وقیم و •

3.السائدة في المجتمع

المقاصدالمرامي و :الثانيالمستوى . ب

یطلق علیها الغایات، و منوغموضاعموماأقلالأهدافمنآخرالمرامي مستوى
التعلیمي تمییزا لها عن الأهدافذلك لارتباطها بالنظامیضا الأهداف التعلیمیة العامة، و أ

هيمن اتصالها بالتعلیم النظامي، و نشاطها أكثرالكبرى، التي لها صلة بالحیاة و التربویة

.36صالمرجع السابق، فاطمة زایدي،-1
.168السابق، صالمرجعكمال عبد الحمید زیتون، -2
.161المرجع السابق، صالفتلاوي،سهیلة محسن كاظم -3
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.1عنها بأنها أكثر ارتباطا بالتعلیماقل تجریدا من غایات التربیة، و تتمیز 
الأهداف العامة :الثالثالمستوى .ج

بهذا یعتبر الهدف العام والنتیجة، و والسببالغایةأوالاتجاهالعامةالأهدافتتضمن
.والإحساسوالفكرللعملالكلیةهو الصورة

في مجموعها التي تكونالصحیحة، و الأجزاءمنمتتابعةسلسلةالجیدالتعلیمویتضمن
أكثر الأمور صعوبة، لأنه یتطلب مجموعة من منالعامالهدفتحدیدویعدهدفا عاما،

أي الأهداف أكثر ملائمة كل من الموقف التعلیمي بعناصره لتحدیدالخیارات المناسبة
كما لأنه لابد من النظر إلى الأهداف على أن ). الخ...الموقف، العملیة التعلیمیة، الدارسین(
2.كان صالحا الیوم قد لا یكون كذلك فیما بعدما

الأهداف الخاصة :الرابعالمستوى . د

دقیقا تتناول سلوك الفرد فعلا، وتساعد المعلم في تدریبه هي أهداف محددة تحدیدا و 
ینوي عمله في الضفة الدراسیة، تحقیق ماتقویم تلامیذ تقویما تكوینیا، و تعینه علىالیومي و 

أمثلة على ذلك انه یكون التلمیذ قادرا على موضوع من مواضیع المنهاج، و هو یشمل كل و 
3.أن یتعرف على الحروف الأبجدیة بشكل صحیح

الأهداف الإجرائیة:الخامسالمستوى . ه

الإجرائیة هي عملیة تحدید المفاهیم النظریة غیر المحسوسة، عن طریق اشتقاق أدلة 
فهي ما یتوقع من الطالب أن یظهره من سلوك بعد وجودها، أما الأهداف السلوكیة على

. قیاسه، بحیث یمكن ملاحظة هذا السلوك و انتهاء التعلم

.168المرجع السابق، صكمال عبد الحمید زیتون،-1
.38المرجع السابق ، ص ،محمد بن یحي زكریا ومسعود عباد-2
، ، الأردن، دار الشرق1الطبعةصیاغة الأهداف التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة،سعادة، جودت احمد -3

.47، ص2001
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: الأهداف السلوكیة تستند على قاعدتینو 
.محددة یسعیان لبلوغهانقاط نهایة واضحة و الطالب بتزوید كلا من المدرس و : الأولى•
1.میسرةالتعلم سهلة و جعل عملیات قیاس وتقییم وتقویم مخرجات: الثانیة•

:تصنیفات الأهداف التربویة-2
قدمت الكثیر للمعلم في المعینات، التيأحدالتعلیمیةالأهدافتصنیفیزالولاكان

على التعلیمیةفیه توظیف المعطیات یفترضالتصنیفأنوبماالتعلیمیة،الأهدافتحدید
یفیدالتعلیمفينظامإذنللملاحظة، فهيقابلةأفعال سلوكیةفيصیغتأفضل إذانحو

).، معلمونمفتشونإداریون،(التربوي النظاممستویاتمختلففيبالتربیة والتكوینالقائمین
: یتألف هذا التصنیف من ثلاثة مجالات هيو 

:المعرفيالمجال . أ
التطبیق،           مثل التذكر والفهم و ،الذهنیةالعقلیةالقدراتعلىالمعرفيالمجالیتمركز

یات عقلیة محضة، ظهر أول تصنیف وهو مصنف بلوم عملمجموعهافيتمثلوالتي
–قد اختص بالمجال المعرفي ، و Bloom’s Taxonomyسمي باسمه صنافة بلوم و 

.صد بالأهداف المعرفیة أو العقلیةیقالعقلي، و 
متفاوتة عملیات متباینة في محتویاتها، و تلك الأهداف التي تعني بما یقوم به العقل من

تتمثل العملیات العقلیة في كال النشاط الفكري لدى الإنسان و تضم جمیع أشفي مستواها و 
:التالیةالمستویات 

.الحفظمستوى التذكر و -
2.الاستیعابمستوى الفهم و -

. مستوى التحلیل-

.182، 181السابق، صالمرجعكمال عبد الحمید زیتون، -1
.24، ص المرجع السابقمحمد بن یحي ومسعود عباد،زكریا -2
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.مستوى التركیب-
1.مستوى التقویم-

):حركيالنفس(الحركيالمهاريالمجال.ب
ترتكز الأبعاد اف التي تعبر عن مهارات الأداء والعمل، و یشتمل هذا المجال على الأهد

2حركیة في هذا المجال على الجوانب النفسیة للمتعلم، كما تتضمن بعض المهاراتالنفس

منتمثل الكثیرككل، وهيالجسمأووالقدمین،الیدینالمتعلقة بأطراف الجسم، كحركة
التحدث، المهاراتالكتابة،(بحركة الجسم المتعلقةالموضوعاتلغالبیةالشائعةالمعطیات

الطبیة،التربیة الصناعیة، التربیةالعلوم(بعض الاختصاصات مثل تتطلبهاالتي) الحركیة
.)الموسیقىالبدنیة، الفنون،

غیر أن تصنیفالمهاري الحركي،المجالفيظهرتالتيالتطبیقاتتعددمنبالرغم
لسهولتهوذلكالمربیین،بین، لهذا المجال یبقى هو الأكثر شیوعا1972سمبسونالیزابیت

یبدأ التصنیف منأین. بلومبتصنیفشبیهوهوالدراسیة،الموادمختلففيوإمكانیة تطبیقه
هذهوتتمثلتعقیدابأكثر المستویاتلینتهيالصعوبةفيویتدرجالسهلةالمستویات
3:فيالمستویات

.الحسي أو الملاحظة أو التقلیدالإدراك.1
.الاستعدادأوالمیل.2
.الموجهةالاستجابة.3
.المیكانیكیةالآلیة.4
.المعقدةالاستجابة العلنیة.5
.التكیف أو التعدیل.6

.24، ص المرجع السابقمحمد بن یحي ومسعود عباد،زكریا -1
.178السابق، صالمرجعحمید زیتون، كمال عبد ال-2
.31.،30السابق، ص المرجع مسعود عباد،زكریا محمد بن یحي و -3
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1.الأصالةالإبداع أو.7

:الوجدانيالمجال. ج
الاهتمامات دافا تصف تغیرات في المجال الوجداني هو المجال الذي یحوى أه

ویرتكز هذا المجال على التغیرات. والاتجاهات، والقیم والتقدیرات والمیول والتكییفات
التي تتفاوت من مجرد الاهتمام مكن أن تطرأ على سلوك المتعلم، و الوجدانیة الداخلیة التي ی

2.خلق متناسق داخلیاط بظاهرة ما، إلى تكوین متمیز و البسی

العالم الألماني ولیام فونت، وتحدثبالتفصیلالموضوعهذادرسواالذینالأوائلومن
:الثلاثةالرئیسیةالأبعادعن

.بالانقباضالشعورإلىبالسارالشعورمنیمتد:الأول
.الاسترخاءإلىالتوترمنویمتد:الثاني
.الإنهباطإلىالإثارةمنویمتد:الثالث

كراثول علیها، فطرحینبغي التركیزالتيالمهمةالجوانبأحدالوجدانيفیمثل الجانب
الذينفسهالهرميالتنظیمإلىولجأ. الوجدانيالمجالفيالتعلیمیةللأهدافتصنیفا1964
إلى خمسةالوجدانيالمجالفيالأهدافتقییمعلى،وعملالمعرفيفي المجالبلومطرحه
:الآتيفيالمستویاتهذهوتتمثلأقسام

.الاستقبال.1
.الاستجابة.2
.والتنظیممستوى التقییم أو إعطاء قیمة.3
3.التخصیص أو التمییز أو التجسید.4

.178المرجع السابق، صظم الفتلاوي،سهیلة محسن كا-1
.174ص السابق، المرجعكمال عبد الحمید زیتون، -2
.32، ص المرجع السابقزكریا محمد بن یحي  ومسعود عباد،-3



في المنظومة التربویة الجزائریةالمقاربات البیداغوجیة للتاریخ المدرسيالثالفصل الث

90

III -التدریس بالأهداف في المنظومة التربویة الجزائریة:
بیرا عن التعلیم بواسطة إن التعلیم بواسطة الأهداف نموذج یختلف اختلافا ك

صد بها ذلك النسق من التعلیم، التي یق، فهو نسق یعتمد على نظریة من نظریات المضامین
المكونات منطقیا، حیث تكون تلك العناصر و المفاهیم المنسجمةالأطروحات والتأویلات و 

التي ینتظم بها النسق التعلیمي غیر متناقضة فیما بینها، وعند ملاحظة هذا التعریف نجده 
:ر أساسیة تجتمع لتؤلف النموذج، وهيیتكون من ثلاثة عناص

.نتظم في نسق تربطه علاقات منطقیةعة من المفاهیم تمجمو -
.اط تلك المفاهیم بالمجال الواقعيارتب-
1.أن تكون قابلة للتمحیص والتجریب-

:مراحل تدریس وفق المقاربة بالأهداف

: داف في أربعة مراحل رئیسیة تتضمنتتلخص مراحل التدریس بواسطة الأه

ذلك أن بتحدید أهدافه الخاصة بدروسه، و یقوم المدرس في هذه المرحلة:مرحلة التصمیم
كل ذلك في ضوء الهدف (لكل درس هدفا خاصا یمكن تجزئه إلى مجموعة أهداف جزئیة 

اختیار المحتوى (معاییر الأداء شروط و دتحدیالعمل و بكتابة فعل ) العام من المادة أو المنهج
).تحدید الوسائل المساعدةالتربوي الملائم، تحدید المبادئ،

تتضمن هذه المرحلة تحلیل الوضعیة التي یجري فیها التعلم، أي تحلیل :مرحلة التحلیل
تحلیل المحتوى ط بین جمیع متغیراته من ناحیة، و الموقف التربوي بادراك العلاقات التي ترب

إلى عناصرها ذلك عن طریق تجزئة المادةمن ناحیة أخرى، و ) مادة الدراسیةال(التعلیمي 
دأ ومكوناتها الأساسیة، بالاستناد إلى معاییر خاصة بتنظیم المحتوى التربوي مع مراعاة مب

التدرج من العام إلى الخاص، ومن البسیط إلى المعقد ومعاییر الطرائق المختارة ومدى 

.61، صمحمود العرابي، المرجع السابق-1
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ط التي یفرضها الموقف الفئة المستهدفة، ثم مراعاة الضغو ملاءمتها للهدف من الدرس و 
.التغییرللتعدیل و اقتراح  البدائل الملائمةتربوي، و ال
لتي تضم هذه المرحلة سیرورة التدریس أي جملة الخطوات الرئیسیة ا: مرحلة التنفیذ

بمفهوم أخر تمثل هذه المرحلة إجراءات یتبعها المدرس لنقل معارفه وتحقیق أهدافه، و 
ن تتضمن هذه المرحلة جملة مو یتبعها المدرس في تقدیم دروسه، التدریس الفعلیة التي 

: الخطوات كما یلي

1ذلك من خلال إثارةجیه أذهان التلامیذ إلى الدرس، و ذلك بتو و :خلق مركز الاهتمام-

فكرة أو قضیة أو مناسبة لها علاقة بالهدف، ووضع جمیع التلامیذ أمام نفس وضعیة 
.الانطلاق بتوحید اهتمامهم

الخطوة بطرح جملة من الأسئلة التي تحسس التلامیذ تتم هذهو :الوضع أمام الصعوبة-
أنهم دیدة لم یسبق أن اطلعوا علیها، و سیجدون أنفسهم أمام وضعیات جبأهمیة الدرس، و 

سیكونون قادرین على تجاوزها بعد مرورهم بخبرة الدرس التعلیمیة، التي سینصب الجهد فیها 
.یزهم لمتابعة الدرسهو ما یزید من تشویقهم و تحفعوبة، و على تدلیل الص

في هذه الخطوة یشرع المدرس في شرح محتویات الدرس، انطلاقا من :البرهنةالشرح و -
.مفاهیمه الأساسیة وفق ترتیب منهجي منطقي فیه عادة من أسهل إلى أصعب

صدار حكم تتعلق هذه المرحلة بجملة الإجراءات التي یتبعها المدرس لإ: مرحلة التقویم
وسائله، فیتعرف بذلك على مواطن الخلل بما یمكنه من طرائقه وأهدافه و بخصوص فعالیة 

2.تعدیل سلوكه و مراجعته

، 1989، مطبعة النجاح الجدیدة، المغرب، كیف تدرس بواسطة الأهدافعبد العزیز الغرضاف، عبد اللطیف الفاري و -1
.89ص

.63، ص محمود العرابي، المرجع السابق-2
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تستمدتربویةممارسةكلأنالمعلومفمنبالأهداف،التدریسفيالدرسخطواتأما
علىالتعلمیة-التعلیمیةالوضعیةتخطیطبناءفيتعتمدالأهدافبیداغوجیامنأسسها
:یليفیماتلخیصهایمكنالأساسیةالخطواتمنجملة

.التعلیميالهدفتحدید.1
.الهدفلتحقیقالملائمةالتعلمیة-التعلیمیةالإستراتیجیةاختیار.2
1.السابقةالأهدافتحققمدىمنللتأكدالتقییموأسالیبأدواتاختیار.3

.32ص السابق،المرجع زایدي،فاطمة -1
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IV- بالأهدافتخلي المنظومة التربویة الجزائریة عن التدریس:
منلمالهالانتقاداتمنجملةلهوجهتفقدكذلك،هویسلملمبالأهدافإن التدریس

:الآتيفيتلخصیهاسلبیات یمكننا
في "بیداغوجیا الأهداف"تبنتالتيالوطنیةالتربیةوزارةفيالممثلةالجزائرعانتلقد

1،الدراسيوالتحصیل على المردودسلباتنقلبجعلهامماوالسلبیات،من نقائصالثمانینات

الأهدافبیداغوجیاعلىالقائمةالمناهجتعدلماعتمادها،منسنةعشرینمنأكثرفبعد
.الجزائريالمجتمععرفهالذيوالثقافيوالعلميالاجتماعيتسایر التطور

أنهبمعنىالمناسبة،الطریقةاختیارفيالحریةالمدرسأوللمعلمفأصبحت لا تتیح
یبدعالذيهولیسالمدرسكذلكعلیه،تفرضفالطریقةللمدرس،تقیید بالنسبةهناك

كذلكالمدرسین،عندوالمبادرةالإبداعیةالمهاراتتقیید،)الإبداعجانبغیاب(الأهداف
المتوقعة، غیرالتعلیمیةالفرصمنالاستفادةمنالمدرسینیمنعللأهدافالمسبقالتحدید

فيصیاغتهاتصلحلاالسلوكجوانببعضهناكالفصل الدراسي،داخلتحدثالتي
كذلك.الخ...الذكاءنسبةالفردیة،الفروقمثلالمتعلم،لسلوككمقیاسأهدافصورة

بناءالأهدافعلىفیغلبثابتةالتعلیمیةالمادةأنبمعنىروتینیة،عملیةالتعلیميالموقف
العامةالأهدافمنالتعلیمیةالمادةأهدافیشتقالمدرسأنبحیثالثبات،طابععلیه

والسلوكالمعرفةبینعلاقةوجودوعدمالمللإلىیؤديمماتقریبا،سنةكلویكررهاالثابتة،
بفعلسلوكیاعنهیعبرلاولكنهمابأمریحسأویفكرربماالفردأنكذلكللمتعلم،النهائي
2.مرئي

.65هني، المرجع السابق ، صخیر الدین-1
.66، صنفسه-2
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بالكفاءات في المنظومة التربویة الجزائریةالمقاربة :ثالثا
I–تعریف الكفاءة:

، لكنلمجالاهذافيوالباحثینالعلماءباختلافومتعددةمختلفةتعاریفللكفاءةإن
1.الكفاءةمفهومتحدیدفيوتشابهاتفاقنقاطهناكالاختلافهذامنبالرغمو 

:اصطلاحاالكفاءة لغة و . 1

الأمر، یقال كفاك هذاكفاكیقالبالأمر،قامإذاكفایة،یكفيكفىمن:اللغويالمعنى. أ
كفایةعلىتدلوكفى. فكفایتهأمرااستكفیتهویقال.الشيءهذاوكفاكحسبك،أيهذا الأمر

یقال أیضا كفى به عالما، و . ویجعله في غنى عن غیرهحاجتهیسدأي. كفایةیكفیه. الشيء
2.العلمفيالكفایةمبلغأي بلغ

أحسنعلى معینةبمهامالقیامعلىالفردقدرةتعنيالعربیةاللغةفيالكفایةفإنوعلیه
3.مساعدتهلا یحتاج إلىوجه، بحث یستغني عن غیره و 

:للكفاءة عدة تعاریف نذكر منها:المعنى الاصطلاحي.ب
 وظیفةعند القیام بتنفیذ مهمة أو هي القدرة أو المهارة التي تسمح بالنجاح .
 متوافقرف التي تسمح بانجاز شكل منسجم و المعاهي مجموعة المهارات و.
د المشكلات تسمح بتحدیسبة تمكن من التحكم في المعارف والتجارب، و هي مهارة مكت

المعرفة التي تشكل الاسمنت لبناء وى من المهارة و الكفاءة أعلى مستوإیجاد لها حلولا، و 
.الكفاءة

الدراسات ، مجلة البحوث و "المنظومة التربویة الجزائریةالمقاربة بالكفاءات ماهیتها ودواعي تبنیها في "، راضیة ویس-1
83، ص 2015، 2قسنطینة -، جامعة عبد الحمید مهري11الإنسانیة، العدد 

278، دار الصادر، بیروت، ص5، المجلد1، الطبعة لسان العربجمال الدین ابن منظور، -2
، ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، فایات التدریسیةقراءة في مفهوم الكمنصور بن زاهي، محمد الشایب الساسي و -3

16جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ص
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تحویل أو الفعل، أي القدرة على إدماج وتجنید و حسن الأداء :الكفاءة باختصار هي
1....)معارف، معلومات، مهارات، تفكیر(مجموعة موارد 

:أنواع الكفاءة-2

 كفاءات معرفیةcompétence de connaissance :تصر على المعلومات وهي لا تق
معرفة امتلاك كفاءات التعلم المستمر واستخدام أدوات المعرفة، و الحقائق، بل تمتد إلىو 

.طرق استخدام هذه المعرفة
 كفاءات الأداءcompétence de performance : تشمل قدرة المتعلم على إظهار و

أداء الفرد لا بمعرفته، مشاكل، على أساس أن الكفاءات تتعلق ب/سلوك لمواجهة وضعیات
2.القدرة على القیام بالسلوك المطلوبمعیار تحققها هنا هو و 

 الإنتاجكفاءات الانجاز و:compétence des résultatsالمعلمیحققهمابهاویقصد
هذهوتقاسوالمهاریة،والانفعالیةفي المجالات المعرفیةالتلامیذلدىتعلمیةنواتجمن

ملاحظةخلالمنأومعلمهمنحوالتلامیذالتحصیل أو باستطلاع أراءباختباراتالكفایات
.3وخارجهداخل الفصلالتلامیذسلوك

:خصائص الكفاءة-3

:التالیةبالخصائصالكفاءةتتمیز
والمواردالإمكانیات،منمجموعةتسخیرتتطلبالكفاءة:المواردمنجملةتوظیفها•
مدمجةمجموعةتشكلبحیث،)سلوكیةمعرفةقدرات،سلوكات،معرفیة،معلومات، خبرات(

.الملائمةالحلولإیجادوفيلهبالنسبةوفائدةدلالة،ذيسیاقفيالمتعّلم؛یستثمرها

، 2012، سبتمبر 3، مجلة علوم الإنسان و المجتمع، العدد "التدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات"السعید مزروع، -1
.191جامعة بسكرة الجزائر، ص

.193، ص نفسه،-2
.26المرجع السابق، ص الساسي الشایب،محمد -3
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الوقت ذاتفيوهيوسیلة،ولیستغایة،عنعبارةفالكفاءة:منتهیةغایةإلىالرمي•
إنتاجلغایةالتعلیماتمنجملةیوظفالذيللمتعّلم،بالنسبةدلالةنهافي مضمو تحمل
.المدرسيعملهفيمطروحةمشكلةلحلأوبعمل،القیام؛لغرضأوشيء،

قادراالمتعّلمیكونأنبذلكویقصد:الواحدذات المجالالوضعیاتمنبجملةارتباطها•
.ومتنوعةمختلفةوضعیاتفيوإنمافحسب،واحدةوضعیةفيلیسإبراز كفاءته،على

فيأغلبهاومهارات،وقدراتمعارفتوظفالكفاءةأنذلكویعني:بالمادةتعّلقها•
لدىتنمیتهاأنأيمواد،بعدةتتعّلقالكفاءاتبعضهناكأنالعلمالواحدة، معالمادة

1.بهالاكتساموادعدةفيالتحكمتقتضيالمتعّلم

داءات أو المهارات، تبعا لمعاییر تقویم تخص ذلك من خلال معاینة الآو : قابلیتها للتقویم•
2.المعرفي و المهاريالجانب 

:مستویات الكفاءة-4
: الكفایة القاعدیة.أ

ماأي)أسبوعینفي(واحدةتعلیمیةوحدةفيالمحققةالمقصودة،الكفایةوتعبر عن
مؤشرطریقعنتتحققتعلیمیةأهدافاالقاعدیةالكفایةوتشملحصص،ستیعادل
).مثلاالتلامیذكإجاباتالحصصمنحصةیتجللالذيالهدف الإجرائيهو(الكفایة

: الكفایة المرحلیة. ب
مرحلیةكفایاتخلالمنأيتعلیمیة،لمرحلةوالمحققةالمقصودةالكفایةعنتعبر

طریقعنالزملاءمعتواصلیةعلاقاترأي،إبداءكلمة،إلقاء(آلیة التواصلمثلا
الختامیةوالكفایةالقاعدیةالكفایةبینتتوسطلأنهاالوسطى،الكفایةویطلق علیها...)الحوار

.3المستهدفةخلال الوضعیةمنوتتجسد

21، ص2005، دار الخلدونیة، الجزائر، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، فرید حاجي-1
.192المرجع السابق، صالسعید مزروع،-2

.102،نفس المرجع السابق، صحاجيفرید3-
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: الكفایة الختامیة. ج

وعامشاملبطابعوتتمیزلمرحلة كاملة،أودراسیةلسنةالمقصودةالكفاءةعنوتعبر
خلالوتنمیتهابناؤهایتمالمرحلیةلمجموعة من الكفاءاتإدماجيمفهومعنتعبر"وهي

".طورأوالسنة الدراسیة
:المستعرضةالكفایة . د

المشتركةوالسلوكاتوالمهاراتتقاطع المعارفمنالأفقیةأوالمستعرضةالكفاءةتبنى
تعلیماتنواتجتدمجعندماتحقیقهایمكنالنشاطات، كماأوالموادأوالتعلیمات،بین

فيعمودیةمعارف(واحد معرفيمجالضمنكفاءات متقاطعةمنتتركبفقد. مختلفة
1.)واحدةمادة

، 2002الجزائر،ملیلة،عینوالتوزیع،للنشرالهدىدار،بالكفاءاتالتدریسإلىمدخل،حثروبيالصالحمحمد-1
.55،56ص
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II–المقاربة بالكفاءات:
:نشأة بیداغوجیة الكفاءات-1

ظهرت المقاربة بالكفاءات من حیث هي مصطلح تعلیمي أول مرة في الولایات المتحدة 
التربیة بمعناه الأمریكیة في المجال العسكري، ثم انتقل إلى مجال التكوین المهني ثم أخیرا 

رة الكفاءات في أواخر یمكن اعتبار ظهور مفهوم البرامج التعلیمیة القائمة عن فكو 1،الشامل
كانت ي الولایات المتحدة الأمریكیة، و بدایة السبعینات من القرن العشرین فالستینات و 

ذ، الخوف من تراجع الإنتاج التحصیلي  للتلامیسباب وراء ظهور هذا التیار القلق و الأ
2.تراجع نسبة القبول في الكلیات الأمریكیةو 

بالكفاءات في نهایة السبعینات وبدایة الثمانینات، أما فرنسا فقد ظهرت هذه المقاربة
م، وجهت 1995بلجیكا لم تظهر بها حتى في التسعینات، أما تونس فوزارة التربیة منذ سنة و 

إلى استبدال البیداغوجیة التقلیدیة إلى الكثیر من المدارس الابتدائیة لمقاربة أصلیة تهدف 
على المحیط ج قابل لتلبیة ضروریات النوعیة والفعالیة، التي فرضت على تونس و نموذ

.الدولي
فيتبنتهاالجزائر، حیثإلىوصلتالكفاءاتلبیداغوجیةالتوسعوفي إطار هذا

التعلیمیةالمشكلاتلكلالأنجعالحلأنهاواضعوهایدعيالجدیدة والتيإصلاحاتها
3.منها المدرسة الجزائریةتعانيالتيوالتربویة

.3ص، 2001، دیسمبر41، العدد نافذة عن التربیةالمركز الوطني للوثائق التربویة، -1
.32سهیلة محمد كاظم الفتلاوي، المرجع السابق، ص -2
.69، ص2013، جامعة البویرة، أكتوبر 14المعارف، العدد ، مجلة "التدریس بالكفاءات و تقویمها"، فاتح لعزیلي-3
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:تعریف المقاربة بالكفاءات-2
:التعریف الأول

تحمله من ماالحیاة، بكلمجریاتفيالتحكمعلىتعملوظیفیةبیداغوجیةهي
یمكنمنهجي اختیارفهيثمومنالاجتماعیة،الظواهرفيوتعقیدتشابك في العلاقات

المدرسیةتثمین المعارفإلىبالسعيذلكصورتها، علىالحیاةهذهفيالنجاحمنالمتعلم
.الحیاةمواقفمختلففيللاستعمالصالحةوجعلها

:الثانيالتعریف 
المعرفةامتلاكیعنيالكفاءةعلىوالحیازةإنجازه،علىالفردیقدرماالكفاءةتمثل

فعلأداءعلىالقدرةتعنيبحیث.محددمجالفيبها معترفنوعیةذاتممارسةوإیجاد
.معینة بإتقانوضعیةفيمعین

:الرئیسیة التالیةالثلاثالأهدافتحقیقإلىتسعىبالكفاءاتوالمقاربة
.دراسيطوركلنهایةمعفیهیتحكمأنالتلمیذعلىینبغيما.أ

.لدیهالدافعیةتنمیةخلالمنالتلمیذلدىللتعلیماتمعنىإعطاء.ب
.المركبةالوضعیاتحیالالتصرفعلىالقدرةالمتعلمینإكسابعلىالتركیز.ج

التيالمعارفمجموعلتجنیدتلمیذكلإمكانیةعنتعبرالكفاءاتتصبحوعلیه
1.الوضعیاتلمختلفحلیجادلإاكتسبها

:مفاهیم أساسیة في المقاربة بالكفاءات-3
قبلمنالتحكم فیها،المطلوبالتعلّیماتیترجمموجزنصعنعبارةهو:الكفاءةنص

نص الكفاءة، ولصیاغة)تعلمیهوحدةشهر،سنة،طور،(ماتعلممسارایةنهفيالمتعلمین
واضحةبصورةتطویرهاالمرادالكفاءةبتحدیدوذلكالمتعلم،منمنتظرهومایشترط تحدید

.الواحداللمجاذاتبالوضعیةمع ربطها

.69، صالمرجع السابقفاتح لعزیلي،-1
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بحل المشاكل المرتبطة غالبا ما تتعلق الكفاءة بالمادة الدراسیة، حیث تربط :الكفاءةدلالة
یمكن أن تكون الكفاءة المعارف المرتبطة بتلك المادة، و تعتمد من اجل ذلك على بالمادة، و 

اقل أو أكثر شمولیة، حیث الكفاءة التي یتوجب اكتسابها على فترة المدرسة كلها تكون 
.شمولیتها من الكفاءة التي یتوقع اكتسابها في مستوى من المستویات

أن یكتسبهایجبالتيالمعارفتبینالتيهيالتعلیمیةالأهدافإن:التعلیمیةالأهداف
إلىتستندالتيالفعلیةالقدرةهيكانتإذاالكفاءةأنأيكفاءته،علىللبرهنةالمتعلم

فإنهالمتعلّمفیهاتحكمإذاالتيهذه المعارفهيماتوضحالتعلمأهداففإنمعارف،
.كفاءتهعلىیبرهنأنیستطیع

الذي المنطقضمنویندرجللتكوین،المنظمالمبدأالكفاءةتمثل:التعلیمیةالمحتویات
ممارسةتستطیعفهيالكفاءة،تفرضهاالأخیرةهذهأنحیثالمحتویات،عرضیعوض
.المستویاتلهذه والانتقاءالفرز

داءات، معارف،أ(هي وضعیة استكشافیة تهیئ للمتعلم تعلمات جدیدة و :التعلیمیةالوضعیة
المكان في لأخر جدید علیه، تتم في الزمان و البعض ا، بعضها مكتسب لدیه و )قیممواقف و 

.  شكل فردي أو جماعي
من كفاءته، عیة تخص إدماج مكتسبات المتعلم والتأكد هي الوضو :الوضعیة الإدماجیة

وفي هذه الحالة تعالج بشكل تستعمل أیضا في تقویم مدى تحكمه في الكفاءة المستهدفة، و 
.فردي

عنصراً مركزیا،بالكفاءاتالمقاربةالمشكلة في إطارالوضعیةتعتبر:المشكلةالوضعیة
الكفاءة تقویمأنشطةأوبالكفاءة،متعلقةتعلّمیةأنشطةفیهتنجزالذيالملائماللمجاوتمثل
1.نفسها

.76فاتح لعزیلي، المرجع السابق،ص-1
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:تالتعلم وفق المقاربة بالكفاءاو إستراتیجیة التعلیم -4
التقنیة، لتلمیذ لتنمیة قدراته المعرفیة والمنهجیة و هي الإستراتیجیة المنصبة على نشاط ا

إذ یستند نشاط التعلم إلى مجموعة من 1،الانتقال به من المعرفة العامة إلى المعرفة العلمیةو 
التعلم القائم على العمل ضمن إستراتیجیة التعلیم و المحددات المنهجیة، التي تنظم خطة

م وضعیة البنائیة التي تعتمدها المقاربة بالكفاءات، من وضعیات الاكتساب ثم الإدماج ث
في العملیة التعلیمیة لتحقیق ذلك لابد من ضرورة الانطلاق توظیف مكتسبات التعلم، و 

التعلمیة، من وضعیات معقدة تسمى وضعیات المشاكل التي تكون بمثابة حافز للتعلم
:وضعیة المشكلة تتألف من ثلاثة مكوناتو 2،البحث عن الحلو 
دد، وهي نص مكتوب، هو مجموعة العناصر المادیة من اجل أداء نشاط محو :الفوائد•

.تسمى كذلك بالسندالخ و ...صور
هي الخاصة بالانجاز تبلغ إلى المتعلم بصورة واضحة، أي هي مجموعة و :التعلیمات•

.توصیا العمل
3.یسمى بالخلاصة سابقاتتمثل في المنتوج المنتظر، و :بعد الوضعیة•

:أهداف المقاربة بالكفاءات-5
الموارد وعقلنةوالفعالیة،الجودةعنالبحثهوبالكفاءاتالتدریسمنالهدفإن
سیكون الذيالفردهذا. محیطهمعللفردالسلیمالتكیفوتحقیقاستثمارها،فيرغبةالبشریة

بصفة المجتمعوتطویربناءفيوالمشاركةالاندماجوعلىالیومیةمشاكلهحلقادرا على
وطنها وتاریخدینهامعرفةعلىتقومومتفتّحة،ومتوازنةمستقّلةشخصیةوتكوینفعالة،

.82، ص2003، هوناس، 1، الطبعة المقاربة بالكفاءات في تدریس العلوم الطبیعیةرابح مسعودي، -1
.7، ص2003، الجزائر، أوت سنة الأولى من التعلیم الابتدائي، بصمات دلیل المعلم الآخرونشریفة غطاس و -2
.16، صالمرجع السابق،فرید حاجي-3
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على للوطنالمتواصلللبناءهلینمؤ بمواطنینالمجتمعتزویدقصدمجتمعها،تطوراتو 
1.الملائمةالكفاءاتالمتعلمینإكسابخلالمنوذلكالمستویات،جمیع

:لمقاربة بالكفاءات المتعلمین علىتساعد طریقة او 
.تعبر عن ذاتهامن طاقات كامنة، و قدرات لتظهر و إفساح المجال أمام المتعلم •
.ما تیسره له الفطرةفي الاتجاهات التي تتناسب معه و بلورة استعداداته و توجیهها•
الاشتقاق و الربط بین المعارف في المجال الواحد ه على كفاءات التفكیر المتشعب، و تدریب•

.من الحقول المعرفیة المختلفة، عند سعیه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضیة
.تسبها من تعلمه في سیاقات واقیةتجسید الكفاءات المتنوعة التي یك•
.مصادر تعلیمیة متعددةاستخدام أدوات منهجیة و •
2.في المجتمعوإدماجهالمهنیةللحیاةإعدادهثممنالجماعة،معالفردعملتشجیع•

.22فرید حاجي، المرجع السابق، ص-1
.205السعید المزروع، المرجع السابق، ص-2
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III -تدریس مادة التاریخ وفق المقاربة بالكفاءات:
ذلك من خلال المقاربة بالكفاءات و ر، یتم وفق إن تدریس مادة التاریخ في الجزائ

مة اختیار المنهجیة الملائالتي تسیر المحتویات المعرفیة و الاعتماد على مجموعة من القواعد
: قد ذكرت هذه المبادئ في الوثیقة التربویة  كما یليلتحقیق الكفایات المستهدفة، و 

:المعرفیة في المقاربة بالكفاءاتالمحتویات-1
إن المقاربة بالكفاءات تؤكد على ضرورة التخلي عن الترتیب التقلیدي للمادة التعلیمیة، 
لذلك فقد جاء في منهاج مادة التاریخ التأكید على ضرورة تبني هیكلة جدیدة للمحتویات بما 
یمكن المتعلمین من توظیف مكتسباتهم القبلیة، للتعرف على الإشكالیات المطروحة، كتحدي 

القواعد یتم اختیار المفاهیم الأساسیة و علیهعالجتها في إطار بناء المعرفة، و ممعرفي و 
توظیفها اء مع مراعاة التدرج في بناءها و المنظمة للمادة، باعتبارها مفاهیم مستهدفة للبن

1.توظیفا سلیما

:تنظیم المحتویات المعرفیة-2
المتعلم في المقاربة تعتبر المحتویات المعرفیة وسیلة من الوسائل التي یعتمدها

:بالكفاءات، وقد تم تنظیمها في المنهاج وفق ما یلي
تتضمن أساس منصوص الكفاءة القاعدیة، و التي تم انتقاؤها علىو :الوحدة التعلمیة. أ

خرائط، سلالم (مجموعة من العناصر تركز على المحتویات المعرفیة في شكل وثائق إسناد 
).لخ ا....زمنیة، وثائق، نصوص، صور،

مصطلحات خاصة بالمادة، مستهدفة بالبناء من طرف وهي مفاهیم و :شبكة المفاهیم. ب
.المتعلمین بشكل تدریجي

تعتب الكفاءات العرضیة مرجعیة تشترك فیها جمیع المواد :تبني الكفاءات العرضیة. ج
التعلیمیة، و هي منطلق للتدرج في كفاءات تخص المادة المعینة، أي أن الكفاءة هي المبدأ 

.20، صالجزائر، المبادئ العامة للسیاسة التربویة الجدیدة و إصلاح التعلیم الأساسيالمجلس الأعلى للتربیة، -1
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مبادئ و الذي تم على أساسه تنظیم المنهاج، إذ تتحكم في تحدید المحتویات كمعارف أساسیة 
اختیارها وفق منظور جدید هو السعي لمعالجة ، یتم)مفاهیم، قواعد، نظم(منظمة للمادة 

تنفیذه وفق ك هیكلة خاصة للمادة التعلیمیة وتنظیم المنهاج و یتطلب ذلالإشكالیات أو حلها، و 
:الخطوات التالیة

التي تستجیب لفئة خاصة من ) الهدف النهائي الاندماجي(تحدید الكفاءة الختامیة -
یة مرحلة في نهاأوقد تتحقق خلال سنة المقصودة، و ة بالوحدات التعلمیة الوضعیات المرتبط

تحدید الكفاءة القاعدیة المناسبة لكل وحدة . قد تستمر متواصلة عبر مراحل متتالیةتعلیمیة، و 
. تعلمیة مع الحرص البقاء داخل إطار الفئة الخاصة بوضعیات الكفاءة الختامیة

1.تحدید الوحدات التعلمیة-

طلبها الوحدة التعلمیة على شكل عناصر مفاهیمیة تستهدف اختیار المحتویات التي تت-
.للبناء، تتحقق خلالها كفاءات قاعدیة عبر نشاطات أو مؤشرات الكفاءة

:صیاغة كفاءات المادة-3
المبادئ، التي یجب أي مادة یتطلب مجموعة من الأسس و إن صیاغة الكفاءات في 

التاریخ فقد تم الأخذ بعي الاعتبار عدة الاعتماد علیها من اجل تحقیق ذلك، ففي مادة 
:عناصر لصناعة كفاءة المادة، حیث یمكن ذكرها كما یلي

:الكفاءات العرضیة الواردة في ملمح التخرج•
تتم صیاغة الكفاءة تقاء الوضعیة التي تستدعي نوعا ومستوى معینین من الكفاءة، و ان

:  وفق الشروط التالیة
).القیاسة للملاحظة و لمهمة بفعل أو أفعال سلوكیة قابلتشخیص ا(تحدید نوع المهمة -
.شروط تنفیذ المهمةتحدید نوع السند و -

.2005،المدیریة العامة للمناهجمنهاج مادة التاریخ، -1
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IV-مزایا و صعوبات تطبیق المقاربة بالكفاءات في النظام التربوي الجزائري:
:مزایا المقاربة بالكفاءات-1

:الآتیةالأغراضتحقیقعلىبالكفاءاتالمقاربةتساعد
:والابتكارالنشطةالبیداغوجیةالطرقتبني-أ

محور المتعلمتجعلالتيتلكهيالبیداغوجیةالطرائقأحسنأنالمعروفمن
.العملیة

أنشطةفيالتلمیذإقحامتعمل علىأنهاإذذلك،عنمعزولةلیستبالكفاءاتوالمقاربة
.جماعيأوفرديبشكلإماذلكویتمإلیه،بالنسبةمعنىذات
:العملعلى)المتكونین(المتعلمین تحفیز- ب

المتعلم، فتخف لدىللعملالدافعتولدالنشطة،البیداغوجیةالطرقتبنيعنیترتب
یكلفسوفواحد منهمكللأنذلك. القسمفيالتلامیذانضباطعدمحالاتكثیر من

.هتناسببمهمة
:الجدیدةوالسلوكیاتالمیولالاتجاهات،وإكسابالمهاراتتنمیة-ج

العاطفیة،)المعرفیة(العقلیةالمتعلمقدراتتنمیةعلىبالكفاءاتالمقاربةتعمل
.متجمعةأومنفردةتتحققوقد،"الحركیة-والنفسیة) الانفعالیة(
):المضامین(المحتویاتإهمالعدم-د

في إطار ما إدراجهاسیكونوإنماالمضامین،استبعادتعنيلابالكفاءاتالمقاربةإن
1.مثلاالمشروعإنجازأثناءالحالهوكماكفاءاته،لتنمیةالمتعلمینجزه

.2005،لمدیریة العامة للمناهجمنهاج مادة التاریخ،ا 1
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:المدرسيللنجاحمعیاراعتبارها-ه
التكوین تؤدي أجلمنالمبذولةالجهودأنعلىدلیلأحسنبالكفاءاتالمقاربةتعتبر
1.الاعتباربعینالفردیةالفروقلأخذهاثمارها وذلك

:صعوبات تطبیق المقاربة بالكفاءات في النظام التربوي الجزائري-2

التحضیر الكافي عدممنهانجدكثیرة،صعوباتبالكفاءاتالمقاربةتطبیقتعترض
بین هذه منوسنتناولنفسها،المقاربةفهموصعوبةالمقاربة،هذهتطبیقفيللشروع

هذه المقاربة، تطبیقإنجاحكثیرا فيیساعدتجاوزهماأننجدكبیرتین،الصعوبات صعوبتین
:همابارزینمستویینفيالصعوبتانتتجلى هاتانو 
أدائه المهني، فان مستوىعلىالمعلمنقومأنأردناإذا: المعلمینتكوینمستوىعلى. أ

:أساسیةكفاءاتثلاثالاعتبارفيیأخذهذا التقویم
في المادة التكوینأيالتخصصيبالتكوینصلةلهمابكلتتعلقوهي:المعرفیةلكفاءةا

تقدیم المعلم و بینتحولأعذارلوجودمجاللاالمحورهذافيو . یدرسهاالتيالعلمیة
ویوجد ارتباط وثیق. المنهاجمتطلباتحسبالشاملةوالإحاطةالكافيبالشرحالعلمیةالمادة

التلمیذقوة كلما تقدمالارتباطهذاویزدادالدراسیة،التلامیذونتائجالمعرفیةالمعلمكفاءةبین
یكنبالمستوى اللازم إذا لمالتدریسعنعاجزاالمعلمیصبححیثالدراسیة،المراحلفي

تغطیةالمعلمالتي یستطیعالابتدائیةالمرحلةخلافعلىوهذامتینا،التخصصيتكوینه
2.المعرفي للمنهاجالجانبفيالتحكممنیمكنهبسیطبجهدتكوینهضعف

، مدخل إلى تطبیق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي الجدید في الجزائرشریفة معدن، صبرینة حدیدان و -1
.204،205التربیة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة،صملتقى التكوین بالكفایات في 

، جامعة قاصدي مرباح، الجذور والتطبیق، ملتقى التكوین بالكفایات في  التربیة: المقاربة بالكفاءاتل، لخضر لكح-2
.85صورقلة، الجزائر،
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أحسن صورة علىالمعارفإیصالبكیفیةیتعلقماكلبهاویقصد: البیداغوجیةالكفاءة
.والتحكم البیداغوجيالمتعلمفهمهماأساسیتیندعامتینعلىالكفاءةهذهوتستندممكنة،

علم النفس حولیزودنا بها التيالمعارفلشتىمتضمنةتكونأنلابدالتكوینبرامجأنأي
یجبالتي یدرس فیها، كماالمرحلةفي...والانفعالیةوالعضویةالذهنیةالمتعلمخصائص

منتستلزمهومامن المتابعة السلیمة المتعلمتمكنالتيالبیداغوجیةالدعائمكلتتضمنأن
المناسبةالاستراتجیاتوالطرقالتعلیمیة و تطبیقالوسائلتوظیفوحسنالتشویقعناصر

.ةالتقویمیفي الأسالیبوالتحكمالصفيالتفاعلوتحقیقالتدریسفي
بتكوینه الاكتفاءبإمكانهیعدلمالمعاصرةالمدرسةفيالمعلمإن:البحثعلىالقدرة.ب

قدرة ذاتیةمنلهبدلابلوجه،أحسنعلىمهمتهلإنجازالخدمةأثناءالتكوینأوالقاعدي
.البیداغوجيالمستوىعلىخاصةالتربیةمیدانفيللمستجداتالمستمرةالمواكبةمنتمكنه

دون تقویم یتحققلاالتعلیموجودةالتعلممستوىعلىالحكمإن: التقویممستوىعلى.ج
.المناهج الدراسیةأساسهاعلىصممتالتيالمقاربةمتطلباتمراعاةسلیم على

التي یواجهها الصعوباتفأغلبالجدیدة،المقاربةفيالفرسمربطالتقویمویعتبر
وفق هذه المقاربة، التقویمفيالموجودةللتعقیداتنظراوذلكالعنصر،بهذاترتبطالمعلمون

المجال هذاالمعلمون فيیتلقاهالذینالتكوینالضعفعنأساساناتجةالصعوباتوهذه
:نجدبالكفاءاتالمقاربةوفقالتقویمتطبیقفيالمعلمونیواجههاالصعوبات التيأبرزومن

ونخص بالذكر، بالكفاءاتالمقاربةوفقالتقویمفيالأساسیةالمصطلحاتفهمعدم•
.المواردتجنیدالكفاءة،مستوىالإدماج،مشكلة،الوضعیة

المقاربة فقط، بینما اسمفيالتغییرفأصبحبالأهداف،المقاربةخلفیةعلىالتقویمتطبیق•
.تغییردونبقيالتطبیق
1.بینهاوالتفریقوالمؤشراتالمعاییراستخراجصعوبة

.87السابق، صالمرجعلخضر لكحل، -1
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:خاتمة

حیث كان ،لقد كانت السیاسة التعلیمیة من أهم مظاهر السیاسة الاستعماریة الفرنسیة
وقد كان . القضاء الشخصیة الوطنیة الأصیلة هدفا لتحقیق الاستیطان بمفهومه الشامل

و ذلك من خلال طمس الأبعاد التاریخیة . تدریس التاریخ من مقتضیات هذه السیاسة
للشخصیة الوطنیة وقطع كل صلة حضاریة بین الشعب الجزائري و امتداده التاریخي سواء 

إعادة لذلك كان من أهم مهام الدولة الوطنیة بعد الاستقلال و . التاریخيأوفي بعده الجغرافي 
دولة إلى عمقها الحضاري، وقد كان المشروع التربوي من أهم الآلیات مة و أالجزائر

مضامین فتضمنت مختلف البرامج التعلیمیة الأبعاد التاریخیة للأمة الجزائریة . المعتمدة
.الروحيمرتبطة ببعدها القومي و 

یهتم التاریخ بدراسة الماضي بمختلف مراحله، لذا أصبح تدریس مادة التاریخ أمرا مهما 
لم یعد تدریسه مقتصرا ستوى من مستویات مراحل التعلم، و لأي طالب في أي مضروریا و 

فإذا .القوميبح أداة من أدوات الوعي الوطني و إنما أصى التزوید بالحقائق التاریخیة، و عل
تسخیر كل الوسائل التعلیمیة فان ذلك یتطلب،أهمیتهتلك هي طبیعة مادة التاریخ و كانت

.الإمكانیات التدریسیة  من اجل تحقیق مهام التعلم المتعلقة بهو 
مدى الاهتمامعلىأساسایتوقفهذاو التقدم،و الرقيالتاریخعبرالمجتمعاتتنشد

المبدع،بالفرد الواعيإلاالرقيإلىتصلأنیمكنلاالتربویة، لأنهلمنظومتهاتولیهالذي
هوذلكلبلوغالوسیلةو ،الثقافیةو السیاسیةو الاقتصادیةالأوضاعمعالتكیفیستطیعالذي

صحیحةعلمیةمنهجیةو ثابتةوأسسمتینةدعائمعلىیقومالذيالناجحالتدریس
.سلیمةو 
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المنظومة التربویة الجزائریة، للمقاربات البیداغوجیة فيلنا الأهمیة الكبرى هنا تتضح و 
هذا باعتباره محورا أساسیا في العملیة یر الذي إلى اسند إلى المتعلم، و كذلك الدور الكبو 

البیداغوجیا الجدیدة و من هنا یتضح الفارق بین البیداغوجیا التقلیدیة وو .التعلیمیة
ة تعلمه حسن اب التلمیذ المعرفة، بینما الثانی، حیث أن الأولى ترمي إلى اكتسالمعاصرة

.التصرف بهذه المعرفة

فقد . فلسفیةالثانیة تغیرات هیكلیة و الألفیةمنذ مطلع الجزائریةعرفت المنظومة التربویة 
سایر ذلك التغیرات الاقتصادیة قدو النظر بشكل جذري في السیاسة التربویة الجزائریةأعید

لذلك كانت المقاربة بالكفاءات و . التي عرفها المجتمع الجزائريالسیاسیةوالاجتماعیة و 
و جماهیریافبعدما كان التعلیم الجزائري في السابق . استجابة بیداغوجیة للمتطلبات التربویة

لزاما على أصبحفانه . الاجتماعیة للدولة الوطنیة بعد الاستقلالالأهدافكان یسعى لتحقیق 
لجزائري منذ نهایة ة مسایرة التغیرات العمیقة التي عرفها المجتمع االمنظومة التربوی

. الثمانینات

طلاع على مختلف المستویات الكفائیة التي جاءت في مختلف الوثائق المرجعیة الاعند و 
منه أكثرتحقیق تعلیم نوعیا إلىللوصولالمنظومة التربویة كانت تهدف أنیمكننا القول 

بعد و . یة التي جاءت في مختلف الموادالعمودو الأفقیةالكفاءاتلك ذن وقد عبر ع. كمیا
المؤسسةلزاما على أصبحالهیكلیة الإصلاحاتمن عشرة سنوات من تطبیق هذه أكثر

الحصیلة التي حققتها هذه الإصلاحات بغرض تطویر مضامینها و التربویة الوقوف على 
»كفاءات الجیل الثاني «كشعار و المتمثل في الآنحملته وزارة التربیة الوطنیة ماأنیبدو 

.التربویةالإصلاحاتیحقق المرحلة الثانیة من أنمن شانه 
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المصطلحات لأي دراسة، یكتسي أهمیة بالغة في مسار البحث إن تحدید المفاهیم و 
.أهداف الدراسةي یرسم المعالم الأساسیة لمسار و فهي النبراس الذ

رأینا انه من الضروري تعریف بعض المصطلحات التي كانت على هذا الأساسو 
: كالتاليوهيبمثابة للموضوع 

Didaktitosالمشتقة من كلمة و Didactiqueإن كلمة التعلیمة ترجمة لكلمة : التعلیمیة

التي تستعمل في الشعر الذي یتناول بالشرح معارف علمیة أو تقنیة، ثم تطور هذا الیونانیة، و 
. 1المفهوم إلى أن أصبح یعني فن التعلیم

جذوره الحاضر و التي یختص بدراسة هي جزء من المواد الاجتماعیة، و : مادة التاریخ
دة تعلیمیة في الطور یدرس التاریخ كماضي، ثم یحدد اتجاهات المستقبل، و الضاربة في الما

2.الثانويالابتدائي والمتوسط و 

كل إلیها المجتمع المادیة التي أو هي مجموعة الهیاكل والوسائل البشریة و : المنظومة التربویة
.المناهجلمین و المعتربیة النشا، وتتمثل في المدرسة و 

المقررة في المنهاج تي یقدمها المعلم داخل المدرسة و مجموعة النشاطات الهو: التعلیم
.المدرسي، تهدف إلى إحداث تغییرات في سلوك المتعلم

تتضمن مسارا من العملیات التي یمكن أن تقود إلى تحقیق أهداف معینة،: الإستراتیجیة
تمثل بالنسبة والمعلم والموضوع محل المعرفة، و المتعلمین تتضمن أشكالا من التفاعل بین و 

3.للملم أدوات التحكم في الموقف التعلیمي

126.، ص2010، دار الهومة، الجزائر، ملفات سیكو تربویة تعلیمیةنذیر بن یربح،- 1

.7ص،2013،الجزائر،موفم للنشر،متوسطدلیل أستاذ التاریخ السنة الأولى ،موبحة فوضیل و آخرون-2

، دراسة میدانیة بالمدارس الابتدائیة في مستغانم، دراسة كشفیة لممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءاتالعرابي محمود، -3
.2010/2011، -السانیة–رسالة ماجستیر في تخصص بناء و تقویم المناهج، جامعة وهران 
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لنشاط ما مرتبطة بأهداف معینة، یقصد بها الكیفیة العامة أو الخطة المستعملة : المقاربة
التي یراد منها دراسة وضعیة أو مسالة أو حل مشكلة، أو بلوغ غایة معینة أو الانطلاق في و 

.1مامشروع

101ص،2005الجزائر، ،دار المدني،1الطبعة بالكفاءات،التدریسمقاربة،هنيالدینخیر-1
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قائمة المصادر:أولا
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2007الجزائر، 

تعریب وتقدیم العربي الزبیري، الشركة الوطنیة ،المرآةحمدان بن عثمان خوجة، ابن -2
.1975، للنشر والتوزیع، الجزائر

، مراجعة زكار سهیل، دار الفكر، مقدمة ابن خلدون، خلدون عبد الرحمنابن -3
. 2001بیروت،

التوزیع، الجزائر، ، الشركة الوطنیة للنشر و 1الجزء،حیاة الكفاحتوفیق،مدني احمد ال-4
1984.

المراجعقائمة: ثانیا

عملیاتها، مفاهیمها، عناصرها، أسسها،و : صرةالمناهج التربویة المعاأبو جویج مروان، -1
.2000، الدار العلمیة، 1بعةطال، مشكلات المنهاج

، 3بعةطال، )بدایة الاحتلال(محاضرات في تاریخ الجزائر الحدیث ، أبو القاسم سعد االله-2
.1982، الجزائر، التوزیعالشركة الوطنیة للنشر و 

، دار 1بعةطال، 3زءجال،)م1945-1930(تاریخ الجزائر الثقافيأبو القاسم سعد االله،-3
.1998الغرب الإسلامي، بیروت، لبنان، 
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دواعي تبنیها في المنظومة التربویة المقاربة بالكفاءات ماهیتها و "،ویس راضیة-11

-، جامعة عبد الحمید مهري11الإنسانیة، العدد الدراسات ، مجلة البحوث و "الجزائریة
.2015، 2قسنطینة 
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قائمة القوامیس والمعاجم: سادسا
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.ورقلة

، ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، متطلبات التدریس بالكفاءات، رداف نصیرة-3
.جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر
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.ة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائرالتكوین بالكفایات في التربی
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.التربیة ، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر

.ل، جامعة جیجعلوم التربیةلمناهج، بناء ارات في مقیاس الأهداف التربویة و محاض-6
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